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บทที ่5 

สรุป อภปิรายผล และขอเสนอแนะ 

การวจัิยครัง้นี้เปนการวจัิยเพื่อศกึษาการใชคูมอืการจัดประสบการณ 

แบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน ที่มตีอทักษะการคดิแกปญหา พัฒนาการ         

และพฤตกิรรมการชวยเหลือเด็กปฐมวัย โดยมคีวามมุงหมายเพื่อพัฒนาคูมอืการจัด

ประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐานของเด็กปฐมวัย ที่มคีุณภาพตาม

เกณฑมาตรฐานดัชนปีระสิทธผิล เพื่อเปรยีบเทยีบทักษะการคดิแกปญหาของเด็กปฐมวัย 

ที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชคูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใช

ปญหาเปนฐาน ระหวางกอนการจัดประสบการณและหลังการจัดประสบการณ       

เพื่อเปรยีบเทยีบพัฒนาการเรยีนรูของเด็กปฐมวัย ที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชคูมอื

การจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน ระหวางกอนการจัด

ประสบการณและหลังการจัดประสบการณ เพื่อเปรยีบเทยีบพฤตกิรรมการชวยเหลือของ

เด็กปฐมวัย ที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชคูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมือ

รวมกับการใชปญหาเปนฐาน ระหวางกอนการจัดประสบการณและหลังการจัด

ประสบการณ เพื่อเปรยีบเทยีบทักษะการคดิแกปญหา พัฒนาการ และพฤตกิรรม 

การชวยเหลอืของเด็กปฐมวัย ที่มคีวามฉลาดทางอารมณตางกัน (สูง กลาง และต่ํา) 

เมื่อไดรับการจัดประสบการณโดยใชคูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใช

ปญหาเปนฐาน เครื่องมอืที่ใชในการวจัิยในครั้งนี้มี คูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอื

รวมกับการใชปญหาเปนฐาน แบบประเมนิทักษะการคิดแกปญหา แบบสังเกตพัฒนาการ 

แบบสังเกตพฤตกิรรมการชวยเหลอื แบบสัมภาษณ กลุมตัวอยางคอืเด็กปฐมวัยชาย -

หญงิ อายุระหวาง 5-6 ป กําลังศกึษาอยูช้ันอนุบาลปที่ 2 โรงเรยีนบานสสีุกหวยโมง สังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษาประถมศกึษาสกลนคร เขต 2 ภาคเรยีนที่ 2 ปการศกึษา 2559 

จํานวน 36 คน ดําเนนิการวิจัยโดย วัดทักษะการคดิแกปญหา พัฒนาการ และพฤตกิรรม

ชวยเหลอืของเด็กปฐมวัย กอนและหลังเรยีนหลัง จากนั้นจึงวเิคราะหขอมูล เพื่อเปรียบเทยีบ

ทักษะการคดิแกปญหา พัฒนาการ และพฤตกิรรมการชวยเหลอืของเด็กปฐมวัย สถติทิี่ใช

ในการวเิคราะหขอมูลไดแก รอยละ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาดัชนปีระสิทธผิล 
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(Effectiveness  Index : E.I.) คาสถติทิดสอบท ี(t-test for Dependent Samples)                  

การวเิคราะหความแปรปรวนพหุรวมทางเดยีว (One-way MANCOVA) การวเิคราะหความ

แปรปรวนทางเดยีว(One-way ANOVA) และการวเิคราะหความแปรปรวนรวมทางเดยีว 

(One-way ANCOVA) ผูวิจัยสรุปผลไดดังนี้ 

 

สรุปผลการวิจัย  

 

 การวจัิย เรื่อง ผลการใชคูมือการจัดประสบการณแบบมอืรวมกับการใชปญหา

เปนฐาน ที่มตีอทักษะการคิดแกปญหา พัฒนาการ และพฤตกิรรมการชวยเหลอืของ 

เด็กปฐมวัย สรุปผลการวจัิยไดดังนี้ 

  1. คูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับใชปญหาเปนฐานมคีาดัชนี

ประสทิธผิลรวมเทากับรอยละ 73 ดานทักษะการคดิแกปญหา มคีาเทากับรอยละ 75   

ดานพฒันาการ มคีาเทากับรอยละ 70 และพฤตกิรรมการชวยเหลือ มคีาเทากับรอยละ 74   

  2. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหา

เปนฐาน มีทักษะการคิดแกปญหา หลังไดรับการจัดประสบการณสูงกวากอนไดรับการจัด

ประสบการณ อยางมนัียสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

  3. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหา

เปนฐาน มพีัฒนาการ หลังไดรับการจัดประสบการณสูงกวากอนไดรับการจัดประสบการณ 

อยางมนีัยสําคัญทางสถติ ิที่ระดับ .05  

  4. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหา

เปนฐาน มพีฤตกิรรมการชวยเหลอื หลังไดรับการจัดประสบการณสูงกวากอนไดรับการจัด

ประสบการณ อยางมนัียสําคัญทางสถติ ิที่ระดับ .05    

  5.  เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณตางกัน เมื่อไดรับการจัด

ประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน มผีลตอทักษะการคดิแกปญหา 

พัฒนาการ และพฤตกิรรมการชวยเหลอืแตกตางกัน อยางมนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 

ซึ่งมผีลการวเิคราะหรายดาน ดังนี้ 

   5.1 เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณตางกัน มทีักษะการคดิ 

 แกปญหาแตกตางกัน อยางมนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 จํานวน 2 คู คูที่ 1 เดก็ปฐมวัย 

 ที่มคีวามฉลาดทางอารมณสูงมทีักษะการคดิแกปญหาสูงกวาเด็กปฐมวัย ที่มคีวาม 
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ฉลาดทางอารมณต่ํา คูที่ 2 เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณปานกลาง มทีักษะการ

คดิแกปญหาสูงกวาเด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณต่ํา สวนเด็กปฐมวัยที่มคีวาม

ฉลาดทางอารมณสูง มทีักษะการคดิแกปญหาไมแตกตางกับเด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทาง

อารมณปานกลาง  

   5.2 เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณที่ตางกัน มพีัฒนาการ

แตกตางกัน อยางมนัียสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 จํานวน 2 คู คูที่ 1 เด็กปฐมวัยที่มคีวาม

ฉลาดทางอารมณสูงมพีัฒนาการสูงกวาเด็กปฐมวัย ที่มีความฉลาดทางอารมณต่ํา คูที่ 2 

เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณปานกลาง สวนเด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทาง

อารมณสูงมพีัฒนาการไมแตกตางกับเด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอามรณปานกลาง     

มพีัฒนาการสูงกวาปฐมวัยที่มีความฉลาดทางอารมณต่ํา 

     5.3 เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณที่ตางกัน มีพฤตกิรรมการ

ชวยเหลอืแตกตางกัน อยางมนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 จํานวน 3 คู คูที่ 1 เด็กปฐมวัย

ที่มคีวามฉลาดทางอารมณสูงมพีฤตกิรรมการชวยเหลือสูงกวาเด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาด

ทางอารมณปานกลาง คูที่ 2 เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณสูงมพีฤตกิรรมการ

ชวยเหลอืสูงกวาเด็กปฐมวัยทีม่คีวามฉลาดทางอารมณต่ํา และคูที่ 3 เด็กปฐมวัยที่มคีวาม

ฉลาดทางอารมณปานกลางมพีฤตกิรรมการชวยเหลอืสูงกวาเด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทาง

อารมณตํ่า 

  

อภปิรายผลการวิจัย 
 

 จากผลการใชคูมือการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหา               

เปนฐาน ที่มผีลตอทักษะการคดิแกปญหา พัฒนาการ  และพฤตกิรรมการชวยเหลือของ

เด็กปฐมวัย มปีระเด็นการคนพบที่ควรนํามาอภิปรายผลการวจัิยตามสมมตฐิานที่ไดตัง้ไว

ดังตอไปนี้ 

  1. คูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐานของ

เด็กปฐมวัย มคีุณภาพตามเกณฑมาตรฐานดัชนปีระสทิธผิลตัง้แตรอยละ 50 ขึ้นไป    

  จากผลการวจัิยปรากฏวา คูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับ 

การใชปญหาเปนฐาน มคีุณภาพตามเกณฑมาตรฐานของดัชนปีระสทิธผิล มคีาเทากับ 

รอยละ 73 ซึ่งเปนไปตามสมมตฐิานขอ 1  ทัง้นี้เพราะวาคูมอืการจัดประสบการณ 

แบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐานสอดคลองกับแนวคดิของวราภรณ  รักวจัิย                 
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(2542, หนา 159) ที่ไดกลาวไววา กจิกรรมที่จะทําใหเด็กเกดิการเรยีนรูสูงสุดนัน้ จะตอง

จัดกจิกรรมที่เด็กสนใจ ลงมือคนควากระทําดวยตนเอง โดยมคีรูเปนผูช้ีแนะและสนับสนุน 

คอยชวยเหลอืในขณะที่เด็กทํากจิกรรมที่เหมาะสมกับวัย กจิกรรมที่จัดจะตองสอดคลอง

กับพัฒนาการทุกดานทัง้ทางดานรางกาย อารมณ สังคม และสตปิญญา และประสบการณ

ตรงจากการไดเลน ลงมอืปฏบิัตจิรงิและมกีารกระทํารวมกับผูอื่น โดยเฉพาะกลุมเพื่อน 

โดยลักษณะดังกลาวเปนการเรยีนแบบรวมมอื ซึ่งเปนรูปแบบการเรยีนรูชนดิ ที่นยิม

นํามาใชในการจัดกจิกรรมการเรยีนการสอนในปจจุบัน เพราะเปนวธิกีารหนึ่งที่ชวยสราง

ความสามัคคภีายในกลุม โดยสุวทิย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2553, หนา 134) ไดให

ความหมายของแบบรวมมอืไววา เปนกระบวนการเรยีนรูที่จัดใหผูเรยีนไดรวมมอืและ

ชวยเหลอืกันในการเรยีนรูโดยแบงกลุมผูเรยีนที่มคีวามสามารถตางกันออกเปนกลุมเล็ก ๆ 

ซึ่งเปนลักษณะการรวมกลุมอยางมโีครงสรางที่ชัดเจน มกีารทํางานรวมกัน มกีารแลก 

เปลี่ยนความคดิเห็นมกีารชวยเหลอืพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน มคีวามรับผิดชอบรวมกัน  

ทัง้ในสวนตนและสวนรวม เพื่อใหตนเองและสมาชิกทุกคนในกลุมประสบความสําเร็จตาม

เปาหมายที่กําหนดไว และการจัดประสบการณดวยคูมือนัน้สงเสรมิทักษะการคดิแกปญหา

ในเด็กปฐมวัยนัน้สอดคลองกับวชินยี  ทศศะ (2547, หนา 63) ที่ไดกลาวไววา  ความหมาย

ของการเรยีนแบบใชปญหา เปนวธิกีารเรยีนวธิหีนึ่งที่ใชปญหาเปนตัวกระตุนใหผูเรียน

แสวงหาความรูใหม และใชความรูเดมิที่มอียูในการแกปญหา ซึ่งเปนสถานการณที่ผูเรยีน

จะตองพบในการปฏบิัตดิวยตนเอง  ในการคนควาหาความรูใหมดวยตนเอง โดยผูสอนเปน

ผูสนับสนุนและอํานวยความสะดวกในการเรยีน การเรยีนแบบใชปญหาเปนหลักมี

วัตถุประสงคเพื่อใหผูเรยีนสามารถเรยีนรูเนื้อหาวชิาไดตามที่ตองการพัฒนาทักษะในการ

แกปญหา  ศกึษาคนควาดวยตนเอง คดิเปน แกปญหาเปน มกีารตัดสินใจที่ดี ตลอดจน

สามารถนําไปแกปญหาในชีวติประจําวันไดและการทํางานเปนกลุม กจิกรรมที่จัดจะตอง

สอดคลองกับพัฒนาการทุกดานทําใหเด็กมคีะแนนทดสอบทักษะการคดิแกปญหาหลัง

เรยีนอยูในระดับดมีาก  

  2. ดานทักษะการคดิแกปญหาของเด็กปฐมวัย ที่ไดรับการจัดประสบการณ 

โดยใชคูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน 

  จากผลการวจัิยปรากฏวา ทักษะการคดิแกปญหาของปฐมวัย ที่ไดรับการ

จัดประสบการณ โดยใชคูมือการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน 

หลังการจัดประสบการณสูงกวากอนการจัดประสบการณ อยางมนีัยสําคัญทางสถติทิี่

ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตามสมมตฐิานขอ 2 สอดคลองกับการสงเสรมิทักษะการคดิแกปญหา
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ของสุคนธ  สินธพานนท และคนอื่น ๆ (2551, หนา 112-113) ไดกลาววา การสงเสรมิ

ทักษะการคดิแกปญหา สามารถสงเสริมไดดังตอไปนี้ คอื 1) ฝกใหนักเรยีนไดทํางานหรอื

ทํากจิกรรมกลุมอยูเสมอการทํางานหรอืทํากจิกรรมจะชวยสรางประสบการณเพิ่มขึ้น  

และจะมหีนทางในการคดิแกปญหามากขึ้น 2) ฝกใหนักเรยีนไดเรยีนรูจากการปฏิบัตจิรงิ 

เมื่อครูไดใหความรูแกนักเรียนแลวควรไดทดลองปฏบิัติจรงิ หรอืถาเรื่องนัน้ไมสามารถ

ปฏบิัตไิดก็อาจใหแกปญหาใหการทดสอบความรูนัน้ดวยการคนควาขอมูลจากแหลงตาง ๆ 

เปนการฝกใหนักเรยีนคดิแกปญหา 3) ฝกใหนักเรยีนเปนผูมเีหตุผล ใหมคีวามเช่ือม่ัน  

4) ฝกใหนักเรยีนรูจักวิจารณ ฝกการคดิแกปญหาดวยการวเิคราะหวจิารณปญหาโดย

กําหนดวธิกีารวเิคราะห วิจารณออกเปนขัน้ ๆ ไดแก การกําหนดปญหา รวบรวมขอเท็จจริง 

ตัง้สมมตฐิาน ทดสอบสมมตฐิาน ประเมนิผล 5) ฝกใหนักเรยีนรูจักวเิคราะห - สังเคราะห 

และฝกใหรูจักออกความคดิเห็น การฝกใหนักเรยีนแสดงความคดิเห็นอยูเสมอ จะชวยให

นักเรยีนไดฝกความตดิเห็นของตนเองแตครูจะตองชวยเหลอือยูเสมอ เพราะนักเรยีนอาจ

แสดงความคดิเห็นในสิ่งที่ไมถูกตองก็ได 6) จัดสิ่งเราหรือมกีารกระตุนที่ดจัีดสถานการณ

ใหม หรอืเสนอปญหาหรอืประเด็นที่ทาทายนาสนใจ และมวีธิกีารแกปญหาหลายวิธมีาให

นักเรยีนไดฝกฝนการแกปญหา และปญหาที่หยบิยกมาใหนักเรยีนฝกนัน้ นักเรยีนตองไม

เคยประสบมากอน และอยูในวสิัยที่นักเรยีนจะสามารถแกปญหาได การฝกนัน้ครูควรได

ช้ีแนะใหนักเรยีนแกปญหาใหแตกกอนถาเปนปญหาใหญก็แตกเปนปญหายอย ๆ แลวคดิ

ปญหายอยแตละปญหา 7) จัดบรรยากาศเรยีนรู หรอืจัดสิ่งแวดลอมซึ่งเปนสภาพภายนอก

ของนักเรยีนเปนไปในทางเปลี่ยนแปลงได เพื่อใหนักเรยีนสามารถคดิคนเปลี่ยนแปลงอะไร

ไดบาง มอีสิระในการคิด กลาคดิ กลาแสดงออก การฝกทักษะการคดิแกปญหา และการ

จัดกจิกรรมโดยเด็กไดเรียนรูแบบรวมมอืเปนกจิกรรมที่ใหเด็กไดเรยีนรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ 

รวมกันกําหนดปญหา วเิคราะหปญหา และหาวธิกีารแกปญหา จากของจริง รูปภาพ นทิาน 

วดีโีอ วดีทีัศน การศกึษานอกหองเรยีน การสนทนาเกี่ยวกับสถานการณปญหานัน้ ๆ         

กับเด็ก โดยสมาชิกของกลุมมสีวนรวมในการเรยีนรู มกีารแลกเปลี่ยนความคดิเห็นซึ่งกัน

และกัน การที่เด็กไดแลกเปลี่ยนความคดิ ทําใหสรางการเรยีนรูดวยตนเอง (กุลยา             

ตันตผิลาชีวะ, 2543) ยอมรับความคดิเห็นซึ่งกันและกันหากความคิดไมตรงกัน และเลอืก

แนวทางการแกปญหาตามสภาพจรงิมากที่สุด ทําใหสามารถหาแนวทางการแกปญหาที่มี 

ประสทิธภิาพ  

บัณ
ฑิต
วทิ
ยาล
ัย ม
หา
วทิ
ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร



200 
 

 สรุปไดวา หลังจากไดรับการจัดประสบการณโดยใชคูมือการจัดประสบการณ

แบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน เด็กปฐมวัยมีทักษะการคดิแกปญหาหลังไดรับ

การจัดประสบการณสูงกวากอนเรยีนสอดคลองกับซึ่งสอดคลองกับแนวคดิของทศินา  

แขมมณี (2545, หนา 236) ที่กลาววา การจัดการเรยีนการสอนที่ใหเด็กไปเผชิญกับ

สถานการณจรงิ หรอืผูสอนอาจจัดสภาพการณใหเด็กเผชิญปญหาหรอืฝกกระบวนการคดิ 

การวเิคราะหปญหา และแกปญหาเปนกลุม จะชวยใหผูเรยีนเกดิความเขาใจในปญหานัน้

อยางชัดเจน ไดเห็นทางเลอืกและวธิกีารที่หลากหลายในการแกปญหานัน้ รวมทัง้ชวยให

ผูเรยีนเกดิการใฝรู  เกดิทักษะ กระบวนการคดิและกระบวนการแกปญหาตาง ๆ 

  3. ดานพัฒนาการของเด็กปฐมวัย ที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชคูมอื

การจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน  

  จากผลการวจัิยปรากฏวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใช

คูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน มพีัฒนาการ หลังไดรับ

การจัดประสบการณสูงกวากอนไดรับการจัดประสบการณ  อยางมนัียสําคัญทางสถติทิี่

ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตามสมมตฐิานขอที่ 3 ทัง้นี้ เนื่องจาก  

  การจัดประสบการณเปนไปตามแนวคดิของ Piaget ที่เช่ือวา คนเราทุกคน

ตัง้แตเกดิมามคีวามพรอมที่จะปฏสิัมพันธกับสิ่งแวดลอม ตองการมกีารปรับตัวที่สําคัญ 

คอื การซมึซับหรอืดูดซมึประสบการณ และการปรับโครงสรางทางเชาวนปญญา 

องคประกอบที่มสีวนเสรมิสรางพัฒนาการเชาวนปญญา มี 4 องคประกอบ คือ  

   1. วุฒิภาวะ จะตองจัดประสบการณหรอืสิ่งแวดลอมใหเหมาะสมกับ

ความพรอมหรอืวัยของเด็ก         

   2. ประสบการณ ทุกครัง้ที่ปฏสิัมพันธกับสิ่งแวดลอมจะตองเกดิ

ประสบการณแบงออกเปน 2 ชนดิ คอื  

    2.1 ประสบการณเนื่องมาจากปฏสิัมพันธกับสิ่งแวดลอมธรรมชาติ              

    2.2 ประสบการณการคดิหาเหตุผลและทางคณิตศาสตร  

   3. การถายทอดความรูทางสังคม หมายถงึ การที่พอ แม ครู และคนที่

อยูรอบตัวเด็กจะถายทอดความรูใหแกเด็ก              

   4. กระบวนการพัฒนาสมดุล หรอืการควบคุมพฤตกิรรมของตนเอง      

(สุรางค โควตระกูล, 2554, หนา 48-50) ซึ่งสอดคลองกับสริมิา ภิญโญอนันตพงษ 

(2553, หนา 34) ที่ไดกลาวไววา พัฒนาการ (Development) หมายถงึ การเปลี่ยนแปลง  
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ในตัวมนุษย ทัง้ทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ และสติปญญา รวมทัง้พฤตกิรรมที่

แสดงออกมลีักษณะที่แนนอน สภาพแวดลอมมผีลในการเปลี่ยนแปลงความสามารถ         

ซึ่งพัฒนาการทุกดานของมนุษยถาไดรับการตอบสนองตรงตามความตองการแลว 

พัฒนาการจะเปนไปอยางสมวัย แบงพัฒนาการออกเปน 4 ดาน คอื   

    1. พัฒนาการดานรางกาย หมายถงึ ความสามารถในการทํางานของ

กลามเนื้อใหญที่ใชในการเคลื่อนไหว ทรงตัว ยนื วิ่ง รวมทัง้ความสามารถในการใช

กลามเนื้อเล็กและประสาทสัมพันธ   

    2. พัฒนาการดานอารมณ จิตใจ หมายถงึ ความสามารถในการูสกึ

และแสดงความรูสกึของเด็ก โดยที่เด็กรูจักควบคุมการแสดงออกอยางเหมาะสมกับวัย 

และสถานการณ ตลอดจนการสรางความรูสกึที่ดแีละนับถอืตนเอง  

    3. พัฒนาการดานสังคม หมายถงึ ความสามารถของเด็กในการสราง

สัมพันธภาพกับเพื่อน ปรับตัวในการเลนหรืออยูกับผูอื่นไดอยางมคีวามสุข ทําหนาที่ตาม

เวลา มคีวามรับผิดชอบ รูจักกาลเทศะ การชวยเหลอืตนเองในชีวติประจําวัน  

    4. พัฒนาการดานสตปิญญา หมายถงึ ความสามารถในการรับรู  

การเขาใจสิ่งตาง ๆ การใชเหตุผล การแกปญหา ซึ่งแสดงออกโดยการใชภาษาในการสื่อ 

ความหมายเปนสวนใหญ 

  สรุปไดวา หลังจากไดรับการจัดประสบการณโดยใชคูมือการจัด

ประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน เด็กปฐมวัยมพีัฒนาการหลังไดรับ

การจัดประสบการณสูงกวากอนเรยีนสอดคลองกับกุลยา ตันติผลาชีวะ (2551, หนา 6)      

ไดกลาววา พัฒนาการ หมายถงึ การจัดการเรยีนการสอนที่ครูจัดตรงกับระดับพัฒนาการ

ตามวัยของเด็ก และสงเสริมพัฒนาการเด็กแบบองครวม ซึ่งพัฒนาการ เปนกระบวนการ

เพิ่มพูนและปรุงแตงระบบความรู ทักษะ นสิัย หรอืการแสดงออกตาง ๆ อันมีผลมาจากสิ่ง

กระตุนโดยผานประสบการณ การปฏบิัต ิหรอืการฝกฝน จะสงผลตอการเปลี่ยนแปลง

พฤตกิรรมทัง้ทางดานรางกาย ดานอารมณ จิตใจ ดานสังคม และสตปิญญา ซึ่ง

สภาพแวดลอมและประสบการณ มีผลตอพัฒนาการ การเรยีนคอืการเปลี่ยนแปลงของ

บุคคลอันมผีลเนื่องมาจากการไดรับประสบการณ โดยการเปลี่ยนแปลงนัน้ เปนเหตุทําให

บุคคลเผชิญสถานการณเดมิแตกตางไปจากเดิม ประสบการณที่กอใหเกิด การเปลี่ยนแปลง

พฤตกิรรมทัง้ประสบการณทางตรงและประสบการณทางออมอยางมนัียสําคัญทางสถติทิี่

ระดับ .05 
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  4. ดานพฤตกิรรมการชวยเหลอืของเด็กปฐมวัย ที่ไดรับการจัดประสบการณ

โดยใชคูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน 

  จากผลการวจัิยปรากฏวา พฤตกิรรมการชวยเหลอืของเด็กปฐมวัย ที่ไดรับ

การจัดประสบการณโดยใชคูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปน

ฐาน หลังการจัดประสบการณสูงกวากอนการจัดประสบการณ อยางมนีัยสําคัญทางสถติทิี่

ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตามสมมตฐิานขอที่ 4 ทัง้นี้ เนื่องจากพฤตกิรรมการชวยเหลอืของเด็ก

ปฐมวัย เกดิจากการที่เด็กไดเลนหรอืทํากจิกรรมรวมกับเพื่อน เด็กจะรับรูความรูสึกของ

ผูอื่น มคีวามเขาใจและเอาใจใสในความตองการของผูอื่นเพิ่มขึ้นเปนการแสดงถงึ

ความสามารถในการปรับตัวของเด็ก มกีารแบงหนาที่กันทํางานในยังไมมอีุปกรณในการ

ทํางานจะแบงปนกันใหเพื่อนใชของภายในกลุมครบทุกคน หรอืเพื่อนที่ไมใชกลุมเดียวกัน 

เด็ก ๆ ก็จะแสดงความมนี้ําใจใหเพื่อนยมืของ โดยการใชคําพูดหรอืการสแดงการปลอบใจ 

หรอืชวยเหลอืเพื่อนในเรื่องเล็กนอยกรณเีพื่อนยังไมมอีุปกรณหรอืยังไมไดทํากจิกรรม 

ชวยเหลอืเพื่อนเมื่อเพื่อนขอรอง ชวยเหลอืเพื่อนโดยไมถูกขอรอง ในการจัดกจิกรรมเด็กได

ลงมอืปฏบิัตจิริง และใหเด็กทํากจิกรรมตอเนื่องแบบซ้ํา ๆ ทําใหเกดิการพัฒนาดาน

พฤตกิรรมการชวยเหลอื (สุภัค แฝงเพ็ชร,2551, หนา 7) และสอดคลองกับธรีาพร กุล

นานันท (2542, หนา 107) ไดใหความหมาย การชวยเหลอืและการแบงปน หมายถงึ การ

ปลูกฝงนสิัยทางจรยิธรรมตอผูอื่น เปนการพัฒนาบุคคลใหรูจักอยูรวมกัน เห็นอกเห็นใจซึ่ง

กันและกัน ยอมรับกฎระเบียบที่ถูกตอง อันจะนําไปสูความสุขในการอยูรวมกันในอนาคตจะ

เกดิกับบุคคลในสังคม แกตนเองโดยทางออม และยังไดแบงลักษณะของการชวยเหลอืและ

แบงปนผูอื่นที่สามารถแสดงออกมาหลายทาง คอื1. ทางกาย เปนการใหความชวยเหลอื

ทางดานกําลังกาย เทาที่จะชวยไดดวยความยนิด ีเต็มใจ แมงานจะเล็กนอย 2. ทางวาจา 

เปนการชวยเหลอืโดยการใหคําแนะนํา ชวยเจรจา ชวยเหลอืปลอบใจเมื่อผูอื่นไดรับความ

ลําบากหรอืเดอืดรอน 3. ทางสตปิญญา เปนการชวยเหลอืในการแสดงความคดิเห็น ชวย

แกปญหาความเดอืดรอน ชวยหาแนวทางที่ถูก ชวยเพิ่มพูนความรูใหแกผูอื่นตามกําลังและ

สตปิญญา 4. ทางใจ เปนการแสดงความเห็นใจผูอื่น การใหอภัยความผิดของผูอื่นเสมอ ไม

คดิราย ไมโลภอยากไดของผูอื่น ซึ่งเปนรูปแบบหนึ่งของพฤตกิรรมทางสังคม การชวยเหลอื

เปนการแสดงออกถงึการปฏสิัมพันธทางสังคมทางบวก การชวยเหลือและการแบงปน การ

ปลูกฝงนสิัยทางจรยิธรรมตอผูอื่น เปนการพัฒนาบุคคลใหรูจักอยูรวมกัน เห็นอกเห็นใจซึ่ง

กันและกัน ยอมรับกฎระเบียบที่ถูกตอง อันจะนําไปสูความสุขในการอยูรวมกันในอนาคตจะ 

เกดิกับบุคคลในสังคมอยางมนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 
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   5. การเปรยีบเทยีบทักษะการคดิแกปญหา พัฒนาการ และพฤตกิรรม        

การชวยเหลอืของเด็กปฐมวัย ซึ่งมคีวามฉลาดทางอารมณตางกัน (สูง ปานกลาง และตํ่า)    

เมื่อไดรับการจัดประสบการณโดยใชคูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใช

ปญหาเปนฐาน  

  เด็กปฐมวัยทีม่ทีักษะการคดิแกปญหา พัฒนาการ และพฤตกิรรม             

การชวยเหลอืของเด็กปฐมวัย ที่มรีะดับความฉลาดทางอารมณตางกัน เมื่อเรยีนโดยใช

คูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน มทีักษะการคิด

แกปญหา พัฒนาการ และพฤตกิรรมการชวยเหลอืแตกตางกันอยางมนัียสําคัญทางสถติทิี่

ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตามสมมตฐิานขอที่ 5 ที่ตัง้เอาไว แสดงใหเห็นวา ความฉลาดทาง

อารมณของเด็กปฐมวัยนัน้สงผลตอทักษะการคดิแกปญหา พัฒนาการ และพฤติกรรม 

การชวยเหลอืของเด็กปฐมวัยดังจะเห็นไดจากการเปรยีบเทยีบรายคูพบวา  

   5.1 เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณที่ตางกัน มีทักษะการคดิ

แกปญหาแตกตางกัน อยางมนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 จํานวน 2 คู คูที่ 1 เด็กปฐมวัย

ที่มคีวามฉลาดทางอารมณสูงมทีักษะการคดิแกปญหาสูงกวาเด็กปฐมวัย ที่มคีวามฉลาด

ทางอารมณปานกลางและตํ่า คูที่ 2 เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณปานกลาง      

มทีักษะการคดิแกปญหาไมแตกตางกับเด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณต่ําซึ่งเปนไป

ตามสมมตฐิานและสอดคลองกับงานวจัิยของณัฎฐนชิ  สะมะจิตร (2551, หนา 146-148)     

ไดศกึษาเรื่องการพัฒนาความสามารถในการคดิแกปญหาของเด็กปฐมวัยโดยการจัด

ประสบการณดวยกระบวนการวจัิย พบวา ความสามารถในการคดิแกปญหาของนักเรยีน

ช้ันอนุบาลปที่ 2 กอนและหลังการจัดประสบการณดวยกระบวนการวจัิยแตกตางกันอยาง

มนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 โดยคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคดิแกปญหาของ

นักเรยีนช้ันอนุบาลปที่ 2 หลังไดรับการจัดประสบการณดวยกระบวนการวิจัยสูงกวากอน

ไดรับการจัดประสบการณ  ผูเรยีนมคีวามสามารถในการคดิแกปญหาของตนเองที่

เกี่ยวของกับผูอื่น สูงกวาความสามารถในการคดิแกปญหาของผูอื่น ความพงึพอใจของ

ผูเรยีนที่มตีอการจัดประสบการณดวยกระบวนการวจัิย โดยภาพรวมอยูในระดับชอบมาก 

เนื่องจากความฉลาดทางอารมณเปนเรื่องที่มคีวามสําคัญและมปีระโยชน ดังที่นักวิชาการ 

นักวจัิยไดเนนใหเห็นความสําคัญวา ในการประสบความสําเร็จ เชน การเรยีน การทํางาน

เชาวนปญญามสีวนเกี่ยวของเพยีงรอยละ 20 เทานัน้ และอกีรอยละ 80 ปจจัยดานอื่น 

รวมทั้งความฉลาดทางอารมณดวย (Golemen, 1998 อางถงึใน จันทรจิรา สุวรรณโสภา, 
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2545, หนา 23) โดยทักษะความฉลาดทางสังคมจะชวยใหความรูทางเชาวนปญญาทํา

หนาที่ไดดขีึ้น และสอดคลองกับงานวจัิยของพมิพบุญ  ไววอง (2550, หนา 45-46) ที่ได

ศกึษาเรื่องความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัยที่สอนโดยใชกจิกรรมเลานิทาน

ปลายเปด ศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานเปด อําเภอเมอืง จังหวัดขอนแกน ผลการวจัิยพบวา 

เด็กปฐมวัยหลังไดรับการสอนโดยกจิกรรมเลานทิานปลายเปด มคีวามสามารถในการ

แกปญหาสูงกวากอนเรยีน  อยางมนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 พฤตกิรรมการเรียนของ

เด็กปฐมวัย  ในดานการมสีวนรวม  ความกระตอืรอืรนและกลาแสดงออกอยูในระดับดี

มาก ซึ่งเด็กปฐมวัยที่มรีะดับความฉลาดทางอารมณสูง ปานกลาง ตํ่า สงผลทําใหทักษะ

การคดิแกปญหาแตกตางกัน   

   5.2 เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณที่ตางกัน มีพัฒนาการ

แตกตางกัน อยางมนัียสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 จํานวน 2 คู คูที่ 1 เด็กปฐมวัยที่มคีวาม

ฉลาดทางอารมณพัฒนาการสูงกวาเด็กปฐมวัย ที่มคีวามฉลาดทางอารมณปานกลางและ

ต่ํา คูที่ 2 เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณปานกลาง มพีัฒนาการไมแตกตางกับเด็ก

ปฐมวัยที่มีความฉลาดทางอารมณต่ํา ซึ่งสอดคลองกับวีระวัฒน ปนนติามัย (2542, หนา 

34-37) ไดกลาววา ความฉลาดทางอารมณนัน้ถอืเปนการเรยีนรูอารมณความรูสึกของ

ตนเอง ตลอดจนความสามารถในการจัดการกับอารมณของตนเอง การมสีัมพันธภาพกับ

ผูอื่น เอาใจเขามาใสใจเรา ผูที่มคีวามฉลาดทางอารมณที่ดจีะเปนผูที่รูจักใชความคดิอาน

เกี่ยวกับอารมณของตนเอง และของผูอื่นใหเกดิประโยชนในทางสรางสรรคไดเปนอยางด ี

และการประยุกตใชหลักการของความฉลาดทางอารมณในชีวติประจําวัน งานในหนาที่ของ

ตนเองและสอดคลองกับงานวจัิยของสกาวรัตน เทพรักษ และคนอื่น ๆ (2557, บทคัดยอ)

การศกึษาปจจัยดานการเลี้ยงดขูองผูปกครองและการมสีวนรวมของชุมชนตอการสงเสรมิ

การเจรญิเตบิโตและพัฒนาการเด็กปฐมวัย ในเขตสาธารณสุขที่ 4 และ 5 ผลการวิจัย

พบวา จํานวนเด็กปฐมวัย แรกเกดิ – 5 ป ที่สํารวจทัง้สิ้น จํานวน 1,558 คน เปนเพศชาย

รอยละ 51.8 เพศหญงิ รอยละ 48.2 ผูเลี้ยงดูเด็กสวนใหญเปนเพศหญงิ รอยละ 87.2  

โดยเปนแมของเด็ก หรอืเปนยาย เปนยาของเด็ก สถานภาพสมรสของผูเลี้ยงดูสวนใหญอยู

ดวยกัน รอยละ 80.19 ลักษณะครอบครัวเปนครอบครัวขยายขนาดใหญ มสีมาชิกอยู

รวมกัน 4–5 คน และ 6–7 คน รอยละ 43 ประกอบดวย พอ แม ปู ยา ตา ยาย ลุง ปา นา 

อา อายุของผูเลี้ยงดู ระหวาง 20–30 ป รอยละ 40.2 จบการศกึษาระดับมัธยมศึกษา รอย

ละ 43.83ประถมศกึษา รอยละ 35.25 การประกอบอาชีพสวนมากเปนแมบาน รอยละ 
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35.25 รับจางทั่วไป รอยละ 22.54 ปจจัยที่มคีวามสัมพันธตอการเจรญิเตบิโตของเด็ก

ปฐมวัย ตามดัชนสีวนสูงตามเกณฑอายุ ไดแก ผูเลี้ยงดูเด็ก และดัชนนี้ําหนักตามเกณฑ

สวนสูง ไดแก สถานภาพสมรส และลักษณะครอบครัว P–value < 0.05 สําหรับปจจัยที่มี

ความสัมพันธตอการเจรญิเตบิโตของเด็กปฐมวัยชวงอายุ 3-5 ป ตามดัชนนี้ําหนักตาม

เกณฑอายุและตามดัชนนี้ําหนักตามเกณฑสวนสูง ไดแก คะแนนการมสีวนรวมของชุมชน 

สถานการณดานการเจรญิเตบิโต พบวา เด็กปฐมวัยมนี้ําหนักตามเกณฑอายุ รอยละ 

73.68 น้ําหนักเกนิเกณฑ รอยละ 9.97 มสีวนสูงตามเกณฑคอนขางสูง และสูงกวาเกณฑ 

รอยละ 90.34 คอนขางเตี้ย และเตี้ย รอยละ9.66 มรูีปรางสมสวน รอยละ 77.11 เริ่มอวน 

และอวน รอยละ 8.94 ผอม รอยละ 5.4 สถานการณดานพัฒนาการ พบวา เด็กปฐมวัยมี

พัฒนาการสมวัยรวม 4 ดาน รอยละ 71.47 พัฒนาการสงสัยลาชา รอยละ 28.53 

พัฒนาการดานสังคม และการชวยเหลือตนเองสมวัย รอยละ 97.44 พัฒนาการดานการใช

กลามเนื้อมัดเล็กสมวัย รอยละ 93.59 พัฒนาการดานภาษาสมวัย รอยละ 75.05 

พัฒนาการดานกลามเนื้อมัดใหญสมวัย รอยละ 96.17 ปจจัยที่มคีวามสัมพันธตอ

พัฒนาการเด็กสมวัยรวม 4 ดาน ไดแก สถานภาพสมรส การศกึษาของผูเลี้ยงดูเด็ก     

อายุของผูเลี้ยงดู และรายไดของครอบครัว P – value < 0.05 พฤตกิรรมการเลี้ยงดูเด็ก   

มคีวามสัมพันธกับพัฒนาการสมวัยรวม 4 ดาน พัฒนาการดานภาษา พัฒนาการดานการ

ใชกลามเนื้อมัดเล็ก พัฒนาการดานสังคม และการชวยเหลอืตนเอง P – value < 0.05    

ซึ่งเด็กปฐมวัยที่มรีะดับความฉลาดทางอารมณสูง ปานกลาง ตํ่า สงผลทําใหพัฒนาการ

แตกตางกัน   

     5.3 เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณที่ตางกัน มีพฤตกิรรมการ

ชวยเหลอืแตกตางกัน อยางมนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 จํานวน 3 คู คูที่ 1 เด็กปฐมวัย

ที่มคีวามฉลาดทางอารมณสูงมพีฤตกิรรมการชวยเหลือสูงกวาเด็กปฐมวัยที่มีความฉลาด

ทางอารมณปานกลาง คูที่ 2 เด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาดทางอารมณสูงมพีฤตกิรรมการ

ชวยเหลอืสูงกวาเด็กปฐมวัยทีม่คีวามฉลาดทางอารมณต่ํา และคูที่ 3 เด็กปฐมวัยที่มคีวาม

ฉลาดทางอารมณปานกลางมพีฤตกิรรมการชวยเหลอืสูงกวาเด็กปฐมวัยที่มคีวามฉลาด

ทางอารมณตํ่า ซึ่งกรมสุขภาพจิต (2546, หนา 1) ไดระบุวา ความฉลาดทางอารมณ 

หมายถงึ ความสามารถในการรูจักเขาใจและควบคุมอารมณของตนเองไดสอดคลองกับวัย 

มกีารประพฤตปิฏบิัตติน ในการอยูรวมกับผูอื่นอยางเหมาะสมและมคีวามสุข ความฉลาด

ทางอารมณเปนคุณลักษณะพื้นฐานสําคัญที่จะนําไปสูความเปนผูใหญ ทัง้ความคิด 
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อารมณ และพฤตกิรรม การพัฒนาฉลาดทางการอารมณ ทําไดตองอาศัยความรวมมอื

รวมใจของทุกฝาย พอแม ครูจะตองรวมเรยีนรูและฝกฝน ควรทําการฝกเปนรายบุคคล

รวมกับกจิกรรมกลุมสัมพันธในกลุมเล็ก ๆ เริ่มจากการสรางแรงจูงใจที่ดช้ีีชวนใหปฏบิัต ิ

การแสดงออก การใหดูตนแบบ เปดโอกาส ใหฝกในสถานการณตางๆ และมกีารแจง

รายงานผล อาจเริ่มจากตนจากการฝกมนุษยสัมพันธขั้นพื้นฐาน ซึ่งสอดคลองกับจันทรมิา 

ดอกไม (2547, หนา 8) ไดกลาววา พฤตกิรรมการชวยเหลอืเปนการแสดงความปรารถนา

ดตีอผูอื่นดวยความจรงิใจ ตลอดจนการแสดงความมีน้ําใจชวยเหลือผูอื่นโดยผูอื่นไมได

ขอรอง ชวยเหลอืผูอื่นดวยความเต็มใจ ไมเห็นแกตัว รูจักเสยีสละ ทัง้ทางกาย สิ่งของ หรอื

ความสุขสวนตัวใหกับผูอื่น ซึ่งเด็กปฐมวัยที่มรีะดับความฉลาดทางอารมณสูง ปานกลาง 

ต่ํา สงผลทําใหพฤตกิรรมการชวยเหลือแตกตางกันอยางมนัียสําคัญทางสถติิ   

 

ขอเสนอแนะ 

 

 จากผลการวจัิยดังกลาว ผูวิจัยมขีอเสนอแนะ ดังตอไปนี้ 

  1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวจัิยไปใช 

           1.1 การใชคูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหา 

เปนฐานเปนการจัดกจิกรรมที่ตองแบงกลุมตามความสามรถ วางแผนการจัดกจิกรรม  

โดยเนนใหเด็กใชกระบวนการกลุมไดคดิ การชวยเหลอืซึ่งกันและกัน โดยใหสอดคลองกับ

อายุของเด็ก พัฒนาการ สิ่งที่เด็กควรรูตามหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยอยางหลากหลาย

ตามความเหมาะสมกับบรบิททางสังคม   

   1.2 กอนการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน 

ครูตองศกึษารายละเอยีด จัดเตรยีมสื่อใหพรอมกอนการจัดประสบการณ สื่ออุปกรณตอง

เพยีงพอตอเด็ก ในระหวางจัดประสบการณครูควรใหการเสรมิแรงทางบวกแกกลุมที่

รวมมอืและชวยเหลอืกันเปนอยางด ี 

   1.3 การจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน     

ควรใหเด็กไดทํากจิกรรมใหครบทัง้ 5 ขัน้ตอน ไดแก  

    1.3.1 ขัน้เตรยีม  

    1.3.2 ขัน้สอน ขัน้ทํางานกลุม  

     1.3.2.1 ขัน้กําหนดปญหา  
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     1.3.2.2 ขัน้ทําความเขาใจกับปญหา  

     1.3.2.3 ขัน้ดําเนนิการศึกษาคนควา  

     1.3.2.4 ขัน้สังเคราะหความรู  

    1.3.3 ขัน้ตรวจสอบผลงาน  

    1.3.4 ขัน้สรุปและประเมนิคาคําตอบ  

    1.3.5 ขัน้นําเสนอและประเมนิผลงาน ซึ่งกจิกรรมดังกลาวนอกจาก

ชวยสงเสรมิทักษะการคดิแกปญหา และพฤตกิรรมการชวยเหลอืแลวยังชวยสงเสรมิพัฒนา

ในดานอื่นดวย เชน การทํางานรวมกับผูอื่น ความรับผิดชอบ พัฒนาการทางความคิด ภาษา 

เปนตน 

   1.4 ความฉลาดทางอารมณ มคีวามสําคัญตอความกาวหนาทางการเรยีน

ของเด็กปฐมวัยเปนอยางยิ่ง ครูควรหากจิกรรมหรอืวธิีการ ที่เสรมิสรางความฉลาดทาง

อารมณใหสอดแทรกในกจิกรรมการเรยีนการสอน เพื่อเปนการพัฒนาการจัดกิจกรรม    

ใหบรรลุตามวัตถุประสงค     

  2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครัง้ตอไป 

   2.1 ควรนําคูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการโดยใชปญหา

เปนฐาน เพื่อศกึษาพัฒนาพฤตกิรรมกลาพูด กลาแสดงออก โดยเปรยีบเทยีบกบัการจัด

กจิกรรมในรูปแบบอื่น ๆ สามารถแทรกคุณธรรมจรยิธรรมใหกับผูเรยีน  

   2.2 ควรมกีารศกึษาเกี่ยวกับการแบงกลุมตามความสามารถสําหรับเด็ก

ปฐมวัยแตละชวงอายุ การจัดกจิกรรมดวยกระบวนการกลุมที่เด็กสามารถทํางานรวมกันได

อยางมปีระสทิธภิาพ  

    2.3  ควรนําคูมอืการจัดประสบการณแบบรวมมอืรวมกับการใชปญหา

เปนฐาน ไปทดลองใชในเนื้อหาอื่น หรอืระดับช้ันอื่น 

   2.4 ควรมกีารใชแนวคดิตามกระบวนการการจัดประสบการณแบบ

รวมมอืรวมกับการใชปญหาเปนฐาน ใชพัฒนาหรอืสรางนวัตกรรมเกี่ยวกับสื่อการสอนของ

ครูปฐมวัย    
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