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บทที่ 2 

เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 ในการวิจัยครั้งนี้  เพื่อเป็นแนวทางในการศกึษา  ผูว้ิจัยได้ศกึษาค้นคว้า  

เอกสาร  ต ารา  บทความ  รวมทั้งงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  เพื่อเป็นแนวทางในการศกึษาดังนี้ 

  1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ

การเรียนรูภ้าษาต่างประเทศ 

  2. หลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียนบ้านหนองไผ่ พุทธศักราช 2553  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 

  3. การเขียนภาษาอังกฤษ 

    3.1 ความหมายของการเขียน 

   3.2 องค์ประกอบของการเขียน 

   3.3 กิจกรรมการสอนเขียน 

   3.4 การวัดและประเมินผลการเขียน 

  4. การสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ (Process Writing) 

   4.1 ขั้นตอนการสอนของวธิีสอนการเขียนแบบเน้นกระบวนการ 

   4.2 ลักษณะส าคัญของวิธีสอนการเขียนแบบเน้นกระบวนการ 

  5. ผังความคิด 

   5.1 ความหมายของผังความคิด 

   5.2 แนวคิดเกี่ยวกับผังความคิด 

  6. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อเสริมสร้างความสามารถทางการ

เขียนภาษาอังกฤษ โดยใช้การสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการรว่มกับผังความคิด  

  7. แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับเจตคติ 

  8. การหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ 

  9. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

   9.1 งานวิจัยในประเทศ 

   9.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
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หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551 

 หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 หลักสูตรกลุ่มสาระ

ภาษาต่างประเทศ มีรายละเอียดในเรื่องต่าง ๆ ดังนี้ (หลักสูตรแกนกลางการศกึษา 

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551, 2551, หนา้ 1-5) 

 

  1. วิสัยทัศน์ 

   หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน  มุ่งพัฒนาผูเ้รียนทุกคน ซึ่งเป็น

ก าลังของชาติใหเ้ป็นมนุษย์ที่มคีวามสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู ้ คุณธรรม  มจีิตส านกึ

ในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย

อันมพีระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข   มีความรู้และทักษะพืน้ฐาน รวมทั้ง เจตคต ิที่จ าเป็น

ต่อการศกึษาต่อ  การประกอบอาชีพและการศกึษาตลอดชวีิต  โดยมุ่งเน้นผูเ้รียนเป็น

ส าคัญบนพืน้ฐานความเช่ือว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ  

 

  2. หลักการ 

   หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน มหีลักการที่ส าคัญ  ดังนี้ 

                  2.1 เป็นหลักสูตรการศกึษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมาย

และมาตรฐานการเรียนรู ้เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มคีวามรู ้ทักษะ 

เจตคติ และคุณธรรมบนพื้นฐาน ของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 

    2.2 เป็นหลักสูตรการศกึษาเพื่อปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาส

ได้รับการศกึษาอย่างเสมอภาค และมีคุณภาพ 

    2.3 เป็นหลักสูตรการศกึษาที่สนองการกระจายอ านาจ ให้สังคม 

มีสว่นร่วมในการจัดการศกึษา ให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 

    2.4 เป็นหลักสูตรการศกึษาที่มโีครงสรา้งยืดหยุ่นทั้งดา้นสาระ 

การเรียนรู ้เวลาและการจัดการเรียนรู้ 

    2.5 เป็นหลักสูตรการศกึษาที่เน้นผูเ้รียนเป็นส าคัญ  

    2.6 เป็นหลักสูตรการศกึษาส าหรับการศกึษาในระบบ นอกระบบ 

และตามอัธยาศัย ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้ และ

ประสบการณ ์  
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  3. จุดหมาย 

   หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน มุง่พัฒนาผูเ้รียนใหเ้ป็นคนดี  

มีปัญญา มคีวามสุขมีศักยภาพในการศกึษาต่อ และประกอบอาชีพ จงึก าหนดเป็นจุดหมาย

เพื่อให้เกิดกับผูเ้รียน เมื่อจบการศกึษาขั้นพื้นฐาน ดังนี้ 

    3.1 มีคุณธรรม จริยธรรม และคา่นิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของ

ตนเอง มีวินัยและปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรอืศาสนาที่ตนนับถือ  

ยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง   

    3.2 มีความรู้ ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา  

การใชเ้ทคโนโลยี และมีทักษะชีวติ  

    3.3 มีสุขภาพกายและสุขภาพจติที่ดี มีสุขนสิัย และรักการออก 

ก าลังกาย 

    3.4 มีความรักชาติ มจีติส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก  

ยึดมั่นในวิถีชวีิตและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตรยิ์ทรงเป็น

ประมุข 

    3.5 มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมปิัญญาไทย  

การอนุรักษ์และพัฒนาสิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุง่ท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงาม 

ในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุข     

 

  4. สมรรถนะส าคัญของผู้เรยีน และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

   ในการพัฒนาผูเ้รียนตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพืน้ฐาน มุ่งเน้น

พัฒนาผูเ้รียนให้มคีุณภาพตามมาตรฐานที่ก าหนด ซึ่งจะช่วยให้ผูเ้รียนเกิดสมรรถนะส าคัญ

และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ ดังนี้ 

    4.1 สมรรถนะส าคัญของผูเ้รียน หลักสูตรแกนกลางการศกึษา 

ขั้นพื้นฐาน มุง่ให้ผูเ้รียนเกิดสมรรถนะส าคัญ 5 ประการ ดังนี้ 

     4.1.1 ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับ

และส่งสาร มีวัฒนธรรมในการใชภ้าษาถ่ายทอดความคิด ความรูค้วามเข้าใจ ความรูส้ึก 

และทัศนะของตนเองเพื่อแลกเปลี่ยนข้อมูลขา่วสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์

ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม รวมทั้งการเจรจาต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหาความ

ขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรอืไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและความถูกต้อง 
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ตลอดจนการเลือกใช้วธิีการสื่อสาร ที่มปีระสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบที่มตี่อตนเอง

และสังคม 

     4.1.2 ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห ์

การคิดสังเคราะห ์การคิด อย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมวีิจารณญาณ และการคิดเป็น

ระบบ เพื่อน าไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรอืสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและ

สังคมได้อย่างเหมาะสม 

     4.1.3 ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการ

แก้ปัญหาและอุปสรรคต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล 

คุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์

ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู ้ประยุกต์ความรูม้าใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหา และมี

การตัดสินใจที่มปีระสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบที่เกิดขึน้ ตอ่ตนเอง สังคมและ

สิ่งแวดล้อม 

     4.1.4 ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน า

กระบวนการต่าง ๆ ไปใช้ในการด าเนินชีวติประจ าวัน การเรียนรู้ดว้ยตนเอง การเรียนรู้

อย่างตอ่เนื่อง การท างาน และการอยู่รว่มกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อัน

ดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้

ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อม และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรม 

ไม่พึงประสงค์ที่ส่งผลกระทบต่อตนเองและผูอ้ื่น 

     4.1.5 ความสามารถในการใชเ้ทคโนโลยี เป็นความสามารถในการ

เลือก และใช้ เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพัฒนา

ตนเองและสังคม ในด้านการเรียนรู้ การสื่อสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ 

ถูกต้อง เหมาะสม และมีคุณธรรม 

    4.2 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

     หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน มุง่พัฒนาผูเ้รียนใหม้ี

คุณลักษณะอันพึงประสงค์ เพื่อให้สามารถอยู่รว่มกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างมคีวามสุข   

ในฐานะเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ดังนี้ 

      4.2.1 รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 

      4.2.2 ซื่อสัตย์สุจริต 

      4.2.3 มีวนิัย 
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      4.2.4 ใฝ่เรยีนรู้ 

      4.2.5 อยู่อย่างพอเพียง 

      4.2.6 มุ่งมั่นในการท างาน 

      4.2.7 รักความเป็นไทย 

      4.2.8 มีจิตสาธารณะ 

     นอกจากนี ้สถานศกึษาสามารถก าหนดคุณลักษณะอันพึง

ประสงค์เพิ่มเตมิให้สอดคล้องตามบริบทและจุดเน้นของตนเอง     

 

  5. มาตรฐานการเรียนรู้ 

   การพัฒนาผูเ้รียนใหเ้กิดความสมดุล ตอ้งค านึงถึงหลักพัฒนาการทาง

สมองและพหุปัญญา หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน จงึก าหนดให้ผู้เรียนเรียนรู ้ 

8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ ดังนี ้ 

    5.1 ภาษาไทย 

  5.2 คณิตศาสตร์ 

  5.3 วิทยาศาสตร์  

  5.4 สังคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

  5.5 สุขศึกษาและพลศกึษา 

  5.6 ศลิปะ 

  5.7 การงานอาชีพและเทคโนโลยี 

  5.8 ภาษาต่างประเทศ 

   ในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ได้ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมาย

ส าคัญของการพัฒนาคุณภาพผูเ้รียน มาตรฐานการเรียนรู้ระบุสิ่งที่ผู้เรียนพึงรู้  ปฏิบัติได้  

มีคุณธรรมจริยธรรม และค่านิยม ที่พึงประสงค์เมื่อจบการศกึษาขั้นพื้นฐาน นอกจากนั้น

มาตรฐานการเรียนรูย้ังเป็นกลไกส าคัญ ในการขับเคลื่อนพัฒนาการศกึษาทั้งระบบ เพราะ

มาตรฐานการเรียนรูจ้ะสะท้อนให้ทราบว่าต้องการอะไร จะสอนอย่างไร และประเมิน

อย่างไร รวมทั้งเป็นเครื่องมือในการตรวจสอบเพื่อการประกันคุณภาพการศกึษาโดยใช้

ระบบการประเมินคุณภาพภายในและการประเมินคุณภาพภายนอก ซึ่งรวมถึง การทดสอบ

ระดับเขตพื้นที่การศกึษา และการทดสอบระดับชาติ ระบบการตรวจสอบเพื่อประกัน
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คุณภาพดังกล่าวเป็นสิ่งส าคัญที่ช่วยสะท้อนภาพการจัดการศกึษาว่าสามารถพัฒนาผูเ้รียน

ให้มคีุณภาพตามที่มาตรฐานการเรียนรูก้ าหนดเพียงใด 

 

  6. ตัวชี้วัด 

   ตัวชี้วัดระบุสิ่งที่นักเรียนพึงรู้และปฏิบัติได้ รวมทั้งคุณลักษณะของผู้เรียน

ในแต่ละระดับช้ัน ซึ่งสะท้อนถึงมาตรฐานการเรียนรู้ มีความเฉพาะเจาะจงและมีความเป็น

รูปธรรม  น าไปใช้ ในการก าหนดเนื้อหา  จัดท าหนว่ยการเรียนรู้ จัดการเรียนการสอน และ

เป็นเกณฑส์ าคัญส าหรับการวัดประเมินผลเพื่อตรวจสอบคุณภาพผูเ้รียน   

    6.1 ตัวชี้วัดช้ันปี เป็นเป้าหมายในการพัฒนาผูเ้รียนแต่ละช้ันปีในระดับ

การศกึษาภาคบังคับ (ประถมศกึษาปีที่ 1 – มัธยมศกึษาปีที่ 3)             

    6.2 ตัวชี้วัดช่วงช้ัน เป็นเป้าหมายในการพัฒนาผูเ้รียนในระดับ

มัธยมศกึษาตอนปลาย (มัธยมศกึษาปีที่ 4 - 6)  

 

  7. ความส าคัญของการเรียนภาษาต่างประเทศ 

   ในสังคมโลกปัจจุบัน การเรียนรู้ภาษาต่างประเทศมคีวามส าคัญและ

จ าเป็นอย่างยิ่งในชีวติประจ าวัน เนื่องจากเป็นเครื่องมอืส าคัญในการตดิต่อสื่อสาร 

การศกึษา  การแสวงหาความรู้ การประกอบอาชีพ การสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับ

วัฒนธรรมและวิสัยทัศนข์องชุมชนโลก และตระหนักถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรม

และมุมมองของสังคมโลก น ามาซึ่งมิตรไมตรีและความรว่มมอืกับประเทศต่าง ๆ  

ช่วยพัฒนาผูเ้รียนใหม้ีความเข้าใจตนเองและผูอ้ื่นดีขึ้น เรียนรูแ้ละเข้าใจความแตกต่าง 

ของภาษาและวัฒนธรรม  ขนบธรรมเนยีมประเพณี การคิด สังคม เศรษฐกิจ การเมอืง 

การปกครอง มีเจตคตทิี่ดตี่อการใชภ้าษาต่างประเทศ และใช้ภาษาต่างประเทศเพื่อ 

การสื่อสารได้ รวมทั้งเข้าถึงองค์ความรู้ต่าง ๆ ได้ง่ายและกว้างขึ้น และมีวสิัยทัศน์ 

ในการด าเนินชีวติ 

   ภาษาต่างประเทศที่เป็นสาระการเรียนรูพ้ื้นฐาน ซึ่งก าหนดให้เรียนตลอด

หลักสูตรการศกึษาขั้นพื้นฐาน คอื ภาษาอังกฤษ สว่นภาษาต่างประเทศอื่น เช่น ภาษา

ฝรั่งเศส เยอรมัน จีน ญี่ปุ่น อาหรับ บาลี และภาษากลุ่มประเทศเพื่อนบ้าน หรือภาษาอื่น ๆ  

ให้อยู่ในดุลยพินจิของสถานศกึษาที่จะจัดท ารายวิชาและจัดการเรียนรูต้ามความเหมาะสม 
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  8. สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

   กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ มุง่หวังให้ผูเ้รียนมีเจตคติที่ดีตอ่

ภาษาต่างประเทศ สามารถใช้ภาษาต่างประเทศ สื่อสารในสถานการณ์ตา่ง ๆ แสวงหา

ความรู ้ประกอบอาชีพ และศกึษาต่อในระดับที่สูงขึ้น รวมทั้งมีความรู้ความเข้าใจใน

เรื่องราวและวัฒนธรรมอันหลากหลายของประชาคมโลก และสามารถถ่ายทอดความคิด

และวัฒนธรรมไทยไปยังสังคมโลกได้อย่างสรา้งสรรค์ ประกอบด้วยสาระส าคัญ ดังนี้     

    8.1 ภาษาเพื่อการสื่อสาร การใชภ้าษาต่างประเทศในการฟัง-พูด-

อ่าน-เขียน แลกเปลี่ยนข้อมูล ข่าวสาร แสดงความรูส้ึกและความคิดเห็น ตีความ น าเสนอ

ข้อมูล ความคิดรวบยอดและความคิดเห็นในเรื่องต่าง ๆ และสร้างความสัมพันธ์ระหว่าง

บุคคลอย่างเหมาะสม   

    8.2 ภาษาและวัฒนธรรม การใชภ้าษาต่างประเทศตามวัฒนธรรม

ของเจา้ของภาษาความสัมพันธ์ ความเหมอืนและความแตกต่างระหว่างภาษากับ

วัฒนธรรมของเจา้ของภาษา ภาษาและวัฒนธรรมของเจา้ของภาษากับวัฒนธรรมไทย และ

น าไปใช้อย่างเหมาะสม 

    8.3 ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น ก ารใช้

ภาษาต่างประเทศในการเช่ือมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรูอ้ื่น เป็นพืน้ฐานในการ

พัฒนา แสวงหาความรู ้และเปิดโลกทัศนข์องตน 

    8.4 ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก การใช้

ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ ต่าง ๆ ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน ชุมชน และ

สังคมโลก เป็นเครื่องมอืพื้นฐานในการศกึษาต่อ ประกอบอาชีพและแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับ

สังคมโลก 

 

  9. คุณภาพผู้เรยีน 

   จบชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 3 

    ปฏิบัติตามค าขอร้อง ค าแนะน า ค าชีแ้จง และค าอธิบายที่ฟังและอ่าน  

อ่านออกเสียงขอ้ความ ขา่ว โฆษณา นทิาน และบทร้อยกรองสัน้ ๆ ถูกต้องตามหลักการ

อ่าน ระบุ/เขียนสื่อที่ไม่ใช่ความเรียงรูปแบบต่าง ๆ สัมพันธ์กับประโยคและข้อความที่ฟัง

หรอือ่าน เลือก/ระบุหัวข้อเรื่อง ใจความส าคัญ รายละเอียดสนับสนุน และแสดงความ
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คิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและอ่านจากสื่อประเภทต่าง ๆ พร้อมทั้งใหเ้หตุผลและยกตัวอย่าง

ประกอบ 

    สนทนาและเขียนโต้ตอบข้อมูลเกี่ยวกับตนเองและเรื่องต่าง ๆ ใกล้ตัว 

สถานการณ์ ขา่ว เรื่องที่อยู่ในความสนใจของสังคมและสื่อสารอย่างต่อเนื่องและเหมาะสม 

ใช้ค าขอร้อง ค าชี้แจง และค าอธิบาย ให้ค าแนะน าอย่างเหมาะสม พูดและเขียนแสดงความ

ต้องการ เสนอและให้ความช่วยเหลือ ตอบรับและปฏิเสธการให้ความช่วยเหลือ พูดและ

เขียนเพื่อขอและให้ข้อมูล บรรยาย อธิบาย เปรียบเทียบ และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

เรือ่งที่ฟังหรืออ่านอย่างเหมาะสม พูดและเขียนบรรยายความรูส้ึกและความคิดเห็น 

ของตนเองเกี่ยวกับเรื่องต่าง ๆ กิจกรรม ประสบการณ์ และข่าว/เหตุการณ์ พร้อมทั้งให้

เหตุผลประกอบอย่างเหมาะสม 

     พูดและเขียนบรรยายเกี่ยวกับตนเอง  ประสบการณ์  ข่าว/เหตุการณ์/

เรื่อง/ประเด็นต่าง ๆ ที่อยู่ในความสนใจของสังคม  พูดและเขยีนสรุปใจความส าคัญ/ 

แก่นสาระ หัวข้อเรื่องที่ได้จากการวิเคราะหเ์รื่อง/ข่าว/เหตุการณ์/สถานการณ์ที่อยู่ 

ในความสนใจ พูดและเขียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรม ประสบการณ ์และ

เหตุการณ ์ พร้อมใหเ้หตุผลประกอบ   

     เลือกใช้ภาษา น้ าเสียง และกิริยาท่าทางเหมาะกับบุคคลและโอกาส 

ตามมารยาทสังคมและวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา อธิบายเกี่ยวกับชีวติความเป็นอยู่ 

ขนบธรรมเนียมและประเพณีของเจ้าของภาษา เข้าร่วม/จัดกิจกรรมทางภาษาและ

วัฒนธรรมตามความสนใจ 

     เปรียบเทียบ และอธิบายความเหมอืนและความแตกต่างระหว่าง 

การออกเสียงประโยคชนิดต่าง ๆ และการล าดับค าตามโครงสรา้งประโยคของภาษา 

ต่างประเทศและภาษาไทย เปรียบเทียบและ อธิบายความเหมอืนและความแตกต่าง

ระหว่างชีวิตความเป็นอยู่และวัฒนธรรมของเจ้าของภาษากับของไทย และน าไปใช้อย่าง

เหมาะสม  

      ค้นคว้า รวบรวม และสรุปข้อมูล/ข้อเท็จจริงที่เกี่ยวข้องกับกลุ่มสาระ

การเรียนรูอ้ื่นจากแหล่งการเรียนรู้ และน าเสนอด้วยการพูดและการเขียน ใช้ภาษาสื่อสาร

ในสถานการณ์ จริง/สถานการณ์จ าลองที่เกิดขึ้นในหอ้งเรียน สถานศกึษา ชุมชน และสังคม 

     ใช้ภาษาต่างประเทศในการสืบค้น/ค้นคว้า รวบรวม และสรุปความรู้/

ข้อมูลตา่ง ๆ จากสื่อและแหล่งการเรียนรูต้่าง ๆ ในการศกึษาต่อและประกอบอาชีพ 
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เผยแพร/่ประชาสัมพันธ์ขอ้มูล ขา่วสารของโรงเรียน ชุมชน และท้องถิ่น เป็น

ภาษาต่างประเทศ 

    มีทักษะการใชภ้าษาต่างประเทศ  (เน้นการฟัง-พูด-อ่าน-เขียน) 

สื่อสารตามหัวเรื่องเกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดล้อม อาหาร เครื่องดื่ม  

เวลาว่างและนันทนาการ สุขภาพและสวัสดิการ การซื้อ-ขาย ลมฟ้าอากาศ การศึกษาและ

อาชีพ การเดินทางท่องเที่ยว การบริการ สถานที่ ภาษา และวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

ภายในวงค าศัพท์ประมาณ 2,100-2,250 ค า (ค าศัพท์ที่เป็นนามธรรมมากขึ้น) 

     ใช้ประโยคผสมและประโยคซับซ้อน (Complex Sentences)  

สื่อความหมายตามบริบทต่าง ๆ ในการสนทนาทั้งที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการ 

 

  10. สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 

   สาระที่ 1 ภาษาเพื่อการสื่อสาร 

    มาตรฐาน ต 1.1 เข้าใจและตีความเรื่องที่ฟังและอ่านจากสื่อประเภท 

ต่าง ๆ และแสดงความ คิดเห็นอย่างมีเหตุผล 

    มาตรฐาน ต 1.2 มทีักษะการสื่อสารทางภาษาในการแลกเปลี่ยน

ข้อมูลขา่วสาร แสดงความรู้สึกและความคิดเห็นอย่างมีประสิทธิภาพ 

    มาตรฐาน ต 1.3 น าเสนอข้อมูลข่าวสาร ความคิดรวบยอด และความ

คิดเห็นในเรื่องต่าง ๆ โดยการพูดและการเขียน 

   สาระที่ 2 ภาษาและวัฒนธรรม 

    มาตรฐาน ต 2.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของ

เจ้าของภาษา แนะน าไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ 

    มาตรฐาน ต 2.2 เข้าใจความเหมอืนและความแตกต่างระหว่างภาษา

และวัฒนธรรมของเจา้ของภาษา กับภาษาและวัฒนธรรมไทย และน ามาใช้อย่างถูกต้อง

และเหมาะสม 

   สาระที่ 3 ภาษากับความสัมพันธ์ของกลุ่มสาระการเรียนรูอ้ื่น 

    มาตรฐาน ต 3.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในการเชื่อมโยงความรู้กับกลุ่ม

สาระการเรียนรู้อื่น และเป็นพืน้ฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศนข์องตน 
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   สาระที่ 4 ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก 

    มาตรฐาน ต 4.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่าง ๆ ทั้งใน

สถานศกึษา ชุมชน และสังคม 

    มาตรฐาน ต 4.2 ใช้ภาษาต่างประเทศเป็นเครื่องมอืพืน้ฐานใน

การศกึษาต่อ การประกอบอาชีพและการแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับสังคมโลก 

   กล่าวสรุปได้ว่าหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ สามารถมุ่งเน้นใหผู้เ้รียนสามารถใช้

ภาษาต่างประเทศ สื่อสารในสถานการณ์ตา่ง ๆ แสวงหาความรู ้ประกอบอาชีพ เข้าใจ

วัฒนธรรมประเพณีอันดีงามที่หลากหลาย ถ่ายทอดวัฒนธรรมไทยไปยังสังคมรวมทั้ง

ผูเ้รียนมีเจตคติที่ดีต่อภาษาต่างประเทศ 

 

หลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียนบ้านหนองไผ่ อ าเภอสว่างแดนดิน  

จังหวัดสกลนคร  

  

 หลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียนบ้านหนองไผ ่พุทธศักราช 2553 หลักสูตรกลุ่ม

สาระภาษาต่างประเทศ มีรายละเอียดในเรื่องต่าง ๆ ดังนี ้(หลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียน

บ้านหนองไผ ่พุทธศักราช 2553, 2553, หนา้ 4-7) 

 

  1. วิสัยทัศน์ (Vision)  

   หลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียนบ้านหนองไผ ่พุทธศักราช 2553 ตาม

หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มุ่งพัฒนาผูเ้รียนทุกคน ใหเ้ป็น

มนุษย์ที่มคีวามสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู ้คุณธรรม มจีติส านึกในความเป็นพลเมือง

ไทยและเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตรยิ์

ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะพืน้ฐาน รวมทั้ง เจตคติที่จ าเป็นต่อการศกึษาต่อ  

การประกอบอาชีพและการศกึษาตลอดชวีิต โดยมุ่งเน้นผูเ้รียนเป็นส าคัญบนพืน้ฐานความ

เชื่อว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ (หลักสูตรสถานศกึษา

โรงเรียนบ้านหนองไผ่ พุทธศักราช 2553, 2553, หนา้ 4-5) 
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  2. หลักการ 

   หลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียนบ้านหนองไผ ่พุทธศักราช 2553  

ตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มีหลักการที่ส าคัญตาม

หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มีหลักการที่ส าคัญ ดังนี้ 

    2.1 เป็นหลักสูตรการศกึษาเพื่อความเป็นเอกภาพของภาพ  

มีจุดหมายและมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ 

ทักษะ เจตคต ิและคุณธรรมบนพื้นฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 

    2.2 เป็นหลักสูตรการศกึษาเพื่อปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาส

ได้รับการศกึษาอย่างเสมอภาคและมีคุณภาพ 

    2.3 เป็นหลักสูตรการศกึษาที่สนองกากระจายอ านาจ ให้สังคมมีส่วน

ร่วมในการจัดการศกึษาให้สอดคล้องกับสภาพและความตอ้งการของท้องถิ่น 

    2.4 เป็นหลักสูตรการศกึษาที่มโีครงสรา้งยืดหยุ่นทั้งดา้นสาระ 

การเรียนรู ้เวลาและการจัดการเรียนรู้ 

    2.5 เป็นหลักสูตรการศกึษาที่เน้นผูเ้รียนเป็นส าคัญ 

    2.6 เป็นหลักสูตรการศกึษาส าหรับการศกึษาในระบบ นอกระบบและ

ตามอัธยาศัย ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้และ

ประสบการณ์ 

 

  3. จุดหมาย 

   หลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียนบ้านหนองไผ ่พุทธศักราช 2553 ตาม

หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มุ่งพัฒนาผูเ้รียนใหเ้ป็นคนดี  

มีปัญญามีความสุขมศีักยภาพในการศึกษาต่อและประกอบอาชีพ จงึก าหนดเป็นจุดหมาย

เพื่อให้เกิดกับผูเ้รียน เมื่อจบการศกึษาตามหลักสูตร ดังนี้ 

    3.1 มีคุณธรรม จริยธรรมและคา่นิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของ

ตนเอง มีวินัยและปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรอืศาสนาที่ตนนับถือ  

ยึดหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 

    3.2 มีความรู้ ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา  

การใชเ้ทคโนโลยีและมีทักษะชีวติ 
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    3.3 มีสุขภาพกายและสุขภาพจติที่ดี มีสุขนสิัย และรักการออก 

ก าลังกาย 

    3.4 มีความรักชาติ มจีติส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก  

ยึดมั่นในวิถีชวีิตและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตรยิ์ทรงเป็น

ประมุข 

    3.5 มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมปิัญญาไทย  

การอนุรักษ์และพัฒนาสิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุง่ท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงาม 

ในสังคมและอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุข 

 

  4. โครงสร้างหลักสูตร 

   หลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียนบ้านหนองไผ ่พุทธศักราช 2553  

ตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดโครงสร้างของ

หลักสูตรสถานศกึษา เพื่อใหผู้ส้อนและผูท้ี่เกี่ยวข้องในการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรของ

สถานศกึษามีแนวปฏิบัติ ดังนี้ 

      4.1 ระดับการศกึษา ก าหนดหลักสูตรเป็น 2 ระดับ ตามโครงสร้าง

ของหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และตามภารกิจหลักของ

การจัดการเรียนการสอนในระดับมัธยมศกึษาตอนต้นและมัธยมศกึษาตอนปลายของ

สถานศกึษา โดยมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนตามความถนัดและความสนใจของตนเอง ส่งเสริม

การพัฒนาบุคลิกภาพตนเอง มีทักษะในการคิดวิจารณญาณ คิดสร้างสรรค์ และคิด

แก้ปัญหา มทีักษะในการด าเนินชีวติ มีทักษะการใชเ้ทคโนโลยีเพื่อเป็นเครื่องมอืในการ

เรียนรู้ มีความรับผดิชอบต่อสังคม มีความสมดุลทั้งด้านความรู้ ความคิด ความดีงาม และ

มีความภูมิใจในความเป็นไทย ตลอดจนใช้เป็นพื้นฐานในการประกอบอาชีพหรือการศึกษาต่อ 

    4.2 สาระการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ในหลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียน

บ้านหนองไผ่ พุทธศักราช 2553 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 

2551 ได้ก าหนดไว้ในหลักสูตร ประกอบด้วยองค์ความรู้ ทักษะหรอืกระบวนการเรียนรู้ 

และคุณลักษณะหรอืค่านิยมคุณธรรม จรยิธรรมของผู้เรียน 8 กลุ่ม คือ 

     4.2.1 ภาษาไทย 

     4.2.2 คณิตศาสตร์ 

     4.2.3 วทิยาศาสตร์ 
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     4.2.4 สังคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

     4.2.5 สุขศกึษาและพลศกึษา 

     4.2.6 ศลิปะ 

     4.2.7 การงานอาชีพและเทคโนโลยี 

     4.2.8 ภาษาต่างประเทศ 

    4.3 กิจกรรมพัฒนาผูเ้รียน กิจกรรมพัฒนาผูเ้รียน มุง่ใหผู้เ้รียน 

ได้พัฒนาตนเองตามศักยภาพ พัฒนาอย่างรอบด้านเพื่อความเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์  

ทั้งร่างกาย สตปิัญญา อารมณ์ และสังคมเสริมสร้างให้เป็นผู้มศีลีธรรม จริยธรรม  

มีระเบียบวินัย ปลูกฝังและสร้างจิตส านึกของการท าประโยชน์เพื่อสังคม สามารถจัดการ

ตนเองได้ และอยู่ร่วมกับผู้อื่นอย่างมคีวามสุข แบ่งเป็น 3 ลักษณะ ดังนี้ 

     4.3.1 กิจกรรมแนะแนว เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมและพัฒนาผูเ้รียน

ให้รูจ้ักตนเองรู้รักษ์สิ่งแวดล้อม สามารถคิดตัดสินใจ คิดแก้ปัญหา ก าหนดเป้าหมาย 

วางแผนชีวิตทั้งด้านการเรียนและอาชีพ สามารถปรับตนได้อย่างเหมาะสม นอกจากนี้ 

ยังชว่ยใหค้รูรู้จักและเข้าใจผูเ้รียน ทั้งยังเป็นกิจกรรมที่ชว่ยเหลอืและให้ค าปรึกษาแก่

ผูป้กครองในการมีสว่นร่วมพัฒนาผูเ้รียน  

     4.3.2 กิจกรรมนักเรียน เป็นกิจกรรมที่มุง่พัฒนาความมีระเบียบ

วินัย ความเป็นผูน้ าและผูต้ามที่ดี ความรับผดิชอบ การท างานร่วมกัน การรูจ้ักแก้ปัญหา  

การตัดสินใจที่เหมาะสม ความมีเหตุผล การช่วยเหลือแบ่งปันกัน เอื้ออาทร และสมานฉันท์ 

โดยจัดใหส้อดคล้องกับความสามารถ ความถนัด และความสนใจของผู้เรยีน ให้ได้ปฏิบัติ

ด้วยตนเองในทุกขั้นตอน ได้แก่ การศกึษาวิเคราะหว์างแผน ปฏิบัติตามแผน ประเมินและ

ปรับปรุงการท างาน เนน้การท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม ตามความเหมาะสมและสอดคล้องกับ

วุฒิภาวะของผูเ้รียน บริบทของสถานศกึษาและท้องถิ่น กิจกรรมนักเรียนในหลักสูตร

สถานศกึษาโรงเรียนบ้านหนองไผ ่พุทธศักราช 2553 ตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษา 

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ม ี2 กิจกรรม ดังนี้ 

      4.3.2.1 กิจกรรมลูกเสือ - เนตรนารี  

      4.3.2.2 กิจกรรมชุมนุมหรอืชมรม 

     4.3.3 กิจกรรมเพื่อสังคมและสาธารณประโยชน์ เป็นกิจกรรมที่

ส่งเสริมให้ผู้เรยีนบ าเพ็ญตนให้เป็นประโยชน์ตอ่สังคม ชุมชน และท้องถิ่นตามความสนใจ 
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ในลักษณะอาสาสมัคร เพื่อแสดงถึงความรับผดิชอบ ความดีงาม ความเสียสละต่อสังคม  

มีจิตสาธารณะ 

    4.4 เวลาเรียน หลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียนบ้านหนองไผ่ 

พุทธศักราช 2553 ตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551  

ได้ก าหนดกรอบโครงสร้างเวลาเรียนขัน้ต่ าส าหรับกลุ่มสาระการเรียนรู้ 8 กลุ่มและ

กิจกรรมพัฒนาผูเ้รียน ซึ่งผู้สอนสามารถเพิ่มเติมได้ตามความพรอ้มและจุดเน้นของ

สถานศกึษา โดยสามารถปรับใหเ้หมาะสมตามบริบทของสถานศึกษาและสภาพของผู้เรยีน 

ดังนี้ 

     4.4.1 ระดับประถมศกึษา (ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-6) ให้จัดเวลา

เรียนเป็นรายปี โดยมีเวลาเรียนวันละ ไม่เกิน 5 ช่ัวโมง 

     4.4.2 ระดับช้ันมัธยมศกึษาตอนตน้ (ชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 1– 3)  

ให้จัดเวลาเรียนเป็นรายภาค มเีวลาเรียนวันละไม่เกิน 6 ช่ัวโมง คิดน้ าหนักของรายวิชา 

ที่เรยีนเป็นหนว่ยกิต ใช้เกณฑ ์40 ช่ัวโมงตอ่ภาคเรียน มีค่าน้ าหนักวิชา เท่ากับ 1 หน่วยกิต 

(นก.) 
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โครงสร้างหลักสูตรโรงเรียนบ้านหนองไผ่ 

 โครงสรา้งหลักสูตรสถานศึกษาประกอบด้วยโครงสรา้งเวลาเรียนและ

โครงสรา้งหลักสูตรช้ันปี 

 

กลุ่มสาระการเรียนรู้/ 

กิจกรรม 

เวลาเรยีน 

ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

ม.1 ม.2 ม.3 

   กลุ่มสาระการเรียนรู้  

      ภาษาไทย 120 (3  นก.) 120 (3  นก.) 120 (3  นก.) 

      คณิตศาสตร์ 120 (3  นก.) 120 (3  นก.) 120 (3  นก.) 

     วิทยาศาสตร์ 120 (3  นก.) 120 (3  นก.) 120 (3  นก.) 

     สังคมศกึษา ศาสนาและวฒันธรรม 

 ประวัติศาสตร์ 

 ศาสนา ศีลธรรม จรยิธรรม 

 หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนิน

ชีวติในสังคม 

 ภูมิศาสตร์ 

 เศรษฐศาสตร์ 

160 (4  นก.) 

40 (1  นก.) 

 

 

120 (3  นก.) 

160 (4  นก.) 

40 (1  นก.) 

 

 

120 (3  นก.) 

160 (4  นก.) 

40 (1  นก.) 

 

 

120 (3  นก.) 

สุขศึกษาและพลศกึษา 80 (2  นก.) 80 (2  นก.) 80 (2  นก.) 

ศิลปะ 80 (2  นก.) 80 (2  นก.) 80 (2  นก.) 

การงานอาชีพและเทคโนโลย ี 80 (2  นก.) 80 (2  นก.) 80 (2  นก.) 

ภาษาต่างประเทศ 120 (3  นก.) 120 (3  นก.) 120 (3  นก.) 

รวมเวลาเรียน (พืน้ฐาน ) 880 (22  นก.) 880 (22  นก.) 880 (22  นก.) 

   รายวิชาเพิ่มเติม 320 (8  นก. ) 300 (7.5นก.) 280 (7.5นก.) 

             กิจกรรมแนะแนว    

             กิจกรรมนักเรียน 

        -       ลูกเสือ เนตรนารี 

        -       ชมรม ชุมนุม 

 

120 

 

120 

 

120 

              กิจกรรมเพื่อสังคมและ     

              สาธารณประโยชน์ 

   

รวมเวลากิจกรรมพัฒนาผูเ้รียน 120 120 120 

รวมเวลาเรียน/ชั่วโมง/หน่วยกิต/ปี 
1440 

(34 นก.) 

1540 

(35.5นก.) 

1440 

(33นก.) 

 

ภาพประกอบ 2 โครงสร้างเวลาเรียน ระดับมัธยมศกึษาตอนตน้  
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ค าอธิบายรายวิชาภาษาอังกฤษพื้นฐาน 

อ 23101 ภาษาอังกฤษ 5                    กลุ่มสาระการเรียนรูภ้าษาต่างประเทศ          

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 3    เวลา 60 ช่ัวโมง   จ านวน 1.5 หนว่ยกิต 

____________________________________________________________________________ 

 ปฏิบัติตามค าขอร้อง ค าแนะน า ค าชีแ้จงและค าอธิบายงา่ย ๆ อ่านออกเสียง

ข้อความ ข่าว  ประกาศ โฆษณาและบทร้อยกรองสัน้ ๆ ถูกต้องตามหลักการอ่าน ระบุ

เขียนประโยค ข้อความให้สัมพันธ์กับสื่อที่ไม่ใชค่วามเรียง จับใจความส าคัญ รายละเอียด 

สนับสนุน  แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและอ่าน สนทนาสื่อสาร แลกเปลี่ยนข้อมูล

เกี่ยวกับตนเอง กิจกรรม สถานการณต์่าง ๆ พูด เขียน บรรยาย อธิบายแสดงความ

ต้องการ เสนอให้ความช่วยเหลอื ตอบรับและปฏิเสธ การขอและให้ข้อมูล เปรียบเทียบ 

สรุป วเิคราะห ์ เหตุการณ์ ข่าว ที่อยู่ในความสนใจของสังคม ใช้ภาษา น้ าเสียง ท่าทาง 

กริยามารยาททางสังคมและวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา เข้าร่วมหรอืจัดกิจกรรมทาง

ภาษาและวัฒนธรรมเกี่ยวกับเทศกาล วันส าคัญ ชีวติความเป็นอยู่ ขนบธรรมเนียม

ประเพณีของเจ้าของภาษา  เปรียบเทียบบอกความเหมอืนและความแตกต่างเรื่องการออก

เสียงประโยคชนิดต่าง ๆ  การล าดับค าตามโครงสร้างประโยคของภาษาอังกฤษกับ

ภาษาไทย ค้นคว้า รวบรวม สรุปข้อมูล ข้อเท็จจรงิที่เกี่ยวข้องกับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 

จากแหล่งเรียนรูแ้ละน าเสนอด้วยการพูด การเขียน ใช้ภาษาสื่อสาร เผยแพร่และ

ประชาสัมพันธ์ในสถานการณ์จริง  สถานการณ์จ าลองที่เกิดขึน้ในห้องเรียน สถานศกึษา

และชุมชน   

 โดยใช้กระบวนการทางภาษา การสื่อสารและการสืบเสาะหาความรู ้การสบืค้น

ข้อมูล การฝกึปฏิบัติตามสถานการณต์่าง ๆ เพื่อให้เกิดความรู ้ความคิด ความเข้าใจ  

สามารถน าเสนอ สื่อสาร เห็นคุณค่า น าความรูไ้ปใช้ประโยชนใ์นการศกึษาต่อและประกอบ

อาชีพ มีคุณธรรม จรยิธรรมและค่านิยมที่เหมาะสม 

รหัสตัวชี้วัด 

ต 1.1  ม.3/1, ม.3/2, ม.3/3, ม.3/4   

ต 1.2 ม.3/1, ม.3/2, ม.3/3, ม.3/4, ม.3/5   

ต 1/3 ม.3/1, ม.3/2, ม.3/3  ต 2.1 ม.3/1, ม.3/1, ม.3/3    

ต 2.2 ม.3/1, ม.3/2  ต 3.1 ม.3/1  ต 4.1 ม.3/1  ต 4.2 ม.3/1, ม.3/2     

รวม 21 ตัวชีว้ัด  
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ค าอธิบายรายวิชาภาษาอังกฤษพื้นฐาน 

อ 23102 ภาษาอังกฤษ 6                             กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ          

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 3    เวลา 60 ช่ัวโมง               จ านวน 1.5 หน่วยกิต 

____________________________________________________________________________ 

 ปฏิบัติตามค าขอร้อง ค าแนะน า ค าชีแ้จงและค าอธิบายงา่ย ๆ อ่านออกเสียง

ข้อความ ข่าว  ประกาศ โฆษณาและบทร้อยกรองสัน้ ๆ ถูกต้องตามหลักการอ่าน ระบุ

เขียนประโยค  ขอ้ความให้สัมพันธ์กับสื่อที่ไม่ใชค่วามเรียง จับใจความส าคัญ รายละเอียด 

สนับสนุน  แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและอ่าน สนทนาสื่อสาร แลกเปลี่ยนข้อมูล

เกี่ยวกับตนเอง กิจกรรม สถานการณต์่าง ๆ พูด เขียน บรรยาย อธิบายแสดงความ

ต้องการ เสนอให้ความช่วยเหลอื ตอบรับและปฏิเสธ การขอและให้ข้อมูล เปรียบเทียบ 

สรุป วิเคราะห์  เหตุการณ์ ข่าว ที่อยู่ในความสนใจของสังคม ใช้ภาษา น้ าเสียง ท่าทาง 

กริยามารยาททางสังคมและวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา เข้าร่วมหรอืจัดกิจกรรมทาง

ภาษาและวัฒนธรรมเกี่ยวกับเทศกาล วันส าคัญ ชีวติความเป็นอยู่ ขนบธรรมเนียม

ประเพณีของเจ้าของภาษา  เปรียบเทียบบอกความเหมอืนและความแตกต่างเรื่องการออก

เสียงประโยคชนดิต่าง ๆ  การล าดับค าตามโครงสร้างประโยคของภาษาอังกฤษกับ

ภาษาไทย ค้นคว้า รวบรวม สรุปข้อมูล ข้อเท็จจรงิที่เกี่ยวข้องกับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 

จากแหล่งเรียนรูแ้ละน าเสนอด้วยการพูด การเขียน ใช้ภาษาสื่อสาร เผยแพร่และ

ประชาสัมพันธ์ในสถานการณ์จริง  สถานการณ์จ าลองที่เกิดขึน้ในห้องเรียน สถานศกึษา

และชุมชน   

 โดยใช้กระบวนการทางภาษา การสื่อสารและการสืบเสาะหาความรู ้การสบืค้น

ข้อมูล การฝกึปฏิบัติตามสถานการณต์่าง ๆ เพื่อให้เกิดความรู ้ความคิด ความเข้าใจ  

สามารถน าเสนอ สื่อสาร เห็นคุณค่า น าความรูไ้ปใช้ประโยชนใ์นการศกึษาต่อและประกอบ

อาชีพ มคีุณธรรม จรยิธรรมและค่านิยมที่เหมาะสม 

รหัสตัวชี้วัด 

ต 1.1  ม.3/1, ม.3/2, ม.3/3, ม.3/4 ต 1.2 ม.3/1, ม.3/2, ม.3/3, ม.3/4, ม.3/5   

ต 1/3 ม.3/1, ม.3/2, ม.3/3  ต 2.1 ม.3/1, ม.3/1, ม.3/3   

ต 2.2 ม.3/1, ม.3/2  ต 3.1 ม.3/1  ต 4.1 ม.3/1   

ต 4.2 ม.3/1, ม.3/2     

รวม 21 ตัวชีว้ัด 
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 จากการศกึษาหลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียนบ้านหนองไผ ่อ าเภอสว่างแดนดิน 

จังหวัดสกลนคร พุทธศักราช 2553 กลุ่มสาระการเรียนรูภ้าษาต่างประเทศ ตามหลักสูตร

แกนกลางขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ผูว้ิจัยได้น าความรูเ้รื่องวิสัยทัศน์ หลักการ 

จุดหมาย โครงสร้างหลักสูตรโรงเรียนบ้านหนองไผ่ ระดับมัธยมศกึษาตอนตน้ ค าอธิบาย

รายวิชาและตัวชี้วัด มาใช้ในการสรา้งเครื่องมอืการวิจัยในเรื่องของการจัดท าแผนการ

จัดการเรยีนรู้ ก าหนดสาระส าคัญ ตัวชีว้ัด จุดประสงค์การเรียนรู้ และสาระการเรียนรู้ 

ระยะเวลาในการทดลองแผนการจัดการเรียนรู้ และแบบทดสอบวัดความสามารถทางการ

เขียนภาษาอังกฤษ 

 

การเขียนภาษาอังกฤษ 

 1. ความหมายของการเขียน  

  มีนักการศกึษาได้กล่าวถึงความหมายของการเขียนดังต่อไปนี้ 

   กรมวิชาการ (2542, หนา้ 5) กล่าวว่า ทักษะการเขียนคือ การแสดง

ความคิดเห็นของผู้เรียนที่ผ่านข้อความให้ผู้อ่านเป็นภาษาเขียนที่รวมทักษะการเขียนด้วย

ลายมอืสะอาดเรียบร้อย ไม่ว่าจะเป็นตัวพิมพ์หรอืตัวเขียน การสะกดค า การใชเ้ครื่องหมาย

วรรคตอนและการใช้ไวยากรณ์ที่ถูกต้องรวมทั้งการเลือกใช้ค าศัพท์ ส านวนที่ถูกต้อง

เหมาะสมและการน าเสนอเรียบเรียงเนื้อหาอย่างเป็นระบบ 

   ธีรพร แซ่เห่ว (2548, หนา้ 27) ได้กล่าวถึงการเขียนว่า การเขียน 

หมายถึง กระบวนการในการสร้างความคิดอันเกิดจากการน าภูมิความรูเ้ดิมมาใช้ในการ

สร้างความคิดใหม่โดยผา่นกระบวนการรวบรวม และเรียบเรียงขอ้มูลอย่างมคีวามหมาย

ตามหลักภาษาที่ถูกต้อง โดยค านึงถึงความรูส้ึกของผู้อ่านที่มีตอ่เนือ้เรื่อง เพื่อให้ผู้อ่าน

เข้าใจวัตถุประสงค์ของผูเ้ขียน 

   พรสวรรค์ สปี้อ (2550, หน้า 195) ได้ให้ความหมายของการเขยีน คือ  

การถ่ายทอดความรู ้ความคิด ความรูส้ึก และเจตคติออกมาเป็นข้อความที่มีความต่อเนื่อง 

เพื่อให้ผู้อื่นรับรู้ และเข้าใจตรงกับเจตนาของผู้เรยีน  

   ศศวิิมล ชิน (2553, หนา้ 33) ได้กล่าวถึงการเขียนว่า การเขียน คอื 

การสื่อความหมายระหว่างผูเ้ขียนกับผูอ้่านในรูปของตัวอักษร โดยที่ผู้เขียนมจีุดประสงค์ 
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ที่จะให้ผู้อ่านเข้าใจสิ่งที่ตนเขียนได้ตรงตามที่ต้องการ ด้วยเหตุนี้การเขียนให้ผูอ้่านเข้าใจนั้น

จงึตอ้งประกอบด้วยองค์ประกอบหรอืความสามารถหลาย ๆ อย่างที่ผู้เขียนตอ้งใชห้รอืมี 

ในขณะที่เขียน 

   Byrne (1991, p. 1) กล่าวว่า การเขียนมิได้หมายถึงลายลักษณ์อักษรหรอื

การเขียนเป็นประโยค ๆ แต่หมายถึง ความสามารถน าความรูส้ึกนึกคิดส านวน และรูป

ประโยคต่าง ๆ มาเรียบเรียงใหเ้กิดเป็นภาษาเขียนตรงตามจุดประสงค์ของตน 

    Swalles (1997, p. 34) กล่าวว่า การเขียนเป็นกระบวนการที่ซับซ้อนที่

เกี่ยวข้องกับข้อความที่ปรากฏตามอักษร ค าศัพท์ ไวยากรณ์ ที่ได้รับการเรียบเรียงไว้ 

อย่างถูกต้อง ทั้งนี้ตอ้งเป็นไปตามจุดประสงค์ของผู้เขียนที่ต้องการสื่อสาร 

    Brunning and others (2000, p. 318) ให้ความหมายว่า การเขียนเป็น

กระบวนการของการน าเสนอแนวคิดออกมาในรูปแบบของตัวอักษรหรอืสัญลักษณ์ของ

ภาษา 

   Hedge (2000, p. 407) กล่าวว่า การเขียนเป็นการใช้ภาษาในการส่ง

ข้อมูลโดยที่ผู้รับเข้าใจและสามารถตอบสนองต่อสารที่ได้รับ 

   Wingersky (2003, p. 4) ให้ความหมายของการเขียนว่า คอื 

กระบวนการที่ผูเ้ขียนพบ เรียงล าดับ และถ่ายทอดความคิดเพื่อสื่อข้อมูลออกมาให้ผูอ้่าน

ทราบ 

  จากค ากล่าวของความหมายของการเขียนข้างต้นสรุปได้ว่า การเขียนคือ  

การถ่ายทอดความรู ้ความรู้สกึ ความคิด ประสบการณ์ของผูเ้ขียน โดยใช้ตัวอักษรเป็นสื่อ

เพื่อส่งสารให้ผูอ้่านได้ทราบ ในการเขียนเพื่อสื่อความหมายระหว่างผูร้ับสารกับผูส้่งสารให้

มีความเข้าใจตรงกัน 

 

 2. องค์ประกอบของการเขียน    

  ทักษะการเขียนเป็นทักษะที่ซับซ้อน จ าเป็นต้องอาศัยองค์ประกอบหลาย

ประการที่สามารถช่วยใหผู้เ้รียนเขียนได้อย่างชัดเจนและถูกต้อง นักการศกึษาได้ให้

ความหมายองค์ประกอบของการเขยีน ดังนี้ 

   พิตรวัลย์ โกวิทวที (2540, ไม่ปรากฎเลขหน้า) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบที่

จะช่วยให้นักเรียนเขียนได้ดมีีดังนี้ 
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    1. มีความรูด้ีในเรื่องที่เขียน 

       2. มีจุดประสงค์แจ่มแจ้งว่าจะส่งสารเพื่อเหตุใด และให้ผูร้ับสามารถ

เข้าใจสิ่งที่ตนส่งสารไปให้ 

    3. มีความรูเ้กี่ยวกับองค์ประกอบของภาษา คือ โครงสร้างไวยากรณ์  

ใช้ศัพท์และรู้จักแบบแผนของการเขยีน ได้แก่ เรื่องตัวสะกด เครื่องหมายวรรคตอน 

    4. มีความสามารถในการสื่อความหมายด้วยการเขียน สามารถเขียน

โดยใช้ถ้อยค าส านวน รูปแบบของการเขยีนได้เหมาะสม และตรงตามจุดประสงค์ที่วางไว้ 

    5. เขียนได้รวดเร็วพอสมควรกับงานที่เขียน   

   Harris (1988, pp. 68-69) ให้ความหมายว่า การเขียนโดยทั่วไปจะต้อง

ประกอบด้วยสิ่งส าคัญ ดังนี้ 

    1. เนือ้หา (Content) ได้แก่ เนื้อหาสาระที่จะใช้เขียน 

    2. รูปแบบ (Form) ได้แก่ การเรียงล าดับเนือ้หา 

    3. ไวยากรณ์ (Grammar) ได้แก่ การใชโ้ครงสรา้งทางไวยากรณ์ 

ที่ถูกต้องและสื่อความหมายได้ 

    4. ลีลาในการเขียน (Style) ได้แก่ การเลอืกโครงสร้าง เลือกค า และ

ส านวนต่าง ๆ ของภาษาที่ใช้ในการเขียน 

    5. กลวิธีในการเขียน (Mechanics) ได้แก่ การใชส้ัญลักษณ์ตา่ง ๆ ของ

ภาษาที่ใชใ้นการเขียน เช่น การใชต้ัวอักษรใหญ่และเครื่องหมายวรรคตอน 

   Raimes (1993, p. 5-6) กล่าวว่าเป็นการยากที่จะระบุว่าการสอนเขียน

ควรเป็นอย่างไร แตค่วรมีองค์ประกอบในการเขียน 9 ประการคอื 

    1. จุดประสงค์ในการเขียน (Purpose) 

    2. ผูร้ับสาร (Audience)  

    3. เนือ้หา (Content)  

    4. การเลือกใช้ค า (Word choice) 

    5. ไวยากรณ์ (Grammar) 

    6. การสร้างประโยค (Syntax) 

    7. การเรียบเรียงการเขียน (Organization) 

    8. กระบวนการเขียน (Writing process)  

    9. กลไกการเขียน (Mechanics) 
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   Temple and others (1993, p. 235) ได้ก าหนดองค์ประกอบของงาน

เขียนที่ดไีว้วา่ งานเขียนที่ดจีะต้องสามารถสื่อความหมายได้อย่างมปีระสิทธิภาพ ข้อมูล

ต้องมีความถูกต้องและน่าเชื่อถอื สามารถแสดงความเป็นตัวของตัวเองของผู้เขียน ท าให้

ผูอ้่านอยากติดตาม นอกจากนี้แล้วจะต้องมรีูปแบบ โครงสรา้ง การล าดับข้อความ  

การเลือกค าที่ถูกต้องและเหมาะสม สามารถท าให้ผูอ้่านเข้าใจเรื่องได้เป็นอย่างดี 

  แนวคิดในการเขียนดังกล่าวข้างตน้สรุปได้ว่า องค์ประกอบของการเขยีนช่วย

ให้ผู้เรยีนมีความรูแ้ละความเข้าใจในงานเขียน ซึ่งจะต้องมคีวามรู้ดใีนเรื่องที่เขียน มีความรู้

เกี่ยวกับองค์ประกอบของภาษา มคีวามสามารถในการสื่อความหมายด้วยการเขียน  

งานเขียนที่ดจีะต้องสามารถสื่อความหมายออกมาได้อย่างมปีระสิทธิภาพ  

 

 3. กิจกรรมการสอนเขียน 

  การเขียนมคีวามส าคัญและจ าเป็นที่ผูส้อนจะต้องฝึกฝนให้ผู้เรยีนเกิดการ

เรียนรู้ตามจุดมุง่หมายของหลักสูตรซึ่งถือว่าเป็นทักษะทางภาษาที่ตอ้งอาศัยการฝึกฝน

อย่างสม่ าเสมอ และจะต้องพยายามจัดกิจกรรมการสอนที่ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้ด้วย

การจัดรูปแบบที่แตกต่าง เพื่อเร้าความสนใจของผู้เรยีนให้เกิดความตัง้ใจในการเรียนและ

พยายามฝกึฝนให้ดียิ่งขึ้น 

  นักการศกึษาได้เสนอและแนะน ากิจกรรมการเขียนไว้มีดังนี้ 

   รัตนา มหากุศล (อ้างถึงใน  อุน่เรือน เนื่องจ านงศ,์ 2549, หน้า 11)  

ได้กล่าวถึงการจัดกิจกรรมการเขียนว่าครูควรค านึงถึงนักเรียนเป็นหลัก โดยเลือกกิจกรรมให้

เหมาะสมกับสภาพของนักเรียนในด้านต่าง ๆ ไม่วา่จะเป็นวัย ความรูค้วามสามารถ และ

ความสนใจของนักเรียน กิจกรรมการเขียนนีค้วรมหีลายรูปแบบ ทั้งแบบที่เป็นทางการและ

ไม่เป็นทางการ นอกจากนีก้ิจกรรมการเขยีนที่น ามาให้นักเรียนฝึกหัดควรเป็นกิจกรรมที่

สามารถน าไปใช้ในชีวิตจรงิ และในสถานการณ์ที่อาจเกิดขึน้ในชวีิตประจ าวันได้ เช่น  

การเขียนบันทึกประจ าวัน เขียนประวัติสว่นตัว บัตรอวยพร จดหมายส่วนตัว จดหมาย

ธุรกิจ จดหมายสมัครงาน และการกรอกแบบฟอร์ม รูปแบบการเขียนเหล่านี้จะช่วยให้

นักเรียนได้ตระหนักว่าการเขียนเป็นวิธีหนึ่งของการตดิต่อสื่อสาร 

  การจัดกิจกรรมการเขียน สามารถจัดได้เป็น 3 ระยะ คือ 

   1. กิจกรรมก่อนการเขียน เป็นการให้ความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับกลไก

ทางการเขยีน เช่นการสะกดค า การใช้เครื่องหมายวรรคตอน การใช้กาล (Tense) และศัพท์
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ที่เกี่ยวข้องกับหัวข้อที่จะเขียน ครูผู้สอนอาจหากิจกรรมช่วยแนะแนวทางได้ เช่น การระดม

ความคิดเกี่ยวกับค าศัพท์ที่จะใช้เขียน 

   2. กิจกรรมระหว่างการเขียน เป็นกิจกรรมที่ครูสอนน ามาใช้ในการฝึก

ทักษะการเขียน เช่น น าภาพประกอบมาให้นักเรียนเขียนเรื่องจากภาพ น าเทปบทสนทนา

มาเปิดให้ฟัง นักเรียนเขียนเรื่องจากภาพ น าเทปบทสนทนามาเปิดให้นักเรียนฟัง แล้วให้

นักเรียนเขียนเป็นเรื่องเล่า หรอืสรุปเรื่องที่ได้ยิน 

   3. กิจกรรมหลังการเขียน เมื่อนักเรียนเขียนเสร็จเรียบร้อยแลว้ อาจให้

น ามาอ่านหนา้ช้ันเรยีนใหเ้พื่อนร่วมหอ้งฟัง ตลอดจนน ามาแสดงความคิดเห็นและวิจารณ์

ว่าข้อเขียนนัน้ดี ถูกต้องในการสื่อความมากน้อยเพียงไร และการใชภ้าษาถูกต้องเหมาะสม

หรอืไม่ และมีข้อที่ตอ้งปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติมอย่างไรบ้าง 

  การจัดกิจกรรมการสอนเขียนนั้นอาจจัดในลักษณะกิจกรรมกลุ่ม กิจกรรมคู่ 

หรอืกิจกรรมเดี่ยวก็ได้ ขึน้อยู่กับสถานการณใ์นห้องเรียนและความเหมาะสม การจัด

กิจกรรมการเขียนควรเริ่มจากระดับง่ายไปหายาก และเริ่มจากหน่วยเล็กไปหาหนว่ยใหญ่ 

เชน่ จากระดับค า ประโยคเดียว ประโยคซ้อน ข้อความย่อหนา้สั้น จนกระทั่งการเขียน

เรียงความ 

  กิจกรรมการสอนทักษะการเขียน อาจแบ่งได้เป็น 3 ประเภท คือ 

   1. การก าหนดขอบข่ายการเขียน (Controlled Writing) เป็นกิจกรรมการ

เขียนที่ครูคัดเลือกรูปแบบและเนือ้หาการเขียนส าหรับนักเรียน เช่น การเขียนลอกเลียน

ข้อความ การเขียนโดยใหน้ักเรียนคัดลอกข้อความและเปลี่ยนแปลงองค์ประกอบบางอย่าง 

เชน่ เปลี่ยนกาลกริยา (Verb Tense) เปลี่ยนค าเอกพจนเ์ป็นพหูพจน ์การเติมขอ้ความ 

ในช่องว่างให้สมบูรณ์ การเรียงประโยคตามล าดับเหตุการณ ์กิจกรรมแบบควบคุมนีจ้ะใช้

เพื่อเสริมการใช้ศัพท์ และโครงสรา้งประโยคให้แก่นักเรียน 

   2. การชี้แนะแนวทางใหเ้ขียน (Guided Writing) ครูอาจจะให้ค าแนะน า 

ในการเขียนข้อความหรอืเรื่องสัน้ โดยใหอ้ิสระนักเรียนมากกว่าการก าหนดของข่าย 

การเขียน ครูอาจจะให้เฉพาะประโยคเริ่มตน้ หรอืประโยคสุดท้าย และข้อมูลที่จ าเป็น

ส าหรับการเขียน การเขียนแบบนีอ้าจใชข้้อความจากสื่อต่าง ๆ เชน่ รูปภาพ ตาราง แผนที่ 

แผนภูมิ 

   3. การเขียนแบบอิสระ (Free Writing) การเขียนแบบนีจ้ะมีการแนะน า

น้อยที่สุด นักเรียนมอีิสระในการแสดงความคิด และในการเขียนอย่างเต็มที่ นักเรียนจะใช้
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ลีลาการเขียนของตนเองโดยครูอาจจะเป็นผู้ก าหนดหัวข้อเรื่อง หรอืให้นักเรียนนึกหัวข้อ

เรื่องเอง และคอยดูว่านักเรียนแต่ละคนมีปัญหาในการเขียนอย่างไรและคอยช่วยเหลือ

แก้ไข 

   หนว่ยศึกษานิเทศก์ กระทรวงศกึษาธิการ (2544, หนา้ 19) ลักษณะของ

กิจกรรมการเขียนต้องมคีวามหลากหลาย ท าให้ผูเ้ขียนสนุกสนานและกระตอืรอืร้นที่จะ

เขียน และได้เสนอแนวการจัดกิจกรรมไว้ ดังนี้ 

    1. เลือกกิจกรรมเพื่อแก้ปัญหาที่ประสบอยู่หรือมีความสอดคล้องกับ

ผูเ้รียน 

    2. ศกึษาขั้นตอนการสอนอย่างละเอียดเพื่อให้การสอนเป็นไปอย่าง

ราบรื่นและได้ผล 

    3. เตรียมสื่อที่จะใช้ในกิจกรรมนัน้ ๆ 

    4. เตรียมกิจกรรมที่ใช้ในการแบ่งกลุ่ม เช่น เพลง เกม หรอืการจับ

สลาก 

    5. เป็นกิจกรรมที่เน้นผูเ้รียนเป็นส าคัญ โดยค านึงถึงระเบียบวินัย 

ในห้องเรยีน 

    6. ครูควรใช้ภาษาอังกฤษให้มากที่สุดเท่าที่จะท าได้ 

   Harris (1986, pp. 219-223) แนะน ากิจกรรมการเขียนว่าควรมีการใช้ภาพ

หรอื วดีิทัศน์ที่จะน าไปสู่การเขียนแบบเล่าเรื่อง (Recount) โดยผู้สอนเขยีนค าศัพท์ที่ส าคัญ

ของเรื่องบนกระดานเพื่อเป็นตัวชีแ้นะการเขียน หรอืการใชเ้รื่องย่อที่ไม่มีตอนจบให้ผูเ้รียน

อ่านแลว้ใหเ้ขียนรายละเอียดและตอนจบตามจนิตนาการของผูเ้รียนเองโดยครูเขียน

ค าศัพท์ที่ส าคัญของเรื่องบนกระดานเพื่อเป็นตัวชีแ้นะการเขียน วธิีนีน้ าไปสู่การเขียนแบบ

อธิบายหรอืบรรยาย (Exposition) รวมทั้งการให้ชื่อเรื่อง (Topic) ค าถามและค าศัพท์ที่

ส าคัญ วิธีนี้น าไปสู่การเขยีนแบบรายงาน 

   Heaton (1988, p. 107) ได้เสนอแนะใหใ้ช้ภาพเพื่อน าไปสู่การเขยีน 

(Using Pictures for Writing) ได้แก่ การบรรยายลักษณะ คน สถานที่หรอืวัตถุ  

การเปรียบเทียบของสองสิ่ง การเล่าเรื่อง การบอกทาง การบอกขั้นตอนการท าสื่อต่าง ๆ 

   Dean (1997, pp. 1-62) ได้แนะน ากิจกรรมการเขียนว่า ควรเป็นเรื่อง

เกี่ยวกับ การกรอกแบบฟอร์ม (Filling Forms) การเขียนข้อความสั้น ๆ (Writing Short 

Notes) ใช้ส าหรับบันทึกข้อความทางโทรศัพท์ฝากข้อความเมื่อต้องออกไปข้างนอก  
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การบันทึกข้อความทางธุรกิจที่บุคคลหนึ่งให้อกีบุคคลหนึ่ง (Writing Memos) การเขียน

ไปรษณียบัตร (Writing Postcards) การเขียนประวัติการศกึษาและการท างาน (Writing CVs) 

การเขียนจดหมาย (Writing Letters) การเขียนเรียงความ (Writing Essays) เชน่ การเขียน

บรรยายลักษณะคน หรอืสถานที่ (Describing People or Places) การเขียนเล่าเรื่อง (Telling 

Stories) และการเขียนเล่าประสบการณข์องตนเอง (Anecdote) 

   Blanchard and Root (1998, pp. 1-84) ได้เสนอกิจกรรมการเขียนไว้ดังนี้ 

    1. การเขียนเรื่องราวของตัวเอง (Writing about Yourself) 

    2. การเขียนเรื่องราวเกี่ยวกับครอบครัวและเพื่อน (Writing about 

Your Family and Friends) 

    3. การเขียนเกี่ยวกับชีวติประจ าวัน (Writing about Daily Activities) 

    4. การเขียนเกี่ยวกับการด าเนินชีวติ (Writing about Lifestyles) 

    5. การเขียนเกี่ยวกับบุคคลต่าง ๆ (Writing about People)  

    6. การเขียนเกี่ยวกับสถานที่ตา่ง ๆ (Writing about Places) 

    7. การเขียนบรรยาย (Writing a Description) 

    8. การเขียนค าสั่ง (Writing Instructions) 

    9. การเขียนเกี่ยวกับเหตุการณ์ในอดีต (Writing about Past Events) 

  สรุปได้วา่ กิจกรรมการเขียนต้องมีความหลากหลาย กระตุ้นให้ผูเ้รียนอยาก

เรียน ผู้เรยีนควรมีความรู้ในเรื่องที่เขียน กิจกรรมที่ฝกึในเวลาเรียนสามารถน าไป

ประยุกต์ใชไ้ด้ในชวีิตประจ าวัน เริ่มจากทักษะการเขียนที่ง่ายไปหาทักษะการเขียนที่ยากไป

จนถึงระดับที่ยากที่สุด คือ การเขียนเรียงความอิสระซึ่งการเขียนในขั้นนี้ผู้เขียนจะต้องมี

ความรูค้วามสามารถเกี่ยวกับภาษาอังกฤษได้ใกล้เคียงหรอืทัดเทียมกับเจ้าของภาษา 

 

 4. การวัดและประเมินผลการเขียน 

  การวัดและประเมินผลทักษะการเขียนมีแนวทางการวัดและประเมินทักษะ

การเขียนภาษาอังกฤษไว้มนีักการศกึษาได้เสนอการวัดและประเมินผลทักษะการเขียน

ดังตอ่ไปนี ้

 

 

บัณ
ฑิต
วทิ
ยาล
ัย ม
หา
วทิ
ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร



39 

 

   กิ่งแก้ว อารีรักษ์ (2545, หน้า 90-97) ได้เสนอรูปแบบเกณฑก์ารวัดละ

ประเมินผลในท านองเดียวกัน ซึ่งสามารถแยกเป็น 2 ประเภทใหญ่ คือ 

    1. เกณฑก์ารประเมินแบบรวม (Holistic Rating Scales) เป็นแนวทาง

การให้คะแนนแบบภาพรวม โดยน าองค์ประกอบส าคัญที่บ่งบอกถึงผลงานที่คาดหวังมา

จัดท าเป็นรายการ ระบุค าอธิบายที่บรรยายลักษณะของเกณฑ์ในแต่ละรายการเรียงตอ่กัน  

มีระดับคะแนนที่ชัดเจนซึ่งก าหนดเพียงคะแนนเดียวและมีความสะดวกในการตรวจคะแนน 

เกณฑก์ารประเมินการสอบการเขียนมรีายละเอียดของแตล่ะระดับดังนี้ 

     ระดับที่ 6 คือ มีความสามารถในการเขียนอย่างมีประสิทธิภาพ  

เรียบเรียงและพัฒนาเนือ้หาได้ด ีรายละเอียดของเนื้อหาเหมาะสมชัดเจนสนับสนุนประเด็น

หลักและมีข้อผิดพลาดการแสดงออกทางความคิด ใช้ภาษาอย่างมั่นใจ และมีรูปแบบ

ประโยคหลากหลายและเลือกค าได้เหมาะสม 

     ระดับที่ 5 คือ มีความสามารถในการเขียนอย่างมีประสิทธิภาพ  

เรียบเรียงเนือ้หาโดยทั่วไปดี รายละเอียดของเนือ้หาเหมาะสมชัดเจนสนับสนุนประเด็นหลัก

และมีการแสดงความคิดเห็นแสดงใหเ้ห็นถึงความหลากหลายของรูปแบบประโยคและ

ลักษณะของค าศัพท์ แม้ยังมีขอ้ผดิพลาดในบางครั้ง 

     ระดับที่ 4 คือ มีความสามารถในการเขียนเกี่ยวกับหัวข้อมากใน

ระดับหนึ่ง แต่ยังไม่ครบถ้วน การเรียบเรียงเนื้อหาในระดับหนึ่ง มรีายละเอียดบางส่วนมี

เนือ้หาเหมาะสมสนับสนุนประเด็นหลักและมีแสดงความคิดเห็นบ้าง การใช้โครงสร้าง

ไวยากรณ์ในประโยคดีปานกลาง ยังมีขอ้ผดิพลาดอยู่ 

     ระดับที่ 3 คือ การเขียนที่ยังมีขอ้บกพร่องหรอืจุดอ่อน 1 ข้อ หรือ

มากกว่า เช่น การเรียบเรียงและการพัฒนาเนือ้หาไม่เหมาะสมเพียงพอ หรอืมีรายละเอียด

ที่ดเีพียงพอที่สนับสนุนใจความรวม มกีารเลือกใส่ค าหรอืรูปแบบค าไม่เหมาะสมเห็นได้

ชัดเจนอีกทั้งโครงสร้างและการใชภ้าษาไม่ถูกต้องมาก 

     ระดับที่ 2 คือ การเขียนระดับที่มขี้อบกพร่องหรอืจุดอ่อน 1 ข้อ

หรอืมากกว่า เช่น การเรียบเรียงเนื้อหาที่ไม่เป็นระบบ มีรายละเอียดน้อยไม่มีขอ้มูล

เฉพาะเจาะจง โครงสร้างและการใชป้ระโยคผดิพลาดมากและผดิซ้ า ๆ  

     ระดับที่ 1 คือ การเขียนที่มเีนื้อหามีข้อผิดพลาดในการเขียนที่

รุนแรง การเขียนไม่ตรงประเด็น ไม่สามารถสื่อความได้ 
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     ระดับที่ 0 คือ งานเขียนที่ได้ค่า 0 เนื่องจากการเขียนที่ไม่มีการ

แสดงความรู ้มเีพียงการคัดลอกหัวข้อหรอืการประกอบด้วยตัวอักษรเข้าด้วยกันเท่านั้น  

    2. เกณฑก์ารประเมินแบบแยกส่วน (Analytic rating Scales) เป็น

แนวทางการให้คะแนนแบบแยกส่วน กล่าวคือพิจารณาแนวทางการให้คะแนน โดย

พิจารณาเป็นประเด็นแตล่ะส่วนของงานที่ลักษณะการตอบจ ากัด ซึ่งแตล่ะสว่นจะต้อง

ก าหนดแนวทางการให้คะแนนโดยมีนิยามศัพท์หรอือธิบายลักษณะของงานในส่วนนั้น ๆ  

ในแต่ละระดับให้ชัดเจน และการก าหนดเกณฑ์ส่วนใหญ่จะไม่เกิน 4 ด้าน เกณฑก์าร

ประเมินแบบแยกส่วนนี้ง่ายต่อการประเมินค่า และมีความน่าเชื่อถือในการประเมิน 

   กรมวิชาการ (2546, หนา้ 252) ได้เสนอรูปแบบการวัดและประเมินผล

ทักษะการเขียนดังนี้เกณฑ์การเมิน (Scoring Rubrics) 

    เกณฑก์ารประเมินโดยทั่วไป มอีงค์ประกอบส าคัญต่าง 2 ส่วน คอื  

     1. เกณฑ ์(Criteria) หรอืแนวทางตา่ง ๆ ที่น ามาใช้ในการพิจารณา 

เชน่ ความถูกต้อง การใช้ภาษา ความคล่องแคล่ว ความคิดสร้างสรรค์ ฯลฯ 

     2. ค าอธิบาย (Rubrics) เป็นระดับคุณภาพของแตล่ะแนวทางหรอื

เกณฑว์่ามีความส าเร็จอยู่ในระดับใดจงึจะได้ตามเกณฑ์ 

    รูปแบบของเกณฑ์การประเมิน จ าแนกเป็น 2 ประเภท ดังนี้ 

     1. เกณฑก์ารประเมินแบบภาพรวม (holistic Rating Scales) เป็น

แนวทางในการให้คะแนน โดยพิจารณาจากภาพรวมของผลงานโดยน าองค์ประกอบส าคัญ

ที่บ่งบอก ถึงผลงานที่คาดหวัง มาจัดท าเป็นรายงาน ระบุค าอธิบายที่บรรยายลักษณะของ

เกณฑใ์นแต่ละรายการเรียงร้อยต่อกันเป็นภาพรวมที่แสดงถึงคุณภาพใหเ้ห็นเป็นรูปธรรมที่

ชัดเจนในแต่ละระดับ ก าหนดเป็นเพียงคะแนนเดียวส าหรับงานหรอืการปฏิบัตินั้น ๆ เหมาะ

ที่จะน ามาใช้ ประเมินทักษะการเขียน ทักษะการพูด เช่น ในการประเมินการใช้ภาษา

ส าหรับการเขียนตอบแบบไม่จ ากัด องค์ประกอบที่ส าคัญ ได้แก่ สามารถตรวจสอบ

ความสามารถในการสื่อความ ความตอ่เนื่องแนวคิด ความคิดสร้างสรรค์ และสละสลวย

ของภาษาได้ 

     2. เกณฑก์ารประเมินแบบแยกส่วน (Analytic Rating Scales) คือ

แนวทางการให้คะแนน โดยพิจารณาจากแต่ละส่วนของงานที่มีลักษณะการตอบที่จ ากัดซึ่ง

แตล่ะสว่นจะต้องก าหนดแนวทางการใหค้ะแนน โดยมีค านิยมหรือค าอธิบายลักษณะของ

งานในส่วนนั้น ๆ ในแต่ละระดับใหชั้ดเจน กล่าวคือ ก าหนดการพิจารณา เป็นประเด็นต่าง ๆ 
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แยกกันในงานชิน้เดียว ซึ่งครูผู้สอนจะสามารถเปรียบเทยีบงานนั้นได้โดยตรงกับเกณฑท์ี่

ก าหนด และส่วนใหญ่ จะพิจารณาไม่เกิน 4 ด้าน 

    เกณฑก์ารประเมินการเขียน 

     1. ความตรงประเด็นของข้อมูล 

      ให้ข้อมูลไม่ตรงประเด็น ระดับคุณภาพ 0 หมายถึง ปรับปรุง 

      ให้ข้อมูลตรงประเด็นบ้าง ระดับคุณภาพ 1 หมายถึง พอใช้ 

      ให้ข้อมูลตรงประเด็นเป็นส่วนใหญ่ ระดับคุณภาพ 2 หมายถึง 

ดี 

      ให้ข้อมูลตรงประเด็นทั้งหมด ระดับคุณภาพ 3 หมายถึง  

ดีเยี่ยม 

     2. ความถูกต้องของขอ้มูล 

      ให้ข้อมูลน้อยมาก ระดับคุณภาพ 0 หมายถึง ปรับปรุง 

      ให้ข้อมูลค่อนข้างนอ้ย ระดับคุณภาพ 1 หมายถึง พอใช้ 

      ให้ข้อมูลค่อนข้างมากแต่ยังไม่ครบถ้วน ระดับคุณภาพ 2 

หมายถึง ดี 

      ให้ข้อมูลตรงประเด็นทั้งหมด ระดับคุณภาพ 3 หมายถึง  

ดีเยี่ยม 

     3. ความถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ 

      ยังเขียนไม่ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ ระดับคุณภาพ 0 

หมายถึง ปรับปรุง 

      เขียนถูกต้องตามหลักไวยากรณ์บ้าง ระดับคุณภาพ 1 หมายถึง 

พอใช้ 

      เขียนถูกต้องตามหลักไวยากรณ์เป็นส่วนใหญ่ ระดับคุณภาพ 2 

หมายถึง ดี 

      เขียนถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ทั้งหมด ระดับคุณภาพ 3 

หมายถึง ดีเยี่ยม 

     4. การใชเ้ครื่องหมายวรรคตอน 

      ใช้เครื่องหมายวรรคตอนไม่ถูกต้อง ระดับคุณภาพ 0 หมายถึง 

ปรับปรุง 
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      ใช้เครื่องหมายวรรคตอนได้ถูกต้องบ้าง ระดับคุณภาพ 1 

หมายถึง พอใช้  

      ใช้เครื่องหมายวรรคตอนได้ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ ระดับ

คุณภาพ 2 หมายถึง ดี 

      ใชเ้ครื่องหมายวรรคตอนได้ถูกต้องทั้งหมด ระดับคุณภาพ 3 

หมายถึง ดีเยี่ยม 

 

  สรุปการประเมนิทักษะการเขียน 

   คะแนนรวม 0-4 = ระดับคุณภาพ 0 หมายถึงปรับปรุง 

   คะแนนรวม 5-6 = ระดับคุณภาพ 1 หมายถึง พอใช้ 

   คะแนนรวม 7-8 = ระดับคุณภาพ 2 หมายถึง ดี 

   คะแนนรวม 9-10 = ระดับคุณภาพ 3 หมายถึง ดเียี่ยม 

   Heaton (1975, pp. 67-70) ได้เสนอวิธีการวัดและประเมินผลโดยการ

ตรวจงานเขียนแบบวิเคราะห ์(Analytic Method) ได้พิจารณาแบ่งการใหค้ะแนนออกตาม

องค์ประกอบในการเขียน 5 ประการ ดังนี้ 

    1) ไวยากรณ์ (Grammar) 

    2) ค าศัพท์ (Vocabulary) 

    3) กลไกในการเขียน (Mechanics) หมายถึง เครื่องหมายวรรคตอน

และตัวสะกด 

    4) ความคล่องแคล่ว : ด้านลีลาและการสื่อความหมาย (Fluency : 

Style and Ease of Communication)  

    5) ความสัมพันธ์ของขอ้ความ (Relevance) 

   การพิจารณาให้คะแนนนัน้ จะให้คะแนนองค์ประกอบละเท่าๆกัน แต่มี

ข้อยกเว้นส าหรับระดับต้น (Elementary Level) อาจให้น้ าหนักคะแนนดังนี้ คือ ไปเพิ่ม

ไวยากรณ์และค าศัพท์โดยตัดองค์ประกอบความคล่องแคล่วออกไป เพราะเป็นเพียงระดับ

ต้นยังไม่เนน้เรื่องความคล่องแคล่วในการเขียนมากนัก ส่วนระดับที่สูงขึน้ก็ให้จัดคละกัน

ตามความเหมาะสม วธิีการให้คะแนนงานเขียนที่ผูส้อนสามารถเลือกใช้วธิีใดวิธีหนึ่งซึ่งมอียู่ 

2 วิธี คอื 
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    1) วิธีที่อาศัยความรูส้ึกของผูต้รวจเป็นเกณฑ์ (Impression Method) 

วิธีนีอ้าจใช้ผูต้รวจ 1 คน หรือมากกว่า 1 คน ให้คะแนนงานเขียนโดยรวมทั้งหมด ซึ่งการให้

คะแนนนี้ขึน้อยู่กับความรูส้ึกโดยทั่ว ๆ ไป วธิีนีจ้ะใช้ผู้ตรวจ 3 หรอื 4 คน ให้คะแนนงาน

เขียนแต่ละขั้น แล้วรวมคะแนนที่ได้จากผู้ตรวจทั้งหมดมาหาค่าเป็นคะแนนที่ได้ของผูเ้รียน 

    2) วิธีอาศัยการวิเคราะห์ (Analytic Method) การตรวจแบบนีจ้ะขึน้อยู่

กับแผนการตรวจที่ผูต้รวจหรอืคณะผูต้รวจได้สร้างขึ้น โดยมีการแยกแยะคุณลักษณะต่าง ๆ  

ของเรียงความ 

   Rebecca (อ้างถึงใน พัสนี สีระบุตร, 2555, หนา้ 35) ได้เสนอการวัดและ

ประเมินผลโดยใช้ระบบการตรวจให้คะแนนการเขียนไว้ 3 แบบ ดังนี้ 

    1) การประเมนิส่วนประกอบเฉพาะ (Rating Specific Element) ซึ่งวิธีนี้

ผูส้อนจะบอกใหผู้เ้รียนทราบล่วงหน้าว่าจะประเมินส่วนประกอบเฉพาะของการเขียน เชน่ 

การเขียนเรียงความโดยมีพื้นฐานดา้นค าศัพท์ ผู้สอนจะก าหนดค าศัพท์ส าคัญ (Key Word) 

ไว้ให้ 10 ค า ผูเ้รียนจะได้ 1 คะแนน ส าหรับค าแต่ละค าที่ใชไ้ด้อย่างถูกต้อง นอกจากจะให้

คะแนนเป็นค าผูส้อนจะประเมินเรียงความทั้ง เรื่องโดยแบ่งการประเมินเป็น ดเีด่น น่าพอใจ 

หรอื ไม่น่าพอใจ อาจมีการตรวจให้เห็นขอ้บกพร่องในการเขียนเพื่อให้ผู้เรยีนได้แก้ไข

ข้อบกพร่องเหล่านีด้้วย 

    2) การใชม้าตราส่วนประเมินค่าที่ผู้สอนเตรียมขึ้น (Teaching 

Prepared Rating Scale) วิธนีีผู้ส้อนจะก าหนดว่าจะตรวจให้คะแนนของเรยีงความ 

ด้านใดบ้าง ซึ่งผู้สอนควรจะบอกใหผู้เ้รียนทราบเกี่ยวกับระบบการให้คะแนน ก่อนที่จะให้

ผูเ้รียนท าข้อสอบข้อเขียนเรียงความ เพื่อผูเ้รียนจะได้ทราบว่าควรใหค้วามสนใจในประเด็น

ใดของการเขยีนเรียงความ 

    3) การใชม้าตราส่วนประเมินค่าที่ผู้เรยีนเตรียมขึน้ (Student 

Prepared Rating Scale) วิธนีีเ้ป็นโครงการที่ใชเ้วลา 2 วัน ในวันแรกผูส้อนจะแบ่งผูเ้รียน

ออกเป็นกลุ่ม ๆ ละ 4-5 คน ให้แตล่ะกลุ่มแต่งเรียงความจากหัวข้อที่ผู้สอนก าหนดให ้

ผูส้อนจะเข้าไปช่วยตามกลุ่ม เช่น ช่วยตอบค าถามและตรวจแก้ไข เมื่อแตล่ะกลุ่มแต่งเสร็จ 

และงานเขียนได้รับการแก้ไขข้อผิดพลาดในการสะกดค าและข้อผิดพลาดด้านไวยากรณ์ 

จงึให้ผู้เรยีนในกลุ่มที่มีลายมอืดีคัดลอกเรียงความของกลุ่มตนเองไว้ วันที่สองจะแจกส าเนา

เรียงความที่ผู้เรยีนแตง่เป็นกลุ่มในวันแรกให้ผู้เรยีนซึ่งแบ่งกลุ่มใหมเ่ป็นคู่ เป็นกลุ่ม หรอื 
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คนเดียว จึงให้ผูเ้รียนจัดล าดับงานเขียนตามความชอบ ขั้นตอ่ไปก็ลอกอันดับที่นักเรียนจัด

ไว้บนกระดานเพื่อเปรียบเทียบงานเขียนที่จัดอยู่ในอันดับต้นกับอันดับสุดท้าย เพื่อพิจารณา

ว่ามีองค์ประกอบใดที่ท าให้อยู่ในระดับที่ตา่งกัน จดรายการองคป์ระกอบนั้นบนกระดาน 

เชน่ จินตนาการ การเรียบเรียงขอ้ความ ความยาวของประโยค การเลือกใช้ค าศัพท์นัน้บน

กระดาน จึงจัดกลุ่มตัวเลขไว้หลังองค์ประกอบต่าง ๆ เช่น จินตนาการ 5 3 1 แล้วผูเ้รียนใช้

มาตราส่วนประเมินค่านี้กับงานเขียนในกลุ่มทั้งหมด จงึรวมคะแนนของแตล่ะเรื่อง

เรียงความที่ผู้เรยีนพิจารณาว่าดีที่สุดจะได้คะแนนมากที่สุดเรียงความที่มคีุณภาพต่ าที่สุด

จะมีคะแนนน้อยที่สุด 

   Hughes (2003, pp. 91-93) ได้จ าแนกการประเมินแบบแยกส่วน 

(Analytic Scoring) โดยพิจารณาเกณฑด์ังตอ่ไปนี้ 

    การใชไ้วยากรณ์ (Grammar) 

     6 การใชไ้วยากรณ์ หรือการล าดับค าถูกต้องเกือบทั้งหมด 

     5 การใชไ้วยากรณ์ หรือล าดับค าถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

     4 การใชไ้วยากรณ์ หรอืการล าดับค าถูกต้องเพียง 50% มีบางครั้ง

ที่จะต้องอ่านซ้ าเพื่อเพิ่มความเข้าใจยิ่งขึ้น 

     3 การใชไ้วยากรณ์ หรือการล าดับค าถูกต้องเพียงบางส่วน  

ซึ่งบางครัง้ไม่เข้าใจชัดเจนเพียงพอ 

     2 การใชไ้วยากรณ์ หรอืการล าดับค าถูกต้องเพียงเล็กน้อย  

ผูป้ระเมินต้องอาศัยการตีความด้วยตนเอง 

     1 การใชไ้วยากรณ์ หรือการล าดับค าไม่ถูกต้อง ยากต่อความ

เข้าใจ 

    การใชค้ าศัพท์ (Vocabulary) 

     6 ค าศัพท์และส านวนที่ใชเ้หมาะสมคล้ายกับเป็นผู้เขียนเจ้าของ

ภาษา 

     5 บางครั้งค าศัพท์และส านวนที่ใชไ้ม่เหมาะสม อาศัยค าศัพท์อื่น

มาสื่อความหมายแทนได้ 

     4 ใช้ค าผดิหรอืไม่เหมาะสม การสื่อความหมายจ ากัดเล็กน้อย

เนื่องจากค าศัพท์ไม่เพียงพอ 
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     3 ค าศัพท์ที่ใชค้่อนข้างจ ากัดบางสว่นและการสื่อความหมาย

คลุมเครอื 

     2 ค าศัพท์ที่ใชค้่อนข้างจ ากัดและผดิวัตถุประสงค์ ผูป้ระเมินตอ้ง

ตีความหมายด้วยตนเอง 

     1 ค าศัพท์ที่ใชจ้ ากัดมาก ยากต่อความเข้าใจ 

    กลไกการเขียน (Mechanics) 

     6 ตัวสะกดและ/หรอืเครื่องหมายวรรคตอนถูกต้องเกือบหมด 

     5 ตัวสะกดและ/หรอืเครื่องหมายวรรคตอนถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

     4 ตัวสะกดและ/หรอืเครื่องหมายวรรคตอนถูกต้องเพียง 50% 

ต้องอ่านซ้ าเพื่อความเข้าใจ 

     3 ตัวสะกดและ/หรอืเครื่องหมายวรรคตอนถูกต้องเพียงบางส่วน 

ซึ่งบางครัง้ไม่เข้าใจชัดเจนเพียงพอ 

     2 ตัวสะกดและ/หรือเครื่องหมายวรรคตอนถูกต้องเพียงเล็กน้อย 

ผูต้รวจต้องอาศัยการตีความด้วยตนเอง 

     1 ตัวสะกดและ/หรอืเครื่องหมายวรรคตอนไม่ถูกต้อง 

  สรุปได้วา่ ผู้วิจัยใช้เกณฑ์การประเมินทักษะการเขียน เลือกใช้เกณฑ์การ

ประเมินแบบแยกส่วน (Analytic Scoring) เพื่อที่จะสามารถวัดและประเมินออกมาอย่าง

ชัดเจน สามารถหาข้อบกพร่องหรอืจุดที่ตอ้งการแก้ไขได้ โดยมีเกณฑก์ารให้คะแนนดังนี้ 

   1. สะกดค าถูกต้อง ให้ระดับคะแนน 3 ระดับ 

    ระดับ 3 คะแนน เขียนสะกดค าศัพท์ได้ถูกต้องทุกค า 

    ระดับ 2 คะแนน เขียนสะกดค าศัพท์ผิด 1-4 ค า 

    ระดับ 1 คะแนน เขียนสะกดค าศัพท์ผิดมากกว่า 4 ค า 

   2. โครงสรา้งไวยากรณ์ถูกต้อง ให้ระดับคะแนน 3 ระดับ 

    ระดับ 3 คะแนน เขียนโครงสร้างไวยากรณ์ได้ถูกต้องทุกประโยค 

    ระดับ 2 คะแนน เขียนโครงสร้างไวยากรณ์ผิด 1-4 แห่ง 

    ระดับ 1 คะแนน เขียนโครงสร้างไวยากรณ์ผิดมากกว่า 4 แห่ง 

   3. เขียนเครื่องหมายและวรรคตอนถูกต้อง ให้ระดับคะแนน 3 ระดับ 

    ระดับ 3 คะแนน เขียนเครื่องหมายและวรรคตอนในประโยคถูกต้อง

ทุกประโยค 
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    ระดับ 2 คะแนน เขียนเครื่องหมายและวรรคตอนในประโยคผดิ 1-4 

แห่ง 

    ระดับ 1 คะแนน เขียนเครื่องหมายและวรรคตอนในประโยคผดิ

มากกว่า 4 แห่ง 

   4. ความสมบูรณ์ของเนื้อหา ให้ระดับคะแนน 3 ระดับ 

    ระดับ 3 คะแนน เนื้อหาสมบูรณ์ได้ใจความครบถ้วน 

    ระดับ 2 คะแนน เนื้อหาไม่สมบูรณ์แตไ่ด้ใจความบ้าง 

    ระดับ 1 คะแนน เนื้อหาไม่สมบูรณ์ไม่ได้ใจความ 

  สรุปการประเมนิทักษะการเขียน 

   คะแนน 0-5 ระดับคุณภาพ 0 หมายถึง ปรับปรุง 

   คะแนน 6-8 ระดับคุณภาพ 1 หมายถึง พอใช้ 

   คะแนน 9-11 ระดับคุณภาพ 2 หมายถึง ดี 

   คะแนน 12 ระดับคุณภาพ 3 หมายถึง ดเียี่ยม 

 

การสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ (Process Writing) 

 1. แนวคดิพื้นฐาน 

  ตั้งแตป่ี ค.ศ. 1980 เป็นต้นมา แนวคิดเกี่ยวกับการเขียนภาษาอังกฤษเป็น

ภาษาต่างประเทศเริ่มแปรเปลี่ยนไปจากเดิม (Traditional approach) ซึ่งเน้นผลงานเขียน

หรอืเน้นผลผลติของผูเ้ขียน (Product) มาเป็นแบบใหม่ ซึ่งเน้นกระบวนการเขียน (Process) 

  วิธีการสอนแบบใหม่ หรอืแบบเน้นกระบวนการนัน้ เชื่อว่าการเขียนเป็นทั้ง

วิธีการสื่อสารและเป็นทั้งกระบวนการทางความคิด สติปัญญา ในการคิดค้นแสวงหาข้อมูล

และเรื่องราวที่จะน ามาเขียน รวมทั้งวิเคราะหจ์ัดรูปแบบการน าเสนอข้อมูลเหล่านั้น ดังนั้น

จงึมผีู้หันมาศกึษากระบวนการที่ก่อใหเ้กิดงานเขียนขึ้น และท าให้แนวคิดในการเขียนได้แปร

เปลี่ยนไปเน้นที่กระบวนการเขียน กลุ่มที่มแีนวคิดดังกล่าวได้ให้ค านยิามการเขียนไว้ว่า  

การเขียนคือกระบวนการทางความคิด เพราะผูเ้ขียนต้องคิดให้กระจ่างก่อนจงึจะสามารถ

เลือกและเรียบเรียงความคิดนั้นออกมาเขียนได้ (Arapoff, 1972, อ้างถึงใน พูนรัตน์ แสงหนุ่ม, 

2538) 
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  Tribble (1669, อ้างถึงใน Nicola Holmes, 2006, unpaged) กล่าวว่า วธิีการ

เขียนแบบเน้นกระบวนการใหค้วามส าคัญกับกระบวนการในการเขียน การฝกึหัด มากกว่า

การเน้นผลงานเขียน 

  ส าหรับ Hairston (1982, unpaged) ให้ความหมายของการเขียนแบบเน้น

กระบวนการว่า การเขียนเป็นกระบวนการค้นหาข้อมูลโดยผ่านกระบวนการในการค้นหา 

การเรียบเรียงขอ้มูลจากความคิด โดยกระบวนการที่เกิดขึ้นจะเป็นไปตามธรรมชาติ ไม่มี

กฎที่ตายตัว และไม่ได้แบ่งขั้นตอนที่แยกออกจากกันโดยเด็ดขาด และเป็นกระบวนการที่

เกิดสลับไปมาหรอืย้อนกลับได้ (Recursive) ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนการวางแผน การเขียน 

การตรวจทานแก้ไขงานเขียน การคาดการล่วงหน้าในสิ่งที่จะเขียน (Anticipating) และ

ขั้นตอนการทบทวนงานเขียน (Reviewing) 

  นอกจากนี ้Taylor (1984, unpaged) ได้กล่าวว่า งานเขียนเป็นงานทาง

ความคิด การเขียนเป็นกระบวนการแสวงหาเชิงสร้างสรรค์โดยมีลักษณะเป็นการ

ผสมผสานระหว่างเนื้อหาและภาษา นั่นคือ เป็นการใช้ภาษาเพื่อค้นหาสิ่งที่นอกเหนอืจาก

ความรูเ้ดิมที่มีอยู่ การเขียนจงึเป็นเครื่องมอืในการค้นหาความหมายจากประสบการณ์ของ

ผูเ้ขียนเพื่อจะได้น าสิ่งเหล่านี้มาเสนอแก่ผู้อ่าน และยังได้เพิ่มเติมไว้อกีว่า การเขียนมิใช่เป็น

เพียงเครื่องมอืสะท้อนความคิดของผู้เขียนเท่านั้น ยังเป็นตัวกระตุ้นใหเ้กิดความคิดได้อกี

ด้วย ดังนัน้การเขียนจงึเป็นกระบวนการทั้งให้และรับ 

  สรุปได้วา่ การสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการมลีักษณะส าคัญ เป็นวิธีการ

สอนที่เน้นให้นักเรียนได้ใชก้ระบวนการทางความคิด เป็นการสง่เสริมให้มกีารท างาน

ร่วมกันกับเพื่อนรว่มช้ันเรียน มีการแลกเปลี่ยนข้อมูลซึ่งกันและกัน ทั้งในด้านการระดม

ความคิดในการเขียน การอ่านเพื่อตรวจทาน ความถูกต้อง และการใหข้้อมูลย้อนกลับ 

 

 2. ลักษณะส าคัญของวธิีสอนการเขียนแบบเน้นกระบวนการ 

  สมศร ีธรรมสารโสภณ (2535, ไม่ปรากฎเลขหน้า) ได้น าเสนอลักษณะ 

ที่ส าคัญของวิธีสอนแบบนี ้ตามความเห็นของ Lapp (1985, unpaged) ไว้ดังนี ้คอื 

   1. ให้ความส าคัญกับคุณภาพของงานเขียนมากกว่าประมาณของงาน

เขียน หรอืความถูกต้องในการใชภ้าษาเป็นหลัก 

   2. ให้ความส าคัญกับการฝึกใหผู้เ้รียนเขียนงานฉบับร่าง (First draft) โดย

ให้ผู้เขียนจดบันทึก รวบรวมความคิดที่เกิดขึ้นทั้งหมด ในขั้นนีย้ังไม่ต้องค านึงถึงล าดับของ
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เนือ้ความ รูปแบบของงานเขียน ความถูกต้อง วัตถุประสงค์ของการเขียน รวมทั้งตัวผูอ้่าน 

หลังจากฝึกใหผู้เ้รียนได้เรียบเรียงความคดิ หรอืเนือ้ความแลว้ จึงตรวจสอบถูกต้อง 

   3. ฝกึใหผู้เ้รียนทบทวนงานเขียนฉบับร่าง โดยพิจารณาถึงการตอบสนอง

ต่อจุดประสงค์ของการเขียนและความชัดเจนของขอ้ความเพื่อน าไปสู่การเขยีนงานฉบับ

สุดท้าย 

   4. ฝกึใหเ้พื่อนเป็นผู้ประเมินงานเขียนหรอืฝกึประเมินงานเขียนด้วย

ตนเอง เพื่อเพิ่มเติมข้อมูล อธิบายความ แก้ไข ปรับปรุง หรอืตัดข้อมูลที่ไม่ตอ้งการทิ้ง และ

ยังเป็นการฝึกตอบสนองตอ่ผูอ้่านขณะเขียนงานอีกด้วย 

  Hairston (1982, unpaged) มีความคิดว่า วธิีสอนแบบนีม้ีลักษณะส าคัญ

ดังตอ่ไปนี ้คอื 

   1. เน้นการฝกึใช้กลวิธีในการสร้างและค้นหาข้อมูล โดยครูจะเป็น 

ผูก้ระตุน้ใหผู้เ้รียนพยายามสร้างเนื้อหา หรอืช่วยวางวัตถุประสงค์ในการเขียนใหแ้ก่ผูเ้รียน

ตามความเหมาะสมและดุลยพินจิของครู 

   2. เน้นการตระหนักในปฏิกิริยาตอบสนองต่อความรูส้ึกของผู้อ่านและ

วัตถุประสงค์ของการเขยีนในขณะเขียน เพื่อเป็นการประเมินคุณภาพงานเขียนในแง่ของ

การสื่อความชัดเจนและตรงตามจุดประสงค์ของการเขยีน 

   3. เน้นความเข้าใจในกระบวนการทางความคิดที่เกิดสลับไปมาระหว่าง

ขั้นตอนการเขียน ขัน้การเขียน ขั้นตรวจทานแก้ไข ซึ่งจะเกิดคาบเกี่ยวกันมไิด้แยกออกจาก

กันโดยเด็ดขาด 

   4. เน้นการให้ความส าคัญต่อการเขียนว่า เป็นกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับ 

การใชค้วามคิด กระบวนการท างานของสมอง วิธีเรียนรู้ และการพัฒนาความคิดเพื่อใช้ 

ในการสื่อสาร 

  จากความคิดเห็นและข้อเสนอดังกล่าว พอจะสรุปเกี่ยวกับลักษณะของ 

วิธีสอนการเขียนแบบเน้นกระบวนการได้ดังนี ้คอื 

   1. เน้นกระบวนการมากกว่าผลงานเขียน กระบวนการเขียนประกอบด้วย

ขั้นตอนหลักดังนีค้ือ ขั้นตอนการวางแผนก่อนการเขียน ขัน้ตอนการลงมือเขียนงานฉบับ

ร่าง และขั้นตอนหลังการเขียนซึ่งประกอบด้วยกิจกรรมการอา่น อภิปรายเพื่อให้ได้ข้อมูล

ย้อนกลับสู่งานเขียนฉบับร่าง การแก้ไขปรับปรุงงานเขียนฉบับร่างและการเขียนงานฉบับ

สมบูรณ์ การเขยีนงานฉบับร่างนัน้ จะเขียนกี่ครัง้ก็ได้หลังจากที่ได้รับข้อมูลย้อนกลับ 
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จากผู้อ่านแลว้ เพราะฉะนั้น ผู้เขียนไม่ตอ้งสง่งานเขียนฉบับแรกใหค้รูเพื่อการประเมินผล 

   2. ให้ความส าคัญต่องานเขียนว่าเป็นผลงานของผู้เรยีน ผู้เรยีนจึงเป็น 

ผูก้ าหนดค้นหา รวบรวมข้อมูล หรอืความคิดที่จะน าเสนอมาเขียนเอง ช่วยให้ผูเ้รียน 

ได้สรา้งและพัฒนาความคิดของตนแล้วจงึเลือกข้อมูลมาใช้ในการเขียนเอง ช่วยใหผู้้เรียนได้

สร้างและพัฒนาความคิดของตน 

   3. พัฒนากระบวนการสร้างความคิด ซึ่งเป็นกระบวนการที่เกิดขึ้นอย่าง

ซับซ้อนโดยค านึงถึงองคป์ระกอบที่ส าคัญในการเขียน ซึ่งได้แก่ 

    3.1 ความพรอ้มในการเขียน 

    3.2 ความสามารถในการใช้ภาษาถ่ายทอด หรือเชื่อมโดยความคิด  

ซึ่งได้รับการเรียบเรียงขณะที่กระบวนการทางความคิดก าลังด าเนินอยู่ โดยได้ค านึงถึง

วัตถุประสงค์ของการเขียน ผูอ้่าน และบริบททางสังคม เพื่อให้งานเขียนสื่อความหมาย 

ได้ชัดเจน 

   4. ใช้กิจกรรมการสร้างความรว่มมอืระหว่างเพื่อนร่วมช้ัน และส่งเสริม

การท างานรว่มกัน การมีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนในชัน้ การวางแผนก่อนการเขียน และ

อภปิรายความคิดเห็นหลังการอ่านงานฉบับร่าง เป็นความรว่มมอืกันท างานที่ชว่ยพัฒนา

งานเขียนของแต่ละคนได้อักด้วย 

   5. เป็นกระบวนการทางความคิด การใช้สติปัญญา และการใชภ้าษา 

ที่ผสมกลมกลืนกัน แตเ่น้นที่เนื้อหาและการเรียบเรียงก่อน สว่นการแก้ไขการใช้ภาษา 

ถือเป็นกิจกรรมสุดท้ายของกระบวนการเขียน 

   6. ผูอ้่านงานเขียนอาจเป็นครูหรอืเพื่อนรว่มช้ันก็ได้ ไม่จ าเป็นต้องเป็นครู

แตเ่พียงผูเ้ดียว 

   7. บรรยากาศในช้ันเรยีนเป็นบรรยากาศที่อบอุ่น ผู้เรยีนมคีวาม

กระตอืรอืร้นและความมั่นใจที่จะเขียนเนื่องจากมีการเตรยีมความพร้อมก่อนเขียน ผู้เรยีนมี

อิสระในการคิดค้นหาข้อมูลที่ตนสนใจ ในขณะที่เขียนผูเ้รียนเกิดความสบายใจเพราะ

สามารถแก้ไขข้อผิดพลาดได้ตลอดเวลา นอกจากนี้นั้นผูเ้รียนยังลดความวิตกกังวลหลัง

การเรียนได้อีกด้วย เนื่องจากมีเพื่อนหรอืครูช่วยตรวจทานและให้ข้อมูลย้อนกลับสู่งาน

เขียนของตนเอง ไม่ใชค่รูเป็นผู้คอยตรวจสอบหรอืจับผิดหักคะแนนเหมอืนในการเรียนการ

เขียนที่ผ่านมา ช่วยใหผู้เ้รียนเกิดความรู้สกึที่ดตี่อการเรียนการเขียนได้เป็นอย่างดี 
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   8. เชื่อกันว่า ขอ้ผดิพลาดสามารถเกิดขึ้นได้เสมอ ผู้เขียนจงึไม่ควรพะวง

อยู่กับข้อผิดพลาดมากกว่าเนื้อหา  

  สรุปได้วา่ลักษณะส าคัญของวิธีการสอนเขยีนแบบเน้นกระบวนการ เป็น

วิธีการสอนที่ให้ผูเ้รียนมีความเข้าใจในกระบวนการทางความคิดที่เกิดสลับไปมาระหว่าง

ขั้นตอนการเขียน ขัน้การเขียน ขั้นตรวจทานแก้ไข ซึ่งจะเกิดคาบเกี่ยวกันมไิด้แยกออกจาก

กันโดยเด็ดขาด และเน้นการให้ความส าคัญต่อการเขียนว่าเป็นกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับ 

การใชค้วามคิด กระบวนการท างานของสมอง วิธีเรียนรู้ และการพัฒนาความคิดเพื่อใช้ 

ในการสื่อสาร 

 

 3. ขั้นตอนการสอนของวิธีการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ 

  ได้มผีูเ้สนอขั้นตอนการสอนและกิจกรรมในแต่ละขั้นตอนไว้ตา่ง ๆ กัน ดังนี้ 

   Rivers และ Temperly (1978, unpaged) ได้เสนอขั้นตอนการสอนแบบ

เน้นกระบวนการดังตอ่ไปนี ้คือ 

    ขั้นที่ 1 ผูเ้รียนทั้งช้ันอภปิรายและปรึกษากันเกี่ยวกับข้อมูลที่จะใช้ 

ในการเขียน ในการอภปิรายนั้น รวมถึงการจัดเรียงความคิดอย่างมีระบบ ประกอบด้วย

ความคิดหลัก และรายละเอียดสนับสนุน ตลอดจนวธิีการเสนอข้อเขียนที่จะท าให้ผู้อ่าน

สนใจ 

    ขั้นที่ 2 แบ่งกลุ่มย่อยเพื่อลงมอืเขียน หรอือาจจะเขียนคนเดียวก็ได้ 

    ขั้นที่ 3 น าข้อเขียนมาวิจารณ์กันในกลุ่ม แก้ไขเกี่ยวกับการเลือกใช้ค า

และโครงสร้างประโยค 

    ขั้นที่ 4 อ่านร่างที่แก้ไขอีกครั้ง ครัง้นีเ้น้นที่ความราบรื่นของขอ้เขียน 

    ขั้นที ่5 แจกงานเขียนของกลุ่มที่แก้ไขแล้วให้นักเรียนทั้งช้ันท าการ

วิจารณ์ 

   ส่วน Kelly (1984, unpaged) ได้เสนอการสอนการเขียนแบบเน้น

กระบวนการ เป็น 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

    ขั้นตอนที่ 1 ขั้นก่อนการเขียน (Pre-writing) 

     ให้ผู้เรยีนใช้กิจกรรมค้นหา ส ารวจข้อมูล ความคิด และจัดเตรียม

รวบรวมข้อมูลข้อมูลไว้เขียน ขัน้นีช่้วยให้ผูเ้รียนได้ส ารวจหัวเรื่องและเนือ้หาสนับสนุนได้
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อย่างอสิระ นอกจากนี้ยังได้ก าหนดจุดประสงค์ของการเขียนและตัวผูอ้่านงานเขียนนั้นอกี

ด้วย กิจกรรมในขั้นตอนนีป้ระกอบด้วย 

      1.1 คิด ส ารวจ และรวบรวมข้อมูล ใช้กิจกรรมการระดมสมอง 

(Brainstorming) การถามค าถามแบบ “WH” ผังความสัมพันธ์ของความหมาย (Mapping) 

การเขียนรายการ (Listing) การเขียนข้อมูลอย่างรวดเร็วโดยไม่หยุด (Nonstop writing)  

การคิดจากความทางจ าหรือประสบการณ์ การอภปิรายแลกเปลี่ยนความคิดกับเพื่อน เป็นต้น 

      1.2 จัดกลุ่มและเรียงล าดับข้อมูลดังกล่าวเพื่อเตรียมน าเสนอ 

      1.3 เรียนรู้การใช้ค าศัพท์ ตัวเชื่อม และโครงสร้างไวยากรณ์ 

ที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบการน าเสนอ 

    ขั้นตอนที่ 2 ขั้นการเขียน (Writing) ให้ผู้เรยีนได้ลงมือเขียนงานฉบับ

ร่าง ผูเ้รียนได้ถ่ายทอดความคิดหรือข้อมูลที่ตนเตรยีมไว้ เพื่อสื่อความหมายกับผูอ้่าน 

ทางตัวอักษร การเขียนในขั้นนี ้ยังไม่ตอ้งค านึงถึงความถูกต้องในการใชภ้าษา แต่ค านึงถึง

เนือ้ความเป็นหลัก 

    ขั้นตอนที่ 3 ขั้นหลังการเขียน (Post-writing) ให้ผู้เรยีนได้ทบทวน 

ปรับปรุง แก้ไข ตัดต่อ เพิ่มเติม หรอืย้อนไปสู่ขัน้ตอนที่ 1 หรอื 2 ใหม่ได้ เพื่อปรับแก้ตามค า

เสนอแนะหรอืข้อมูลย้อนกลับจากผู้อ่าน เป็นการปรับทั้งด้านเนือ้หาและความถูกต้องใน

การใชภ้าษา โดยจะปรับกี่ครัง้ก็ได้จนกว่าจะได้งานเขียนฉบับสุดท้าย คือ ฉบับสมบูรณ์ 

    กิจกรรมในขั้นตอนนี ้ประกอบด้วย 

     3.1 แลกเปลี่ยนกันอ่านงานเขียน เพื่อใหข้้อมูลย้อนกลับด้าน

เนือ้หา โดยครูแจกแบบตรวจสอบเนื้อหาประกอบการอ่าน 

     3.2 ปรับแก้งานเขียนตามข้อมูลย้อนกลับจากผูอ้่าน 

     3.3 แลกกันอ่านงานเขียนอีกครั้ง เพื่อให้ขอ้มูลย้อนกลับ 

ด้านการใช้ภาษา โดยครูจากแบบตรวจสอบการใช้ภาษาประกอบการอ่าน 

     3.4 ปรับแก้งานเขียนตามข้อมูลย้อนกลับอีกครั้ง แล้วส่งครูเพื่อ

การประเมนิผล 

  จะเห็นได้ว่า วธิีสอนการเขียนแบบเน้นกระบวนการนี ้ได้เน้นการใชค้วามคิด 

สติปัญญา และความสามารถในการใชภ้าษาประกอบกัน และยังช่วยพัฒนาความสามารถ

ในการใชภ้าษาประกอบด้วย และยังช่วยพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของ

ผูเ้รียนได้เป็นอย่างดี 
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   ส่วน Singh (1992, unpaged) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการสอนเขียนไว้ดังนี้ 

คือ  

    1. ขั้นอภิปราย/วางแผน เป็นขั้นก าหนดข้อมูลเพื่อใช้เขยีน โดยค านึงถึง

จุดประสงคข์องการเขยีน เนื้อหาที่จะใช้ ความเป็นไปได้และขอ้จ ากัดต่าง ๆ แล้วรวบรวม

เป็นข้อมูลจัดวางโครงร่างของงานเขียนและปรึกษาหารือกับเพื่อนหรอืครู เพื่อให้ได้

ข้อตกลงเกี่ยวกับความหมายที่ตอ้งการจะสื่อ 

    2. ขั้นปฏิบัติการ/เขียนงานฉบับร่าง เป็นขั้นลงมอืเขียน ในการเขียน 

ยังไม่ต้องค านึงถึงความถูกต้องในการใช้ไวยากรณ์มากนัก แต่ใหค้ านึงถึงเนื้อหาสาระ 

ที่ตอ้งการจะเสนอเป็นส าคัญ นอกจากนั้นยังให้ตระหนักในเรื่องการเรียบเรียงจัดระบบ

ความคิด การเชื่อมโยงประโยคเพื่อให้ได้ใจความตอ่เนื่อง 

    3. ขั้นปฏิบัติการ/ปรับปรุงงานเขียน เป็นการปรับปรุงงานฉบับร่าง 

ทั้งในด้านเนื้อหาและการใช้ภาษา เช่น การเชื่อมโยงทางไวยากรณ์ การอ้างอิง โครงสรา้ง

ภาษา ความสอดคล้องระหว่างปรานกับกริยาในประโยค ฯลฯ 

   Raimes (1983, p. 18) ได้เสนอขั้นตอนการเขียนแบบเน้นกระบวนการ 

ดังนี้ 

    1. ขั้นก่อนการเขียน (Pre-writing)  

     1.1 ผูเ้รียนสร้างความคิดหลากหลาย (Generating Ideas) โดย 

      1.1.1 ผู้เรยีนอภปิรายกับเพื่อนในห้อง เป็นกลุ่ม หรอืเป็นคู่ 

(Discussion: class, small group, pair) ปรึกษาเกี่ยวกับขอ้มูลที่จะใช้ในการเขียน รวมถึง 

การจัดเรยีบเรียงความคิดอย่างมรีะบบ 

      1.1.2 ผูเ้รียนระดมสมอง (Brainstorming)  

     1.2 ผูเ้รียนเลือกความคิดแล้วก าหนดความคิดที่จะเขียน 

(Selecting ideas/ establishing a viewpoint) ประกอบด้วยความคิดหลัก และรายละเอียด

สนับสนุน ตลอดจนวธิีการเสนอข้อเขียนที่จะท าให้ผู้อ่านสนใจ 

     1.3 ผูเ้รียนร่างงานเขียนแบบคร่าว ๆ (Rough drafting) เป็นการจัด

ความคิด หรอืข้อมูลต่าง ๆ เป็นข้อความตอ่เนื่องกัน 

     1.4 ผูเ้รียนตรวจงานที่ร่างไว้ (Preliminary self-evaluation) ว่าตรง

ประเด็นตามข้อมูลที่เตรยีมไว้หรือไม่ 
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     1.5 ผูเ้รียนเรียบเรียงข้อมูล หรอืสร้างเรื่องที่จะเขียน (Arranging 

information/structuring the text) จัดล าดับประโยค และย่อหนา้ 

    2. ขั้นลงมอืเขียน (While-writing)  

  2.1 ผูเ้ขียนร่างงานเขียนครั้งที่ 1 (First draft) โดยผู้เรยีนเขียนตาม 

แบบที่รา่งครา่ว ๆ (Rough drafting) ยังไม่ต้องกังวลเกี่ยวกับข้อผิดพลาดต่าง ๆ 

  2.2 ผูเ้รียนแลกเปลี่ยนงานเขียนกับเพื่อน โดยดูวัตถุประสงค์ตอ้ง 

สอดคล้องกับเนือ้หา (Content) มีการเรียบเรียงเนือ้หา (Organization) และมีประโยค

สนับสนุนหลัก 

     2.3 ผูเ้รียนใช้ขอ้มูลย้อนกลับจากเพื่อนมาเป็นแนวทางในการ

ปรับปรุงงานร่างที่ 1 (First draft) เพื่อเขียนงานร่างที่ 2 (Second draft) 

     2.4 ผูเ้รียนแลกันตรวจงานร่างที่ 2 (Second draft) กับเพื่อน มีการ

อภปิราย (Discuss) กัน ถึงรายละเอียดด้านค าศัพท์ กลไกทางภาษา (Mechanics) 

ไวยากรณ์ (Grammar) โดยมีผู้สอนช่วย งานเขียนบางช้ินที่เน้นเรื่องเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในแต่

ละช่วงเวลา ก็จะท าให้ผูเ้รียนตรวจเรื่องไวยากรณ์ (Tense) ถ้าเป็นงานเขียนที่มลีักษณะ

บรรยายก็จะให้ผูเ้รียนตรวจการใชค้ าคุณศัพท์ (Adjective) ค านาม (Noun) ความสอดคล้อง

ของประธานและกิริยา (Subject-verb agreement)  

     2.5 ผูเ้รียนน าข้อมูลย้อนกลับมาปรับปรุงงานรา่งแล้วเขียนออกมา

เป็นผลงานครั้งสุดท้าย (Finished draft) 

    3. ขัน้หลังการเขยีน (Post-writing)  

     ผูเ้รียนทบทวนงานเขียนเพื่อความสมบูรณ์ของผลงาน (Reviewing) 

และส่งครูตรวจ ผู้สอนควรอธิบายให้ผู้เรยีนได้เข้าใจอย่างชัดเจนวา่ ผลงานของผูเ้รียนจะ

ได้รับการตรวจเพื่อใหค้ะแนน และจะใช้เกณฑ์อะไรในการวัด ซึ่งสิ่งเหล่านีต้้องมีการตกลง

ระหว่างครูและผูเ้รียน ถึงเกณฑใ์นการพิจารณาให้คะแนนการเขียนเรียงความโดยปฏิบัติ

ตามขั้นตอนดังนี้ 

      1. ผู้เรยีนเลือกหัวข้อที่จะเขียน (Choosing a topic)  

      2. ผูเ้รียนระดมความคิด (Brainstorming) 

      3. ผูเ้รียนร่างงานคร่าว ๆ (Writing a rough draft) โดยน าขอ้มูล

ที่ได้จากการสร้างความคิดมาเขียนเป็นประโยค อาจมีข้อผิดพลาดมาก ผู้เรยีนไม่ต้องกังวล 
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      4. ผูเ้รียนตรวจแก้ไขงานร่าง (Cleaning up the rough draft) 

หลังจากร่างงานเสร็จแล้วใหเ้ว้นระยะ 2-3 วัน น างานร่างมาเขียนใหม่ ปรับปรุงแก้ไข 

ด้วยตนเอง 

      5. ผูเ้รียนแลกเปลี่ยนตรวจงานรา่งกับเพื่อน (Peer editing) 

โดยใช้ใบตรวจงานที่มีค าถามเกี่ยวกับงานเขียน (Paragraph checklist) เป็นตัวชีแ้นะแนวทาง

ในการแสดงความคิดเห็นผลงานของเพื่อน 

      6. ผูเ้รียนแก้ไขร่าง (Revising the draft) ผูเ้รียนน าข้อมูล

ย้อนกลับมาแก้ไขปรับปรุงงานรา่ง โดยเป็นงานเขียนครั้งสุดท้าย 

      7. ผูเ้รียนตรวจงานครั้งสุดท้าย (Proofing the final paper)  

ก่อนส่งงานให้ผู้สอนตรวจ 

   นอกจากนี ้Huang (1993, unpaged) ได้เสนอขั้นตอนที่ละเอียดว่าผู้อื่น 

ที่ได้น าเสนอแล้ว โดยได้เสนอขั้นตอนการสอน ไว้ถึง 10 ขั้นตอน ดังตอ่ไปนี้ 

    1. ขั้นก่อนการเขียน ใชเ้วลา 30 นาที ในช้ันเรยีน เพื่อกระตุ้นให้ผูเ้รียน

ได้คิดอย่างจริงจังในสิ่งที่ตนต้องการจะเขียน ซึ่งท าได้โดยให้ผู้เรยีนอภิปรายปรึกษาหารอื

กันเกี่ยวกับหัวเรื่อง (Topic) ที่ครูก าหนดให้ผูเ้รียนได้มีปฏิสัมพันธ์ตอ่กัน เพื่อให้ได้มา 

ซึ่งความคิดที่กว้างขวาง  

    2. ขั้นการเขียนแผนร่างฉบับที่ 1 ใช้เวลา 20-30 นาที ในชั้นเรียนหรอื

ที่บ้านก็ได้ เพื่อให้ผู้เรยีนเขียนฉบับร่าง 

    3. การช่วยด้านเนื้อหาตามหัวเรื่อง ใชเ้วลา 10 นาที ในช้ันเรยีน  

ครูแจกแบบตรวจสอบเนือ้หา เพื่อช่วยในการคิดและตรวจสอบด้านเนือ้หา 

    4. การฝึกทักษะปรับปรุงแก้ไขเนื้อหา ใช้เวลา 30 นาที ในช้ันเรยีน  

ครูเขียนงานฉบับร่างของผูเ้รียนลงแผน่ใส เพื่อเป็นตัวอย่างของการฝึกทักษะปรับปรุงแก้ไข

งานเขียน ใหต้ัวอย่างและติชม ครูต้องย้ าว่าในชั้นนีย้ังไม่ต้องพะวงกับเรื่องไวยากรณ์  

การสะกดค าหรอืเครื่องหมายวรรคตอนแตอ่ย่างใด 

    5. การตรวจสอบด้านเนือ้หาโดยเพื่อนเป็นผู้ตรวจสอบ ใช้เวลา  

30 นาที ในชั้นเรียน ครูแบ่งผูเ้รียนเป็นกลุ่ม ๆ ละไม่เกิน 6 คน แลว้ใหแ้ลกกันอ่านแผนร่าง 

ฉบับที่ 1 โดยใช้แบบตรวจสอบเนือ้หาประกอบการอ่าน เพื่อช่วยใหผู้อ้่านได้ใหข้้อเสนอแนะ

ในการปรับปรุงงานฉบับร่างได้รวดเร็วและตรงประเด็น ในขณะเดียวกันครูคอยให้ความ

ช่วยเหลือเมื่อผูเ้รียนเกิดปัญหา 
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    6. การเขียนแผนร่างฉบับที่ 2 และขั้นปรึกษาหารือกันระหว่างครูและ

ผูเ้รียน ขัน้นีผู้เ้รียนสามารถท าเป็นการบ้านได้ เพราะเป็นขั้นที่ให้ผู้เรยีนเขียนแผนร่างฉบับที่ 

2 ซึ่งจะต้องปรับปรุงแก้ไขหลังจากที่ได้ผ่านขั้นที่ 5 มาแล้ว และในขณะที่ผู้เรียนเริ่มเขียน

แผนร่างฉบับที่ 2 ดังกล่าวแล้ว ครูอาจเริ่มด าเนินการให้ค าปรึกษาหารือแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็นเกี่ยวกับงานเขียนนั่นเอง 

    7. การตรวจสอบด้านภาษา ใชเ้วลา 5 นาที ในชั้นเรียน ขั้นนี้ครูอาจ

ตรวจสอบความถูกต้องของการใชภ้าษาโดยเลือกตรวจสอบ 1-2 เรื่อง ที่คิดวา่เป็นปัญหา

ส าหรับผู้เรยีน 

    8. การฝึกทักษะปรับปรุงแก้ไขการใชภ้าษา ใช้เวลา 30 นาที  

ในชั้นเรียน ในขั้นนีค้รูเขียนแผน่ใสที่ได้เขียนงานแผนร่างฉบับที่ 2 ของนักเรียนไว้ เพื่อเป็น

ตัวอย่างในการแนะน าการตรวจขอ้ผดิพลาดต่าง ๆ ในการใชภ้าษาโดยใช้แบบตรวจสอบ

การใชภ้าษาประกอบการอธิบาย ครูต้องไม่ลืมว่า ข้อผิดพลาดตา่ง ๆ ที่จะเสนอ ต้องมา

จากข้อเสนอแนะของนักเรียนในชัน้เรียน 

    9. การตรวจทานแผนร่างฉบับที่ 2 ใช้เวลา 30 นาที ในชั้นเรียน 

นักเรียนจะต้องใชค้วามระมัดระวังเป็นอย่างมากในการตรวจทานงานของเพื่อน ครูเดิน 

รอบ ๆ ห้องเพื่อให้ความช่วยเหลอืเมื่อเกิดปัญหา ครูต้องเตอืนนักเรียนว่าจะแก้งานเพื่อน

ก่อนได้รับอนุญาตไม่ได้ 

    10. การเขียนงานฉบับสุดท้าย ให้นักเรียนเขียนในช้ันเรียนหรอืที่บ้านก็

ได้ ผูเ้รียนได้ปรับงานเขียนฉบับที่ 2 ตามค าเสนอแนะและข้อมูลย้อนกลับจากเพื่อน เพื่อให้

ได้งานเขียนที่สมบูรณ์มากที่สุด 

  กล่าวโดยสรุปคือ การเขียนแบบเน้นกระบวนการนั้นเป็นแนวทางในการสอน

การเขียนแนวใหม่ ที่เน้นในเรื่องกระบวนการในการเขียนมากกว่าจะเน้นที่ผลงานเขียนของ

นักเรียน ซึ่งขั้นตอนในการสอนนั้นได้มีผู้เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาเสนอไว้หลากหลาย

รูปแบบ แต่อย่างไรก็ตามรูปแบบการสอนเหล่านั้นก็ประกอบด้วยขั้นตอนการสอนหลัก  

อยู่ 3 ขั้นตอน คอื ขั้นก่อนการเขียน ขั้นการเขียน และขั้นหลังการเขียน ดังมีรายละเอียด 

ในแต่ละขั้นตอนดังกล่าวไว้ข้างต้น ซึ่งในการวิจัยครั้งนี ้ผู้วิจัยได้ยึดขั้นตอนหลักทั้ง 3 ขั้นตอนนี้

เชน่กัน  
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ผังความคิด 

 1. ความหมายของผังความคิด 

  ไสว ฟักขาว (2544, หนา้ 2) ได้ให้ความหมายของผังความคิดว่า เป็น

เครื่องมือในการเรียนรู ้ที่ใช้ในการช่วยผูเ้รียนในการเชื่อมโยงสารมนเทศต่าง ๆ เกี่ยวกับ

เรื่องใดเรื่องหนึ่งระหว่างความคิดหลักความคิดรอง และความคิดย่อยที่เกี่ยวข้องใหเ้ห็น

เป็นรูปธรรมในลักษณะแผนภาพ 

  ศริิกาญจน์ โกสุมภ ์(2545, หนา้ 29) ได้ให้ความหมายของผังความคิดว่า 

เป็นการแสดงแผนผังมโนภาพและกระบวนการคิดตั้งแต่ต้นจนจบเพื่อช่วยใหเ้ห็นภาพรวม

ของเรื่องที่กล่าวถึงอย่างชัดเจน 

  สุวิทย์ มูลค า (2547, หนา้ 21) ได้ให้ความหมายของผังความคิดว่า เป็นการ

แสดงการเช่ือมโยงเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งระหว่างความคิดหลัก ความคิดรอง และ

ความคิดย่อยที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน 

  ทิศนา แขมมณี (2554, หน้า 389) ได้ให้ความหมายของผังความคิดว่า เป็น

ผังที่แสดงความสัมพันธ์ของสาระหรอืความคิดต่าง ๆ ใหเ้ห็นเป็นโครงสร้างในภาพรวม โดย

ใช้เส้น ค า ระยะห่าง จากจุดศูนย์กลาง ส ีเครื่องหมาย รูปทรงเรขาคณิต และภาพ แสดง

ความหมายและเชื่อมโยงของความคิดหรอืสาระนั้น ๆ  

  Buzan (1997, p. 59) ได้ให้ความหมายของผังความคิดว่า เป็นการ

แสดงออกของความคิดรอบทิศทาง ซึ่งเป็นลักษณะการท างานตามธรรมชาติของสมอง

มนุษย์ และเป็นเทคนิคการแสดงออกด้วยภาพที่มพีลังน าไปสู่กุญแจสากลที่จะใช้ไขประตู

ไปสู่ศักยภาพของสมอง และเป็นความคดิน าไปประยุกต์ใชไ้ด้กับทุกแง่ทุกมุมของชีวิต ซึ่ง

การเรียนที่ได้รับการพัฒนาและการคิดที่ชัดเจนขึ้นจะน าไปสู่การพัฒนาการกระท าต่าง ๆ 

ของมนุษย์ 

  จากความหมายของผังความคิด ที่ได้กล่าวมาทั้งหมด สรุปได้วา่ ผังความคิด

เป็นเครื่องมอืที่ช่วยในการเรียนรู้ รวบรวม บันทึก และสรุปความรู้ความคิด โดยเริ่มจาก

ความคิดหลักหรอืหัวเรื่องแล้วแยกออกไปเป็นความคดิรองและความคิดย่อย ๆ อย่างเป็น

ระบบ เป็นการท างานรว่มกันของสมองทั้งซีกซ้ายและซีกขวา เพื่อพัฒนาการเรียนรู้ และ

การคิดที่ชัดเจน 
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 2. แนวคิดเกี่ยวกับผังความคิด 

  แนวคิดเกี่ยวกับผังความคิดเริ่มตน้จากการค้นพบว่า มนุษย์มสีมองสว่นบน 

2 ส่วน มิใชส่่วนเดียว และสอง 2 ส่วนนี้ยังท างานแตกต่างกัน เมื่อพุทธศักราช 2510 ถึง 

พุทธศักราช 2515 โรเจอร ์สเปอรีย์ พบว่า สมอง 2 ซีกของมนุษย์หรอืมันสมอง 2 ส่วนของ

มนุษย์เช่ือมโยงกันอย่างมหัศจรรย์โดยเครือข่ายเส้นประสาทอันซับซ้อนที่เรียกว่า คอร์ปัส

คอลโลซัม (Corpus Collosum) สมองทั้ง 2 ด้านท างานแตกต่างกัน ซีกซ้ายของสมองจะ

ท างานเกี่ยวกับ ตรรกภาษา ความเป็นเหตุผล ตัวเลข การวัดและการวิเคราะห ์ซึ่งอาจจะ

เรียกรวมว่ากิจกรรมทางวิชาการ ส่วนสมองซีกขวา ท างานเกี่ยวกับจังหวะ จินตนาการ สี 

มิติ ภาพรวมต่าง ๆ นอกจากนั้นยังพบว่าหากคนเราได้รับการส่งเสริมให้พัฒนาหัวคิด

พร้อมกันไปทั้ง 2 ด้าน จะก่อใหเ้กิดพลังงานสร้างสรรค์มากกว่าการพัฒนาทีละด้าน จาก

การค้นพบว่านักวิทยาศาสตรผ์ูย้ิ่งใหญ่ของโลกเชน่ ไอน์สไตน์ ศลิปินเอกของโลก เช่น  

ปีกาสโซ่ หรอื ลโีอนาร์โด ดาวินซี ลว้นใหส้มองทั้งสองข้างพัฒนาไปพร้อม ๆ กัน (วิมลรัตน ์

สุนทรโรจน์, 2545, หนา้ 178-185 อ้างถึงใน ประพร โชตพิงษ์, 2550, หนา้ 32-33) ดังนัน้

จงึกล่าวได้ว่าแม้ศักยภาพด้านใดที่ได้รับการพัฒนาแล้วเราก็ยังสามารถพัฒนาศักยภาพ  

ในส่วนที่ยังไม่ได้พัฒนานั้นได้อีก (สมศักดิ์ สนิธุระเวชญ์, 2544, หนา้ 20) ได้สรุปว่าการ

ค้นพบสมองซีกซ้ายและขวานี ้ช่วยใหค้นเราสามารถขับระบบความจ า การจดบันทึก  

การสื่อสาร ในรูปแบบผังความคิด คือถ้าต้องการให้สมองโยงใยใช้ขอ้มูลอย่างมี

ประสิทธิภาพที่สุด ก็ควรจัดรูปแบบการบรรจุข้อมูลให้ง่ายที่สุดเท่าที่จะท าได้ โดยการจัด 

ในลักษณะการบันทึกใหม ่แทนที่จะเขียนเป็นบรรทัดแล้วเขียนเป็นประโยคหรอืล าดับ

รายการ เราควรเขียนเริ่มจากศูนย์กลางด้วยความคิดหลัก แล้วแตกสาขาออกเป็น 

ความคิดย่อย ตามลักษณะความคิดและโครงเรื่องหลัก โดยผสมกันไประหว่าง ค า รูปภาพ 

และสัญลักษณ์ ผังความคิดสามารถประยุกต์ใชใ้นเรื่องต่าง ๆ ได้เป็นอย่างด ีเช่น  

การวางแผน การเขียนรายงาน การเขียนเรียงความ  

 

 3. ลักษณะส าคัญของผังความคดิ 

  ลักษณะส าคัญของผังความคิด Buzan (อ้างถึงใน ธัญญา ผลอนันต,์ 2553,  

หนา้ 82-83) สรุปไว้ดังนี้ 

   1. ใช้การเน้นความส าคัญ 

    1.1 วางภาพที่ศูนย์กลางเสมอ ภาพแก่นแกน 
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    1.2 ใช้ภาพตลอดเวลาในการเขียนผังความคิด 

    1.3 ภาพแก่นแกน ใชส้ีอย่างน้อยสามสีเสมอ 

    1.4 ใช้มิตใินภาพ และรอบ ๆ ค าตา่ง ๆ  

    1.5 ใช้อนิทรีย์สัมผัส (ผสมผสานสัมผัสจากอายตนะภายนอก รูป รส 

กลิ่น เสียง สัมผัส หัวใจ) 

    1.6 ใช้ขนาดตัวพิมพ์ เขียนให้อา่นงา่ย เส้นและรูปภาพใหม้ีความ

หลากหลายลดหลั่น 

    1.7 ใช้พื้นที่ว่างอย่างมรีะเบียบ 

    1.8 ใช้พื้นที่อย่างเหมาะสม 

   2. ใช้ความเช่ือมโยง 

    2.1 ใช้ลูกศรเมื่อต้องการต่อเชื่อมทั้งภายในกิ่งและข้ามแขนงกิ่งก้าน 

    2.3 ใช้สี 

    2.4 ใช้รหัส (เครื่องหมายหรือสัญลักษณ์ที่รูอ้ยู่คนเดียวหรอืในกลุ่ม 

เล็ก ๆ)  

   3. ชัดเจน 

    3.1 ใช้ค ากุญแจ (ประเด็น) เพียงค าเดียว บนเส้นแต่ละเส้น 

    3.2 ภาษาอังกฤษใช้ตัวอักษรตัวพิมพ์ทั้งหมด 

    3.3 เขียนค ากุญแจไว้บนเส้น บนกิ่ง 

    3.4 ใหค้วามยาวของเส้นเท่า ๆ กับความยาวของค า เส้นยาวเท่ากับค า 

    3.5 ให้เส้นกิ่งแขนงหลัก (กิ่งแก้ว) ทั้งหมดเชื่อมกับภาพแก่นแกน 

    3.6 เชื่อมปลายเส้นกิ่งใหมต่่อกับเส้นกิ่งเดิมเสมอ 

    3.7 ให้เส้นกิ่งที่อยู่ใกล้ แก่นแกน มีความหนามากกว่าเส้นกิ่งที่อยู่ห่าง

ออกไป  

    3.8 สร้างเส้นเขตแดน ล้อมแขนงกิ่งก้านเป็นกลุ่ม ๆ 

    3.9 ให้ภาพมีความชัดเจนที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้ 

    3.10 วางแผน่กระดาษในแนวนอนเสมอ 

    3.11 เขียนตัวหนังสอืให้อยู่ในแนวตัง้ฉากมากที่สุด (เอียงได้เล็กน้อย 

แตอ่ย่าให้ตลีังกากลับหัว) 
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   4. สร้างรูปแบบของตนเอง 

    4.1 วางแบบ 

    4.2 ใช้ล าดับช้ัน (ตรี โท เอก, เล็ก กลาง ใหญ่) 

    4.3 ใช้ล าดับตัวเลข (1 2 3 4) 

  ลักษณะส าคัญของผังความคิด Buzan (อ้างถึงใน ไสว ฟักขาว, 2544,  

หนา้ 162) สรุปไว้ดังนี้ 

   1. มีหัวเรื่องหรอืความคิดรวบยอดย่อย ๆ จะแผก่ระจายออกจาก

ความคิดรวบยอดหลัก โดยมีเส้นช่วยแสดงความต่อเนื่องและเชื่อมโยงถึงกัน 

   2. ความคิดรวบยอดรองและความคิดรวบยอดย่อย ๆ จะแผ่กระจาย

ออกจากความคิดรวบยอดหลัก โดยมีเส้นช่วยแสดงความตอ่เนื่องและเชื่อมโยงถึงกัน 

   3. ข้อความที่จะแทนความคิดรวบยอดรองและความคิดรวบยอดย่อย ๆ 

จะเป็นข้อความที่สั้น กะทัดรัด 

   4. มีการใชส้ี เส้น รูปภาพหรอืสัญลักษณ์เพื่อเพิ่มความน่าสนใจ 

   5. ครอบคลุมสาระส าคัญของสิ่งที่จะน าเสนอ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

ภาพประกอบ 3 ลักษณะของผังความคิดตามแบบของ Buzan 

ที่มา : Buzan, online, 2007. 
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  สรุปได้วา่ ลักษณะส าคัญของผังความคิด ได้แก่หัวเรื่องหรอืความคิดรวบ

ยอดย่อย ๆ ความคิดรวบยอดรอง มีการใชส้ี ช่วยในการจดจ าและจุดประกายความคิด

สร้างสรรค์ท าให้การเรียนรู้เป็นเรื่องที่สนุกสนาน มชีีวิตชีวา เส้น รูปภาพเพื่อเพิ่มความ

น่าสนใจ และให้ครอบคลุมสาระส าคัญของสิ่งที่น าเสนอด้วย  

 

 4. วิธีการสร้างผังความคิด 

  ในการสร้างผังความคิดได้มีนักวิชาการเสนอวิธีการสร้างผังความคิดตาม

แนวคิดของ Buzan ดังนี้ 

   ธัญญา ผลอนันต ์(2541, หนา้ 43-48) ได้สรุปขั้นตอนในการสร้างผัง

ความคิดไว้ดังตอ่ไปนี้ 

    1. เริ่มดว้ยวาดรูปภาพศูนย์กลางตรงกึ่งกลางหนา้กระดาษ โดยวาง

กระดาษตามแนวนอนภาพ ๆ เดียวจะสื่อความแทนค ามากกว่าพันค าทั้งยังช่วยเชื่อมโยง

ความคิดท าใหฟ้ื้นความจ าได้ง่ายขึ้น 

    2. หัวข้อส าคัญของเรื่องแตกออกจากศูนย์กลางและเขียนด้วยอักษร

หนาเส้นที่แตกออกจากภาพศูนย์กลางความหนาเรียวไม่ทื่อแข็ง และเขียนด้วยตัวอักษร

หนา ความยาวของค าเท่ากับความยาวของเส้น เพื่อใหเ้กิดความตอ่เนื่องในการคิด 

    3. เขียนค าเหนอืเส้นโดยแต่ละเส้นต้องเชื่อมต่อกับเส้นอื่น ๆ เพื่อ 

ให้เกิดความสัมพันธ์และโครงสรา้งของผังความคิดโดยแตกออกเป็นกิ่งก้านสาขาแผไ่ป

อย่างไม่สิ้นสุด 

    4. ใช้รูปภาพใหม้ากที่สุดเท่าที่จะมากได้ในการเขียนผังความคิด เพื่อ

เป็นการช่วยการท างานของสมอง ดึงดูดสายตา และช่วยในการจ า 

    5. ใช้สอีย่างนอ้ย 3 สี ระบาย ตกแต่งลงบนแผนที่เพื่อเนน้

ความส าคัญและช่วยกระตุ้นกิจกรรมการใช้จินตนาการของสมอง ทั้งยังช่วยดึงดูดความ

สนใจด้วย 

   สมาน ถาวรรัตนวณิช (2541, หนา้ 37) ได้กล่าวถึงขั้นตอนในการสร้าง

ผังความคิดไว้ทั้งหมด 6 ขั้นตอน ดังนี้ 

    1. เริ่มดว้ยสัญลักษณ์หรอืรูปภาพลงบนกลางกระดาษ 

    2. ระบุค าส าคัญหลัก 
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    3. เชื่อมโยงค าอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องกับค าส าคัญหลักด้วยเส้นโยงจากค า

ส าคัญหลักตรงกลางออกไปทุกทิศทุกทาง 

    4. เขียนค าที่ต้องการ 1 ค า ต่อ 1 เส้น และแตล่ะเส้นควรเกี่ยวข้องกับ 

เส้นอื่น ๆ ดว้ย  

    5. ขยายค าส าคัญอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องให้มากที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้ 

    6. ใช้ส ีรูปภาพ ลักษณะของเส้น เป็นการระบุถึงลักษณะของการ

เชื่อมโยงการเน้นหรอืการล าดับ 

   ไสว ฟักขาว (2544, หน้า 6) ได้เสนอขั้นตอนการสร้างผังความคิด ไว้ดังนี้ 

    1. เขียนค าหรอืข้อความ หรือรูปภาพแทนมโนทัศนห์ลักไว้ตรงกลาง

หนา้กระดาษ 

    2. เขียนค าหรอืข้อความที่เป็นมโนทัศนร์อง กระจายออกไปรอบ ๆ  

มโนทัศนห์ลัก 

    3. ลากเส้นเชื่อมโยงระหว่าง มโนทัศน์หลักกับมโนทัศนร์อง 

    4. เขียนมโนทัศนย์่อยกระจายออกจากมโนทัศน์รองแต่ละอัน  

โดยเขียนข้อความไว้บนเส้นแตล่ะเส้น 

  ส าหรับขั้นตอนในการสร้างผังความคิดนัน้ต้องเริ่มต้นด้วยการใชรู้ปภาพหรอื

สัญลักษณ์ วาดลงบนกระดาษ ระบุหัวข้อส าคัญของเรื่อง แล้วเชื่อมโยงประเด็นหลัก 

ประเด็นรอง ประเด็นย่อย ออกไปทุกทิศทาง โดยใช้ส ีรูปภาพ เส้น ดังตัวอย่างตอ่ไปนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 4 ตัวอย่างการสร้างผังความคิด 

ที่มา : Buzan, Online, 2007. 
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 5. ประโยชน์ของผังความคดิ 

  Buzan (1997, p. 96 อ้างถึงใน สุพรรณณี ชัยสีดา, 2553, หนา้ 33) ได้

กล่าวถึงประโยชน์ของผังความคิด ดังนี้ 

   1. ใช้ทบทวนบทเรียน สรุปสาระส าคัญที่เรยีนท าให้จดจ าได้ง่าย  

ไม่เครียด 

   2. ใช้คดิเรื่องใหม่ที่หลากหลาย สร้างสรรค์มีชีวติชีวา 

   3. ใช้ในการวางแผนการสอน การพูดในที่สาธารณะเมื่อมีผังความคิด 

จะท าให้เกิดความมั่นใจ 

   4. ใช้ส าหรับสรุปทบทวนการประชุม 

   5. ใช้ในการจดบันทึกความคิด ฟื้นความจ า 

   6. ใช้เช่ือมโยงเครือขา่ยความส าคัญจากเรื่องใดเรื่องหนึ่ง มีหัวเรื่องหลัก

อยู่ตรงกลางแล้วมีหัวเรื่องย่อยแตกเป็นเรื่องรองลงไป 

  ไสว ฟักขาว (2544, หนา้ 162) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของผังความคิด ดังนี้ 

   1. ใช้ในการวิเคราะหเ์นือ้หา หรอื งานต่าง ๆ 

   2. ใช้ในการรวบรวมความคิด 

   3. ใช้ในการสรุปหรอืสร้างองค์ความรู้ 

   4. ช่วยจัดระบบความคิดท าให้จ าได้ดี 

   5. ช่วยส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ เช่น การเขียนเรียงความ การเขียน

บทความ 

   6. ใช้ในการจดโน้ต หรอืท าโน้ตส าหรับน าเสนอ 

   7. ช่วยส่งเสริมการท างานของสมองซีกซ้ายและซีกขวา 

  สมศักดิ์ สินธุรเวชญ์ (2544, หน้า 23) ได้กล่าวถึงข้อดีของผังความคิดไว้ดังนี้ 

   1. ผังความคิดใช้ได้ตัง้แต่อายุ 5 ขวบขึน้ไป 

   2. การสรา้งผังความคิด เป็นการปลูกฝังนิสัยใหห้ยั่งรากฝังลกึและเป็น

วิธีที่สมองได้จัดระบบเชื่อมโยง เพื่อร่างความคิดออกมา โดยใช้ศัพท์ สีต่าง ๆ รหัส 

สัญลักษณ์ในการจัดระบบเชื่อมโยง ซึ่งสมองของคนเราต้องใช้เวลาส าหรับการฝกึฝนและ

ต้องอาศัยความอดทน 

   3. ในการสร้างผังความคิด ผูเ้รียนจะสร้างภาพในความคิดเชื่อมโยงเป็น

ความคิดรวบยอด 
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   4. ถ้าผูส้อนปรารถนาที่จะฝึกทักษะการคิดและฝึกคิดอย่างสร้างสรรค์  

เมื่อนัน้ผังความคิดจะเป็นสิ่งจ าเป็นในการเตรยีมการทั้งหลายเพื่อการสอน 

   5. ผังความคิดจะช่วยใหบ้ันทึกข้อมูลจ านวนมากไว้ในเนื้อที่เล็ก ๆ  

แตส่ามารถแสดงความเชื่อมโยงสัมพันธ์กันของความคิดรวบยอดกับความคิดอื่น ๆ  

   6. ผังความคิดเป็นทักษะการศึกษาที่ยิ่งใหญ่ เป็นอาวุธที่จะต้องสร้าง 

ให้ผู้เรยีนน าไปใช้ในการคิด การท างาน การด ารงชีวิต และสามารถจะน าไปประยุกต์ใช้

อย่างตอ่เนื่องกับแผนภูมกิ้างปลา และเทคนิคอื่น ๆ ได้เป็นอย่างดี 

   7. ผังความคิดช่วยใหค้ิดอย่างกว้างไกลได้ทั่วโลกมองเห็นภาพรวม และ

เอือ้อ านวยใหเ้กิดความคิดปรับเปลี่ยนได้ทุกขั้นตอน 

   8. ผังความคิดท าให้ผู้เรยีนมองเห็นความคิดหลักอย่างเด่นชัดกว่าเดิม 

มองเห็นความสัมพันธ์ที่ส าคัญของแตล่ะความคิดเชื่อมโยงให้เห็นอย่างชัดเจน โดยความคิด

ที่ส าคัญกว่าอยู่ใกล้จุดศูนย์กลางมากกว่าความคิดที่ส าคัญน้อยกว่าจะอยู่รมิขอบ 

   9. ธรรมชาติของโครงสร้างผังความคิดช่วยใหเ้พิ่มเติมข้อมูลใหม่ ๆ  

ได้ง่ายขึ้นโดยข้อมูลจะไม่กระจัดกระจายหรอืต้องอัดใส่เข้าไป 

   10. การจดบันทึกในเชงิสร้างสรรคม์าก ๆ เช่น การเตรียมเขียนบทความ  

ผังความคิดซึ่งมลีักษณะปลายเปิดอยู่แลว้จะช่วยท าให้สมองพรอ้มที่จะเกาะเกี่ยวความคิด

ใหม่ทันที 

   11. ผังความคิดสามารถน าไปประยุกต์ใชใ้นเรื่องต่าง ๆ ได้เป็นอย่างด ี

เชน่ การวางแผน การน าเสนอ ประชุม การจดบันทึก การรา่งระเบียบ การประชุม  

การตรวจสอบความเข้าใจ การเขียนรายงาน การสรุป ฯลฯ 

  จากประโยชน์และข้อดขีองผังความคิดที่กล่าวข้างตน้สรุปได้ว่า ผังความคิด

ใช้ทบทวน สรุปสาระส าคัญ วเิคราะหเ์นือ้หาของงานต่าง ๆ ให้เข้าใจและจดจ าได้ง่ายขึน้ 

เป็นการจัดระบบความจ าที่พัฒนาสมองทั้งสองซีก อีกทั้งยังส่งเสรมิให้เกิดความคิด

สร้างสรรค์ที่หลากหลาย สามารถน าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนได้เป็นอย่างดี 
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การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนเพื่อเสรมิสร้างความสามารถทางการ

เขียนภาษาอังกฤษ โดยใช้การสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการร่วมกบั 

ผังความคิด 
 

 การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษโดยใช้รูปแบบ

การสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการรว่มกับผังความคิด ซึ่งผูว้ิจัยได้วิเคราะห์แนวคิดของ 

Raimes (1983, pp. 3-23) ร่วมกับผังความคิดของ Buzan (อ้างถึงใน ไสว ฟักขาว, 2544, 

หนา้ 162) มี 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

  1. ขั้นก่อนเขียน (Pre-writing) เป็นขั้นตอนของการวางแผนการเขียน ดังนี้ 

   1.1 ครูทบทวนค าศัพท์ โครงสร้างประโยคในการเขียน น าเสนอและ

อธิบายขั้นตอนการเขียนแผนผังความคิด 

   1.2 ผูเ้รียนรวบรวมข้อมูลต่าง ๆ ที่จ าเป็นต้องให้ในหัวเรื่องหรอื

สถานการณ์นั้นน้ัน ๆ โดยการระดมสมองอภิปรายร่วมกับครู 

   1.3 ผูเ้รียนฟัง ดูวิดโีอเรื่องที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหานั้น ๆ แล้วสนทนาซักถาม

ความคิดเห็นระหว่างเพื่อนในช้ันเรยีน 

   1.4 ในกรณีที่เนื้อหานั้นมีความจ าเป็นในการสัมภาษณ์ข้อมูล ผู้เรยีน

สัมภาษณ์ผูท้ี่มคีวามเกี่ยวข้องกับเนื้อหานั้น ๆ 

  2. ขั้นการเขียน (While-writing) เป็นการน าเอาข้อมูลในขั้นก่อนการเขียนมา

เขียนเท่าที่จะสามารถท าได้ โดยไม่ต้องค านงึถึงความถูกต้องทางไวยากรณ์ การใชภ้าษา

หรอืความถูกต้องในเนือ้หา ให้ได้ผลงานออกมาในลักษณะการเขียนร่าง (Draft) กิจกรรม

ในขั้นนีม้รีายละเอียดดังนี้ 

   2.1 กิจกรรมกลุ่ม ผูเ้รียนแบ่งกลุ่มกลุ่มละ 3-4 คน น าข้อมูลที่ตอ้งการ

ระดมพลังสมอง ซึ่งสมาชิกทุกคนต้องเข้าใจถูกต้องเหมือน ๆ กัน แล้วน าข้อมูลที่วางแผนไว้

แล้วมาร่างงาน เขียนแผนผังความคิด โดยออกแบบตามลักษณะส าคัญของแผนผัง

ความคิด Buzan (อ้างถึงใน ไสว ฟักขาว, 2544, หนา้ 162) ดังนี้  

    2.1.1 ผูเ้รียนเขียนหัวเรื่องหรอืความคิดรวบยอดหลักอยู่ตรงกลาง

แผนผังโดยแสดงด้วยข้อความหรอืรูปภาพ 
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    2.1.2 ผูเ้รียนเขียนความคิดรวบยอดรองและความคิดรวบยอดย่อย ๆ 

จะแผก่ระจายออกจากความคิดรวบยอดหลัก โดยมีเส้นช่วยแสดงความต่อเนื่องและ

เชื่อมโยงถึงกัน    

    2.1.3 ผูเ้รียนเขียนข้อความที่จะแทนความคิดรวบยอดรองและ

ความคิดรวบยอดย่อย ๆ จะเป็นข้อความที่สั้น กะทัดรัด 

    2.1.4 ผูเ้รียนใช้สี เส้น รูปภาพหรอืสัญลักษณ์เพื่อเพิ่มความน่าสนใจ 

    2.1.5 ครอบคลุมสาระส าคัญของสิ่งที่จะน าเสนอ 

   2.2 กิจกรรมเดี่ยว น าข้อมูลที่ก าหนดให้มาเขียนในรูปของความเรียงดว้ย

ตนเอง จากประสบการณ์การเขียนการท างานกลุ่ม แล้วเรียงล าดับลักษณะส าคัญของ

แผนผังความคิด จากนั้นลงมอืวาดและเขียนแผนผังความคิดตามวิธีการสร้างแผนผัง

ความคิด 

    2.2.1 ผูเ้รียนรวบรวมข้อมูล สร้างออกแบบรูปแบบของงานเขียน  

ท าโครงรา่งการเขยีน 

    2.2.2 ผูเ้รียนเขียนงานร่างที่ถ่ายทอดความคิด ความรูส้ึกและเรียบ

เรียงออกมาเป็นลายลักษณ์อักษร 

    2.2.3 ผูเ้รียนผู้เรยีนเขียนข้อความที่จะแทนความคิดรวบยอดรองและ

ความคิดรวบยอดย่อย ๆ จะเป็นข้อความที่สั้น กะทัดรัด 

  3. ขั้นหลังการเขียน (Post-writing) กิจกรรมขั้นนี้ใหนักเรียนได้ทบทวน 

ปรับปรุงแก้ไขงาน โดยเปลี่ยนกันตรวจกับเพื่อนหรอืให้ครูเป็นผู้ตรวจผลงานเขียน โดยมี

วิธีการดังนี้ 

   3.1 ปรับแก้ตามความคิดเห็นข้อเนอแนะที่สรุปได้จากการฟัง การเล่า

เรื่อง หรือการอ่าน จากเอกสารที่เกี่ยวข้อง 

   3.2 ผูเ้รียนปรับทั้งด้านเนื้อหาและความถูกต้อง 

  สรุปได้วา่ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ

โดยใช้รูปแบบการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการรว่มกับผังความคิดนี ้ได้เน้นการใช้

ความคิดสตปิัญญา และความสามารถในการใชภ้าษาประกอบกันกับการแสดงการ

เชื่อมโยงของสาระหรอืความคิดตา่ง ๆ ให้เห็นเป็นในภาพรวม ระหว่างความคิดหลัก 

ความคิดรอง และความคิดย่อยที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน และยังช่วยพัฒนาความสามารถใน

การเขียนภาษาอังกฤษของผูเ้รียนได้เป็นอย่างดี 
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แนวคิดทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับเจตคติต่อวชิาภาษาอังกฤษ 

 1. ความหมายของเจตคติ 

  เจตคติ มาจากค าภาษาอังกฤษ Attitude มีรากศัพท์มาจากค าว่า Aptus  

หมายถึง ท่าทีความรู้สกึ ความคิดเห็น ที่แสดงออกมาของบุคคลต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใด เดิมใชค้ า

ว่า ทัศนคติ ต่อมาคณะกรรมการบัญญัติศัพท์ของกระทรวงศกึษาธิการโดยความเห็นชอบ

ของราชบัณฑิตยสถานให้ใช้ค าวา่ เจตคต ิเจตคตมิีความส าคัญยิ่งต่อการเรียน เพราะเมื่อ

นักเรียนมเีจตคติที่ดีตอ่วิชาเรียน ครู โรงเรียนและเพื่อน ๆ ก็จะท าให้สนใจ เอาใจใส่ต่อการ

เรียน ท าใหเ้ข้าใจบทเรียน ซึ่งสง่ผลให้นักเรียนมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสูงขึ้น นอกจากนี้ 

เจตคติยังเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญในการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมนักเรียนมีนักการศกึษา

ทั้งในประเทศและต่างประเทศให้ความหมายไว้ดังนี้ 

   ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543, หนา้ 54) เจตคติเป็น

ความรูส้ึกเชื่อ ศรัทธาต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใด จนเกิดความพร้อมที่จะแสดงการกระท าออกมาซึ่ง

อาจจะเป็นไปในทางที่ดีหรอืไม่ดีก็ได้ เจตคติยังไม่เป็นพฤติกรรมแตเ่ป็นตัวการที่ท าให้เกิด

พฤติกรรมดังนั้นเจตคตจิึงเป็นคุณลักษณะของความรู้สึกที่ซ่อนเร้นอยู่ภายในใจ 

   วันเพ็ญ จันทร์เจรญิ (2546, หนา้ 57) กล่าวว่า เจตคติ หมายถึง ท่าที 

ความรูส้ึก ความคิดที่แฝงอยู่ในตัวบุคคลซึ่งจะโน้มน าให้บุคคลนั้น ๆ เลือกกระท า

พฤติกรรมอย่างใดอย่างหนึ่งตอ่วัตถุ บุคคล หรอืเหตุการณ์ตา่ง ๆ 

   ปรียาพร วงศอ์นุตรโรจน ์(2551, หนา้ 243) กล่าวว่า เจตคติเป็นเรื่อง

ความชอบหรอืไม่ชอบ ความล าเอียง ความคิดเห็น ความรูส้ึกเชื่อฝังใจต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

มักจะเกิดขึ้นเมื่อเรารับรู้หรือประเมินผู้คน เหตุการณ์ในสังคมเราจะเกิดความรูส้ึก

บางอย่างควบคู่ไปกับการรับรู้น้ันและมีผลต่อความคิดรวมทั้งเกิดปฏิกิรยิาในใจ ดังนัน้เจต

คติจงึเป็นพฤติกรรมภายนอกที่สังเกตเห็นได้ หรือพฤติกรรมภายในที่สามารถสังเกตได้

โดยง่าย แต่มีความเอนเอียงที่จะเป็นพฤติกรรมภายในมากกว่าพฤติกรรมภายนอก 

   Newcomb (1959, p. 128) กล่าวว่า เจตคติซึ่งมักอยู่ในเฉพาะบุคคลนั้น 

ขึน้อยู่กับลักษณะสิ่งแวดล้อมที่เขาได้รับ เจตคติของบุคคลนั้นอาจแสดงออกมาในทาง

พฤติกรรมซึ่งเป็นไปได้ในสองลักษณะ คอื ลักษณะพึงพอใจหรอืชอบ ซึ่งอาจเป็นผลผูน้ั้น

เกิดความพอใจรักใคร่ อยากใกล้ชิดสิ่งนั้น ๆ เรียกว่า เจตคตเิชงินิมานหรอืเชิงบวก 

(Positive Attitude) กับเจตคติอกีแบบหนึ่งซึ่งแสดงออกมาในรูปของความไม่พึงพอใจ  
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เบือ่หนา่ย เป็นผลใหผู้น้ั้นเกิดความชิงชัง ไม่อยากเข้าใกล้สิ่งนั้น ๆ เรียกว่า เจตคติเชิงนิเสธ

หรอืเชงิลบ (Negative Attitude)  

     Good (1959, p. 48) ได้ให้ความหมายของเจตคตไิว้วา่ เป็นสภาพความ

พร้อมที่จะแสดงออกในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง อาจเป็นการเข้าหาหรอืต่อต้าน

สภาพการณ์บางอย่างบุคคลหรอืสิ่งใด ๆ เช่น รัก กลัว หรอืไม่พอใจมากน้อยเพียงใดต่อสิ่ง

นั้น ๆ  

      McDonald (1959, p. 564) ได้ให้ความหมายของค าเจตคติไว้ว่า เจตคติ 

คือ ความโน้มเอียงที่จะแสดงพฤติกรรมในทางใดทางหนึ่ง หรือความพร้อมที่จะแสดง

พฤติกรรมในทางใดทางหนึ่ง 

      Hilgard (1962, p. 564) ได้ใหค้ าจ ากัดความของเจตคติว่า เป็น

พฤติกรรมหรอืความรูส้ึกครั้งแรกที่มตี่อสิ่งใดสิ่งหน่ึง แต่แนวความคิดหรือสภาพการณ์ใน

การเข้าหาหรือออกห่าง เป็นความพรอ้มที่จะตอบสนองในครั้งต่อ ๆ ไป เมื่อพบสิ่งดังกล่าว

นั้นเขา้อีก 

      Kagan (1968, p. 618) กล่าวถึง เจตคติว่า เป็นความโน้มเอียงที่ฝังแน่น

อยู่ในความคิดและความรูส้ึกในทางบวกหรอืทางลบที่มีต่อสิ่งที่เกิดขึน้ โดยเฉพาะเจตคติ

ประกอบด้วยสิ่งส าคัญ 2 ประการ คอื ความรูค้วามเข้าใจ และอารมณ์ 

      Kendler (1974, p. 572) ให้ความหมายของเจตคตวิ่า หมายถึง ความ

พร้อมของบุคคลที่จะแสดงพฤติกรรมตอบสนองต่อสิ่งเร้าในสังคมแวดล้อม หรอืเป็นความ

โน้มเอียงที่จะแสดงพฤติกรรมที่สนับสนุน หรอืคัดค้านประสบการณ ์เช่น บุคคล สถาบัน 

ตลอดจนแนวความคิดบางอย่าง การแสดงออกของทัศนคตโิดยอาศัยพฤติกรรมแบ่ง

ออกเป็น 2 ลักษณะ คอื แสดงออกในลักษณะที่เห็นด้วย พึงพอใจหรอืชอบ และลักษณะที่

ไม่เห็นด้วย ไม่พอใจหรือไม่ชอบ 

   สรุปได้วา่ เจตคติ หมายถึง การแสดงออกทางความรูส้ึก ความคิดเห็น

และท่าทีของบุคคลที่มตี่อสิ่งใดสิ่งหน่ึงในทางบวก เช่น การเห็นด้วย พอใจหรอืชอบ ทางลบ 

เชน่ ไม่เห็นดว้ย ไม่พอใจหรือไม่ชอบ เจตคติที่ดใีนการเรียน ก่อใหเ้กิดความถึงพอใจ  

สนใจในการเรียนอย่างสม่ าเสมอ อยากรู้อยากเห็น เจตคติ เป็นผลเนื่องมาจากประสบการณ์ 

เจตคติ จึงสามารถสร้างได้และเปลี่ยนแปลงได้ ดังนัน้ ในการเรียนครูจึงควรปลูกฝังเจตคติ

ที่ดใีห้แก่ผู้เรยีนต่อไป 
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 2. องค์ประกอบของเจตคติ 

  มีนักการศกึษาหลายท่าน ได้แก่ Krench and Egerton (1962, pp. 139-140) 

Meguire (1969, pp. 155-156) และ ประภาเพ็ญ สุวรรณ (2526, หนา้ 34 ได้กล่าวถึง 

องค์ประกอบของเจตคติไว้ในลักษณะเดียวกันว่าเจตคติมีองค์ประกอบพืน้ฐาน 3 ด้าน คอื 

   1. องค์ประกอบด้านพุทธิปัญญา (Cognitive Component) คือ ความรู้ 

ความคิด ความเข้าใจ ของบุคคลเกี่ยวกับสิ่งต่าง ๆ ซึ่งบุคคลได้รับรู้ประสบการณ์ หรอื

ข้อมูลเกี่ยวกับสิ่งนั้น ๆ ก่อนจงึจะสามารถก าหนดท่าที ความรูส้ึกต่อสิ่งเร้านั้นได้ 

   2. องค์ประกอบด้านความรู้สึก (Affective Component) คือ ความรู้สึกต่าง ๆ 

เชน่ พอใจ ชอบ ไม่ชอบ ช่ืนชม รังเกียจ เป็นต้น ซึ่งความรูส้ึกทั้งหลายเหล่านั้นจะเกิดขึ้นได้

โดยมีความรู้ ความคิด หรอืประสบการณเ์กี่ยวกับสิ่งนั้น ๆ ของแต่ละบุคคลเป็นตัวก าหนด

ในการประเมินสิ่งเร้าว่าเป็นที่นา่พอใจหรือไม่ อย่างไร ซึ่งก็คือ ความรู้สกึในด้านบวก หรอื

ด้านลบ นั่นเอง 

      3. องค์ประกอบด้านพฤติกรรม (Behavioral Component) คือ แนวโน้ม

ในทางปฏิบัติที่จะตอบสนองต่อสิ่งเร้าใด ๆ ในแงบ่วกหรือลบ เช่น การยอมรับ ไม่ยอมรับ 

เต็มใจท า ไม่เต็มท า เป็นต้น นั่นหมายถึง ถ้ามีสิ่งเร้าที่เหมาะสม ก็จะเกิดการปฏิบัติหรอื

ปฏิกิริยาตอบสนองไปในทางสนับสนุนหรอืคัดค้านอย่างใดอย่างหนึ่ง 

 

 Triandis (1971, p. 124) ได้เสนอภาพแสดงองค์ประกอบของเจตคตไิว้ดังนี้ 

 

 

 

 

 

  

      

     

  

ภาพประกอบ 5 องค์ประกอบของเจตคติ 

ที่มา : Triandis (1971, p. 124, อ้างอิงใน กมลภัทร์ พุทธสันติธรรม, 2545, หน้า 57) 

สิ่งเร้า, บุคคล, 

สถานการณ์ กลุ่ม 

Social Issues 

และอื่น ๆ 

เจตคต ิ

(Attitude) 

ความรู้ 

(Affection) 

ความรู้สึก 

(Cognition) 

การปฏิบัต ิ

(Behavior) 

ความรู้ การรับรูต้อบสนอง

ค าพูดที่แสดงถึงความเชื่อ 

 

ค าพูดที่แสดงถึงความรู้สึก 

 

 

ปฏิกิริยาแสดงออกค าพดู

เกี่ยวกับการปฏิบตั ิ
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  Allport (1969, p. 272) ได้แยกเจตคติออกเป็น 5 ลักษณะ ดังนี้ 

   1. ภาวะจติใจและประสาท (Mental and Natural State) ซึ่งจะแสดง 

ให้เห็นทางพฤติกรรม เช่น โกรธ เกลียด รัก เป็นต้น 

   2. ความพรอ้มที่จะตอบสนอง (Readiness to Respond) คือ เมื่อมีเจตคติ

ที่ดหีรอืไม่ดีตอ่สิ่งใด ก็พร้อมที่จะตอบสนองสิ่งนั้นตามลักษณะของเจตคติที่เกิดขึ้น เช่น 

ชอบวิชาศลิปะ สมัครใจและต้องการที่จะเรียนหรอืสนใจวิชาศลิปะอยู่เสมอ 

   3. เป็นสิ่งที่เกิดขึน้เป็นระบบ (Organized) เกิดขึ้นเป็นกลุ่มและจัดระบบ 

ไว้แล้วในตัวเอง คือ เมื่อเกิดเจตคติตอ่สิ่งใดแล้ว จะเกิดขึน้ต่อเนื่องกัน และติดตามมาด้วย

พฤติกรรมที่มคีวามสัมพันธ์กัน เชน่ เมื่อโกรธหน้าจะบึง้ 

   4. เป็นสิ่งที่เกิดขึน้จากประสบการณ์ (Through Experience) หมายความว่า 

ประสบการณม์ีสว่นช่วยในการสรา้งเจตคตไิด้ดี 

   5. เป็นพลังส าคัญที่มีอทิธิพลต่อพฤติกรรมที่แสดงออก (Exerting a 

Directive and for Dynamic Influence on Behavior) การแสดงออกต่อสิ่งใดสิ่งหน่ึงขึ้นอยู่

กับเจตคติ 

  เชดิศักดิ์ โฆวาสินธุ์ (2520, หนา้ 40) กล่าวว่า เจตคตมิีองค์ประกอบ 

ที่ส าคัญ 3 ประการ คือ 

   1. ด้านความรู้ (Cognitive Component) เป็นองค์ประกอบทางดา้นความรู้ 

หรอืความเข้าใจของบุคคลที่มตี่อสิ่งเร้า (Object) นั้นเพื่อเป็นเหตุผลในการที่จะสรุปรวมเป็น

ความเช่ือหรอืช่วยในการประเมินผลสิ่งเร้านั้น ๆ 

   2. ด้านความรูส้ึกหรืออารมณ์ (Feeling Component) เปน็องค์ประกอบ

ทางดา้นความรู้สึกหรอือารมณ์ของบุคคลที่มคีวามส าคัญกับสิ่งเร้าต่าง ๆ เป็นผลต่อ

เนื่องมาจากการที่บุคคลประเมินผลสิ่งเร้านั้นแล้วว่าพอใจหรอืไม่พอใจตอ้งการหรอื 

ไม่ต้องการ ดหีรอืเลวอย่างไร 

   3. ด้านความพร้อม (Active Tendency Component) เป็นองค์ประกอบ

ทางดา้นความพร้อมหรือความโน้มเอียงที่บุคคลจะประพฤติปฏิบัติตอบสนองต่อสิ่งเร้า  

ในทิศทางที่จะสนับสนุนหรือคัดค้าน ซึ่งขึ้นอยู่กับความเชื่อหรอืความรูส้ึกของบุคคลที่ได้มา

จากการประเมินผล 
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  วันเพ็ญ จันทร์เจรญิ (2546, หนา้ 57) กล่าวว่า เจตคติประกอบด้วย 

องค์ประกอบ 3 ด้าน ดังนี้ 

   1. องค์ประกอบด้านความรู ้เป็นความรู้ความเข้าใจที่เกิดขึน้เมื่อบุคคล

ได้รับสิ่งเรา้ เป็นภาพรวมที่เกิดขึ้นในความคิดของบุคคล เป็นพืน้ฐานของความรู้สกึและ

พฤติกรรมที่มตี่อสิ่งเร้านั้น 

   2. องค์ประกอบด้านความรู้สึก เป็นความรู้สกึหรืออารมณ์ที่มตี่อสิ่งเร้า  

อันเป็นผลมาจากการประเมินสิ่งเร้านั้น ๆ แล้วว่าพอใจ หรอืไม่พอใจ ต้องการหรอื 

ไม่ต้องการ ดี หรอืเลว องค์ประกอบด้านนีเ้ห็นได้ชัดว่าด้านความรูเ้นื่องจากเมื่อเกิด

ความรูส้ึกจะมีผลตอ่ด้านสรีระด้วย 

   3. องค์ประกอบด้านพฤติกรรม เป็นความพร้อมหรอืแนวโน้มเอียงที่

บุคคลจะประพฤติปฏิบัติ หรอืตอบสนองตอ่สิ่งเร้าตามความรู ้หรอืความรูส้ึกที่มอียู่ 

  จากแนวคิดของนักการศกึษาดังกล่าวข้างต้น พอสรุปได้ว่า เจตคติมี

องค์ประกอบ 3 ประการ คือ องค์ประกอบด้านพุทธิปัญญา องค์ประกอบด้านความรูส้ึก 

และองค์ประกอบด้านปฏิบัติ ของแต่ละบุคคล 

 

 3.  เจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษ 

  การเรียนรู้ภาษาต่างประเทศนัน้ เจตคติมีบทบาทส าคัญเพราะความส าเร็จ

ในการเรียนภาษาต่างประเทศขึ้นอยู่กับเจตคติของผูเ้รียนที่มตี่อเจา้ของภาษาด้วย ดังที่ 

Kranshen (1983, p. 59) กล่าวว่า เจตคตแิละความถนัดทางภาษาต่างก็เกี่ยวกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาต่างประเทศของผู้เรียน ไม่ขึ้นตอ่กันและกัน ทั้งนีเ้พราะ

ผูเ้รียนอาจจะมีความถนัดต่ า และมีเจตคติที่ดี หรือมีความถนัดสูง แต่มีเจตคตใินทางลบก็

ได้ ซึ่งเจตคตินัน้ไม่ว่าจะเป็นประเภทใดก็มีสว่นในการก าหนดความส าเร็จในการเรียนได้

ทั้งสิน้ เพราะผูเ้รียนบางคนอาจไม่มคีวามตอ้งการที่จะเป็นเหมอืนเจ้าของภาษา แต่มี

ความเห็นว่าภาษาต่างประเทศมปีระโยชน์ในการท างาน ดังนั้น เจตคตทิี่ดขีองผู้เรยีนที่มีตอ่

วิชาภาษาอังกฤษย่อมมคีวามสัมพันธ์และมีอทิธิพลต่อพฤติกรรมหรอืสัมฤทธิ์ผลในการ

เรียนภาษาอังกฤษของผู้เรยีนอย่างแน่นอน 

  Oller and others (1977, unpaged) กล่าวว่า เจตคติเป็นปัจจัยส าคัญในการ

เรียนรู้ภาษาต่างประเทศ เพราะเป็นสิ่งสนับสนุน และสิ่งขัดขวาง และยังได้เสนอ

แบบจ าลอง ความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติ และผลสัมฤทธิ์ในการเรียนภาษาไว้ดังนี้ 
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ภาพประกอบ 6 แบบจ าลองความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติและผลสัมฤทธิ์ในการเรียนภาษา 

ที่มา : Oller and others (1977, อ้างถึงใน มณฑา ตุม้อ่อน, 2551, หนา้ 53) 

 

  จะเห็นได้ว่า เจตคติตอ่วิชาภาษาอังกฤษนั้น เกิดจากผูเ้รียนมองเห็น

ประโยชน์ในการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน เข้าใจและมองเห็นคุณค่าของภาษาต่างประเทศ 

ดังนัน้การจัดประสบการณ์ในการเรียนภาษาต่างประเทศที่เหมาะสม จะช่วยใหผู้เ้รียนมีเจต

คติที่ดีตอ่การเรียนภาษาต่างประเทศหรอืภาษาต่อไป 

 

 4. การเปลี่ยนแปลงเจตคติ 

  ส าหรับการเปลี่ยนแปลงเจตคติ เคลแมน (ชูชีพ ออ่นโคกสูง, 2518, หน้า 7, 

อ้างองิมาจาก Calman. n.d.) ได้อธิบายการเปลี่ยนแปลงเจตคติว่าเป็นไปตาม

สภาพแวดล้อมของสังคมดังนี้ 

   1. การยินยอม (Compliance) คือการยอมรับอิทธิพลจากผูอ้ื่น เพื่อให้เขา

ปฏิบัติตัวในทางที่ตนตอ้งการหรอืพอใจ 

   2. การแสดงตน (Identification) คือ การแสดงพฤติกรรมเพื่อให้เหมอืน

สมาชิกในสังคมให้คนอื่นเห็นว่าตนเก่ง เพื่อจะมีสัมพันธภาพที่ดีตอ่คนอื่น 

   3. รับอิทธิพลจากสิ่งตา่ง ๆ เนื่องจากตรงกับค่านิยมที่มีอยู่ในตัวของ

บุคคลเอง (Internalization)  

  นอกจากนี ้Triandis (1971, p. 3) กล่าวถึง สาเหตุของการเปลี่ยนแปลงเจต

คติไว้ดังนี้ คือ 

   1. ได้รับข้อมูลใหม่จากบุคคลหรอืสื่อมวลชน 

   2. ได้รับประสบการณต์รงหรอื ความกระทบกระเทือนใจ 

กิจกรรมท่ีใชใ้นการเรียนการสอน 

(Learning Tasks) 

ความสามารถของแตล่ะบุคคล 

(Competence) 

ปริบทของการเรียน 

(Contexts) 

ผลสัมฤทธ์ิในการเรียนภาษา 

เจตคติท่ีด ี
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   3. ถูกบังคับใหป้ฏิบัติไม่ตรงกับเจตคติของตน 

   4. การรักษาทางจติใจ เพื่อใหเ้ข้าใจเหตุผลที่ถูกต้องขึน้ 

   5. เปลี่ยนเพื่อให้สอดคล้องกับพฤติกรรมใหม่ 

  จะเห็นได้ว่าเจตคติของบุคคลสามารถที่จะเปลี่ยนแปลงได้ในสถานการณ์

ต่าง ๆ ดังกล่าวมาแล้ว ในท านองเดียวกันเจตคติของนักเรียนต่อการเรียนการสอน

ภาษาอังกฤษก็สามารถที่จะเปลี่ยนแปลงได้เพื่อให้ผู้เรยีนมพีฤติกรรมที่แสดงถึงความรูส้ึก

นึกคิดที่อยู่ภายในที่มีผลต่อการตัดสินใจที่จะเลือกกระท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งและไม่กระท าสิ่งใด

สิ่งหนึ่ง 

 

 5. ประโยชน์ของเจตคติ 

  ประโยชน์ของเจตคต ิประภาเพ็ญ สุวรรณ (2526, หน้า 5-6) ได้กล่าวไว้

ดังตอ่ไปนี ้

   1. ช่วยท าให้เข้าใจสิ่งแวดล้อมรอบ ๆ ตัว โดยการจัดรูปแบบหรอื  

ด้วยระบบสิ่งของต่าง ๆ ที่อยู่รอบตัวเรา 

   2. ช่วยใหม้ีการยอมรับตนเอง โดยชว่ยใหบุ้คคลหลีกเลี่ยงสิ่งที่ไม่ดหีรือ

ปกปิดความจริงบางอย่าง ซึ่งน าความไม่พอใจมาสู่ตนเอง 

   3. ช่วยในการปรับตัวใหเ้ข้ากับสิ่งแวดล้อมที่สลับซับซ้อน ซึ่งการมี

ปฏิกิรยิาโต้ตอบหรอืการกระท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งลงไปนั้นสว่นมากจะท าในสิ่งที่ท าความพอใจ

ให้หรอืบ าเหน็จรางวัลจากสิ่งแวดล้อม 

   4. ช่วยใหบุ้คคลสามารถแสดงออกถึงค่านิยมของตนเอง ซึ่งแสดงว่าเจต

คตินัน้น าความพอใจมาให้บุคคลนั้น 

  โดยสรุปแล้ว เจตคติมปีระโยชนอ์ย่างยิ่ง ถ้าได้ส่งเสริมหรอืกระตุ้นให้บุคคล

ใดก็ตามสามารถโต้ตอบสนองสิ่งเร้า ซึ่งสามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและเจตคติที่ดตี่อ

สิ่งที่เกี่ยวข้องกับตนเอง และบุคคลรอบข้าง ย่อมจะท าใหเ้กิดสันตสิุขในสังคมนั้น ๆ ได้ 
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 6. หลักการวัดเจตคติ 

  ไพศาล หวังพานิช (2526, หนา้ 147-148) ได้เสนอหลักการวัดเจตคติ  

ไว้ดังนี ้ 

   การวัดเจตคติ นับว่าเป็นสิ่งที่มคีวามยุ่งยากพอสมควร เพราะเป็นการวัด

คุณลักษณะภายในของบุคคลซึ่งเกี่ยวข้องกับอารมณ์และความรู้สกึหรือเป็นลักษณะทางจิตใจ 

คุณลักษณะดังกล่าวมีการแปรเปลี่ยนได้ง่าย แตอ่ย่างไรก็ตามเจตคติของบุคคลที่มีต่อสิ่งใด

สิ่งหนึ่งก็ยังสามารถวัดได้ซึ่งต้องอาศัยหลักส าคัญดังตอ่ไปนี้ 

    1. ต้องยอมรับข้อตกลงเบื้องตน้ (Basic Assumption) เกีย่วกับการวัด 

เจตคติ คือ ความรู้สกึ นึกคิดของคนเราไม่ได้เปลี่ยนแปลงหรือผันแปรตลอดเวลา อย่างน้อย

จะต้องมช่ีวงเวลาใด ช่วงเวลาหนึ่ง ที่ความรู้สกึของคนเรามีความคงที่ท าให้สามารถวัดได้ 

     1.1 เจตคติของบุคคลไม่สามารถวัดหรอืสังเกตเห็นได้โดยตรง  

การวัดจะเป็นแบบวัดทางอ้อมโดยวัดแนวโน้มที่บุคคลแสดงออกหรือประพฤติอยู่เสมอ 

     1.2 เจตคตินอกจากแสดงออกในรูปทิศทางของความรู้สึกนึกคิด 

เชน่ สนับสนุนหรอืคัดค้าน ยังมีขนาดหรอืปริมาณความคิด ความรู้สกึนั้นอีกด้วย ดังนัน้ 

ในการวัดเจตคตินอกจากจะท าให้ทราบลักษณะหรอืทิศทางแล้ว ยังสามารถบอกระดับ

ความมากน้อยปรอืความเข้มข้นของเจตคติได้ด้วย 

    2. การวัดเจตคติด้วยวิธีใดก็ตามจะต้องมสีิ่งประกอบ 3 อย่างคอื  

ตัวบุคคลที่จะถูกวัดมี สิ่งเร้า เช่น การกระท าเรื่องราวที่บุคคลแสดงเจตคตติอบสนอง และ

สุดท้ายต้องมกีารตอบสนองซึ่งออกมาในระดับสูงต่ า มากน้อยไม่เท่ากัน 

    3. สิ่งเร้าที่จะน าไปใช้เรา้ให้นิยม คือขอ้ความเจตคติ (Attitude 

Statements) ซึ่งเป็นสิ่งเร้าทางภาษาที่ใชอ้ธิบายคุณค่า คุณลักษณะของสิ่งนัน้ เพื่อใหบุ้คคล

ตอบสนองออกมาเป็นระดับความรูส้ึก เช่น มาก ปานกลาง น้อย เป็นต้น 

    4. การวัดเจตคติตอ้งค านึงถึงความเที่ยงตรง (Validity) ของการวัด

เป็นพิเศษต้องพยายามให้ผลของการวัดที่ได้ตรงกับความเป็นจริงของบุคคล ทั้งในแง่

ทิศทางและระดับ 

 

 7. มาตราวัดเจตคติ 

  มาตรวัดเจตคติที่ใชใ้นการวิจัยมีอยู่หลายชนิด พวงรัตน์ ทวีรัตน ์(2538,  

หนา้ 106-108) กล่าวว่า ที่นิยมใชม้ีอยู่ 3 ชนิด คอื 
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   1. วิธีของเทอร์สโตน 

   2. วิธีของลเิคิร์ท 

   3. วิธีใช้ความหมายทางภาษา 

  ส าหรับมาตราวัดเจตคตทิี่ผู้วิจัยน ามาใช้ในการวิจัยครั้งนี ้เป็นมาตราวัด 

เจตคติตามวิธีของลิเคิรท์ (Likert) ผูค้ิดคือ เรนนิส ลิเคิร์ท (Rennis Likert) 

  การวัดเจตคติโดยวิธี ซัมเมททิด เรตติ้ง (Summated Rating) มีขัน้ตอนดังนี้ 

   1. ตั้งวัตถุประสงค์วา่ต้องการศกึษาเจตคติของใครที่มตี่อสิ่งใด 

   2. ให้ความหมายของเจตคติตอ่สิ่งที่จะศกึษานั้นใหเ้ด่นชัด เพื่อให้ทราบ

ว่าสิ่งที่เป็น ความรูส้ึกต่อเจตคติ (Psychological Object) นั้นคอือะไร ประกอบด้วย

คุณลักษณะใดบ้าง เช่น จะวัดเจตคติของนักเรียนต่อการเรียนภาษาอังกฤษ ก็ต้องวิเคราะห์

ให้ทราบว่าควรถามเกี่ยวกับการเรียนภาษาอังกฤษในเรื่องใดบ้าง 

   3. ท าการสรา้งขอ้ความเจตคติให้ครอบคลุมคุณลักษณะต่าง ๆ  

ที่วเิคราะหไ์ด้จ านวนข้อความที่สร้างควรมีประมาณ 20-30 ข้อความ และใหม้ีจ านวน

ข้อความที่กล่าวถึงที่ตอ้งการในทางที่ดี และในทางที่ไม่ดี จ านวนมากพอต่อการที่เมื่อน าไป

วิเคราะหค์ุณภาพแล้วเหลอืตามตอ้งการ 

   4. ตรวจสอบข้อความที่สร้างขึน้ ซึ่งอาจท าได้โดยผูส้ร้างข้อความเองหรอื

น าไปให้ผู้มคีวามรูใ้นเรื่องนั้น ๆ ตรวจสอบ 

   5. ท าการทดลองขั้นตอนก่อนที่จะน าไปใช้จริง โดยการน าข้อความ 

ที่ได้มาตรวจสอบ แล้วไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างจ านวนหนึ่ง เพื่อปรับปรุงแก้ไข 

ก่อนจะบรรจุลงในมาตราวัดเจตคติ มาตราวัดเจตคติตามวิธีของลเิคิร์ท ก าหนดช่วง

ความรูส้ึกเป็น 5 ช่วง หรอื 5 ระดับ คอื เห็นดว้ยอย่างยิ่ง เห็นด้วย เฉย ๆ ไม่เห็นดว้ย และ

ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง ขอ้ความที่บรรจุลงในมาตราวัดประกอบด้วยข้อความที่แสดงความรู้สกึ

ต่อสิ่งใดสิ่งหน่ึง ทั้งในทางที่ดีและในทางที่ไม่ดีโดยมีจ านวนข้อพอ ๆ กัน ข้อความอาจมี

ประมาณ 18-20 ข้อความ การก าหนดตามวิธี Arbitrary Weighting Method ซึ่งเปน็ที่นิยม

มากที่สุด คอื ก าหนดคะแนนเป็น 5 4 3 2 1 ส าหรับข้อความทางบวก 1 2 3 4 5 ส าหรับ

ข้อความทางลบ 

  วิธีวัดเจตคติของผูเ้รียนจากข้อเสนอแนะของนักวิจัยหลายคนดังกล่าว

มาแล้วคงเห็นได้ว่าทุกวิธีล้วนแตใ่ห้ความเชื่อถือได้ทั้งสิ้นและได้มนีักวิจัยหลายท่าน ที่ได้

ทดลองน าไปใช้แล้วได้ผลอย่างด ีในการน าเอาวิธีวัดเจตคติแบบใดไปใช้จึงจะให้ผลดีที่สุด 
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ย่อมขึน้อยู่กับดุลยพินจิว่าจะน าไปใช้วัดกับใครในสถานการณใ์ดซึ่งจะขึ้นอยู่กับ

องค์ประกอบหลายด้านดว้ยกัน อย่างไรก็ตาม การวัดเจตคติแบบวิธีของ เรนนิส ลเิคิรท์ 

นับว่าเป็นวิธีหนึ่งที่ได้ผลดี 

 

การหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ 

 ในการหาประสิทธิภาพการเรียนการสอน ผู้ท าการวิจัยจะก าหนดเกณฑ์

ประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนการสอนที่ผูว้ิจัยคาดหมายว่าผูเ้รียนจะเปลี่ยน

พฤติกรรมเป็นที่พึงพอใจ โดยก าหนดให้เป็นเปอร์เซ็นต์เฉลี่ยของคะแนนการท ากิจกรรม

และประกอบกิจกรรมของผู้เรียนทั้งหมดต่อเปอร์เซ็นต์ของผลการสอนหลังเรียนของผู้เรยีน

ทั้งหมดเพื่อเปรียบเทียบพฤติกรรมของผูเ้รียนกับเป้าหมายที่ก าหนด นั่นคอื E1/E2 หรอื

ประสิทธิภาพของกระบวนการ/ประสทิธิภาพของผลลัพธ์ ซึ่งมนีักวิชาการได้กล่าวถึงเกณฑ์

การหาประสิทธิภาพไว้ดังนี้ 

  ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2537, หนา้ 194-195) ได้กล่าวไว้ว่า การก าหนดเกณฑ์

จะต้องค านึงถึงกระบวนการและผลลัพธ์โดยก าหนดตัวเลขเป็นรอ้ยละของคะแนนเฉลี่ยเป็น 

E1/E2 การก าหนดเกณฑป์ระสิทธิภาพตั้งไว้  80/80 ถึง 90/90 ส าหรับวิชาที่มีลักษณะเป็น

เนือ้หา และไม่ต่ ากว่า 75/75 ส าหรับวิชาที่เป็นทักษะ 

  การยอมรับประสิทธิภาพมี 3 ระดับ คอื 

   1. สูงกว่าเกณฑ์เมื่อประสิทธิภาพของแบบฝึกทักษะสูงกว่าที่ตั้งไว้เกินกว่า 

5% ขึน้ไป 

   2. เท่ากับเกณฑเ์มื่อประสทิธิภาพของแบบฝกึหัดเท่ากับเกณฑท์ี่ตัง้ไว้ไม่

เกิน 5% หรอืไม่ต่ ากว่า 5% 

   3. ต่ ากว่าเกณฑเ์มื่อประสิทธิภาพของแบบฝกึทักษะต่ ากว่าเกณฑท์ี่ตัง้ไว้

ไม่ต่ ากว่า 5% ถือว่ามีประสิทธิภาพยอมรับได้ 

  เผชิญ กิจระการ (2544, หนา้ 49-51) กล่าวว่า การหาประสิทธิภาพของสื่อ

เชน่บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI) บทเรียนโปรแกรมชุดการสอน แผนการสอน แบบ

ฝกึทักษะ เป็นต้น สว่นมากใช้วิธีการหาประสิทธิภาพด้วยวิธีนี้ ประสิทธิภาพที่วัดส่วนใหญ่

จะพิจารณาจากเปอร์เซ็นต์การท าแบบทดสอบย่อย โดยแสดงเป็นค่าตัวเลข 2 ตัว เชน่ 

E1/E2 = 80/80, E1/E2 = 85/85, E1/E2 = 90/90 เกณฑก์ารหาประสิทธิภาพ E1/E2 มี

ความหมายแตกต่างกันหลายลักษณะในที่นี้จะยกตัวอย่าง E1/E2 = 80/80 ในความหมาย 
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ที่ 1 ใน 80 ตัวแรก (E1) คือ นักเรียนทั้งหมดท าแบบทดสอบย่อยได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 

ถือเป็นประสิทธิภาพของกระบวนการ สว่นตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) คือ นักเรียนทั้งหมดท า

แบบทดสอบหลังเรยีน ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ถือว่านักเรียนมคีวามสามารถในด้านนั้น 

 สรุปได้วา่ เกณฑ์ในการหาประสิทธิภาพของสื่อการเรียนการสอนจะนิยมตั้งเป็น

ตัวเลข ทั้งนีข้ึน้อยู่กับธรรมชาติของวิชาและเนื้อหาที่จะน ามาสร้าง ถ้าตัวเลขเข้าใกล้ 100 

เท่าไรยิ่งถือว่ามีประสิทธิภาพมากขึน้ตามล าดับ เป็นเกณฑ์ในการใชพ้ิจารณาการรับรอง

ประสิทธิภาพของกิจกรรมหรอืสื่อการเรียนการสอน วชิาภาษาอังกฤษเป็นวิชาที่เป็นทักษะ 

ผูว้ิจัยจงึเลือกได้เลือกการหาประสิทธิภาพ 75/75 

 

งานวจิัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 งานวิจัยที่ผูศ้กึษาได้ท าการค้นคว้าเกี่ยวกับการพัฒนากิจกรรมการเรียนการ

สอนเพื่อเสริมสร้างความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษโดยใช้การสอนเขียนแบบเน้น

กระบวนการร่วมกับผังความคิด มีดังต่อไปนี้ 

 

  1. งานวิจัยในประเทศ 

   วินัย ชินบุตร (2547, หนา้ 168) ได้ศึกษาการวิจัยเชิงปฏิบัติการในชั้น

เรียนเพื่อพัฒนาทักษะการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษโดยใช้แผนภูมกิราฟิกของนักเรียนช้ัน

มัธยมศกึษาปีที่ 3 พบว่าการใชแ้ผนภูมิเรยีงล าดับเหตุการณ์ในการอ่านจับใจความส าคัญ

นักเรียนสามารถอ่านจับใจความส าคัญและสรุปเรื่องราวที่อา่นได้ และการใชแ้ผนภูมิ

กราฟิกใยแมงมุมเพื่อเน้นให้นักเรียนอ่านเพื่อหาเฉพาะจุดส าคัญผลการวิจัยพบว่านักเรียน

สามารถอ่านเนื้อหาได้งา่ยขึ้นและสามารถท าให้นักเรียนเข้าใจรายละเอียดต่าง ๆ ในบท

อ่านได้ดี 

    อุ่นเรอืน เนื่องจ านงค ์(2549, หนา้ 58) ได้ศึกษาผลการใชว้ิธีการสอน

แบบเน้นกระบวนการที่มีตอ่ความสามารถทางการเขยีนภาษาอังกฤษ ของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 โรงเรียนเบญจมราชรังสฤษฎ์ 2 ต าบลบางตนีเป็ด อ าเภอเมือง 

จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2548 จ านวน 40 คน ผลการวิจัยพบว่า 

นักเรียนที่เรียนโดยวิธีการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบเน้นกระบวนการ มคีะแนน

ความสามารถทางการเรยีนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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   พระจักรพงษ์ ทะระมา (2550, หนา้ 47) ได้ศึกษาการบูรณาการสอน

ไวยากรณ์ในการเขียนแบบเน้นกระบวนการเพื่อส่งเสริมความสามารถในการเขียน

ภาษาอังกฤษและความรูด้้านไวยากรณ์ของนักเรียนในระดับก้าวหน้า ของนักเรียนชั้น

มัธยมศกึษาปีที่ 5 โรงเรียนวัดอ ามาตย์วิทยา ต าบลเวียง อ าเภอเทิง จังหวัดเชียงราย  

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2549 จ านวน 30 คน ผลการวิจัยพบว่า หลังจากได้รับการสอน

โดยวิธีการบูรณาการการสอนไวยากรณ์ในการเขียนแบบเน้นกระบวนการ นักเรียนมรีะดับ

ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษสูงขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับสมมตฐิานที่ 1 ที่วา่นักเรียน

ที่เรยีนโดยใช้วธิีการการบูรณาการสอนไวยากรณ์ในการเขียนแบบเน้นกระบวนการมี

ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษสูงขึ้น 

   รุ้งเพชร ต. ศิริวานิช (2550, บทคัดย่อ) ผลของการใชเ้ทคนิคแผนผัง

ความคิดเพื่อพัฒนาทักษะความสามารถการสอนเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น

มัธยมศกึษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่า คะแนน เฉลี่ยจากการทดสอบความสามารถด้านการ

เขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5 ก่อนและหลังการสอนเขียนโดยใช้

แผนผังความคิด แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   ชุดาภรณ ์แท่นอ่อน (2553, หนา้ 52) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเขยีน

ภาษาอังกฤษโดยใช้การฝึกเขียนแบบเน้นกระบวนการ ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 6 

โรงเรียนดงเจนวิทยาคม ส านักงานเขตพื้นที่การศกึษาพะเยา เขต 1 ผลการวิจัยพบว่า 

ผูเ้รียนที่ได้รับการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใช้วธิีเขียนแบบเน้นกระบวนการมคี่าเฉลี่ย

คะแนนผลสัมฤทธิ์ในการเขียนภาษาอังกฤษก่อนเรียนและหลังเรียนมีความแตกต่างกัน

อย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ.01 

   รุจเิรข จันบัติ (2553, หน้า 75) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะการเขียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 1 โรงเรียนศรกีระนวนวิทยาคม โดยใช้แผน 

ผังความคิด ผลการศกึษาผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะการเขียนโดยใช้แผนผังความคิดของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่1 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมคีะแนนผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะการ

เขียนภาษาอังกฤษผา่นเกณฑร์้อยละ 70 จ านวน 49 คน คดิเป็นรอ้ยละ 92.45 ซึ่งเป็นไป

ตามที่เกณฑท์ี่ก าหนด คือ 70/70 คอื นักเรียนอย่างน้อยร้อยละ 70 มีคะแนนผลสัมฤทธิ์

ด้านทักษะการเขียนภาษาอังกฤษผา่นเกณฑร์้อยละ 70 ขึน้ไป 
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  2.  งานวจิัยต่างประเทศ 

   Louie (1994, pp. 86-90) ได้ท าการวิจัยในช้ันเรยีน (Action Research) 

เรื่อง การปรับปรุงการเขียนเรียงความของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาตอนปลาย ในพื้นที่เขต

ซานฟรานซิสโก ที่เรยีนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สอง โดยใช้ทฤษฎีกระบวนการเขียน 

ผลการวิจัยพบว่า การเขียนแบบเน้นกระบวนการ โดยมีผูส้อนให้ค าปรึกษาระหว่าง

กระบวนการ ผูเ้รียนแลกเปลี่ยนกันตรวจแก้ไขงานและแสดงความคิดเห็นตอ่งานเขียนน า

ข้อมูลย้อนกลับมาปรับปรุงงานช่วยใหผู้เ้รียนเกิดความเชื่อมั่นในตนเองและมีแรงจูงใจมาก

ขึน้ ผลจากการทดสอบก่อนและหลังการทดลอง พบว่าความสามารถด้านการเขียนของ

ผูเ้รียนพัฒนาขึน้ 

   Bao (2002 อ้างถึงใน สุดารัตน์ ศักดิ์ค าดวง, 2553, หนา้ 33) ศกึษา

งานวิจัยเกี่ยวกับการน าเสนอข้อมูลดว้ยเทคนิคผังความคิด ถูกน ามาใช้เพื่อคน้คว้าหาข้อมูล 

โดยใช้ประโยชนจ์ากการเลือกเว็บมากกว่าที่จะใช้การน าเสนอข้อมูลแบบธรรมดา โดยใช้ 

Internet Explorer ผลการศึกษาชีใ้ห้เห็นว่าการน าเสนอข้อมูลโดยใช้ผังความคิดเป็น

เครื่องมือที่มปีระโยชน์ส าหรับการเรียนรู้ขอ้มูลและการเรียนรู้ใหม ่ๆ  

   Chang, Sung and Chen (2002, อ้างถึงใน แสงเดอืน พรหมสุขันธ์, 

2555, หนา้ 63) ได้ศึกษาผลของการใช้แผนผังความคิดท าให้เข้าใจในบทเรียนและสรุป

เนือ้หาได้มากขึ้นแม้ว่ากลวิธีผังกราฟิก เช่น แผนผังกราฟิก และแผนผังความรู้ ช่วยพัฒนา

ในการเรียนรู้ในเนือ้หาบทเรียน สิ่งที่ส าคัญคือสิ่งที่แสดงผล เช่นลักษณะกระบวนการ  

และการแก้ปัญหาในด้านพุทธิพิสัย ผูว้ิจัยได้ทดสอบผลการเรียนรูใ้นเนื้อหาบทเรียน สิ่งที่

ส าคัญคือสิ่งที่แสดงผล เช่น ลักษณะกระบวนการ และการแก้ปัญหาในด้านพุทธิพิสัย 

ผูว้ิจัยได้ทดสอบผลการเรียนรูโ้ดยใช้แผนผังความคิดมี 3 วิธี แผนผังความคิดโดยการแก้ค า

ที่ผิด แผนผังที่ไม่มโีครงสร้าง และแผนผังที่ใช้กันทั่วไปส่งผลตอ่กลุ่มตัวอย่างในการ

ตัดสินใจการเรียนรู้เพื่อความเข้าใจและสรุปเนือ้หาตามความสามารถของแต่ละคน  

กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 126 คน ในชัน้เรียนที่ระดับ 5 ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่าแผนผัง

ความคิดสง่ผลตอ่บทเรียนและสรุปเนือ้หาได้ง่ายมากขึ้นและแผนผังที่ไม่มีโครงสร้างนั้น 

ท าให้สรุปเนื้อหาตามความสามารถของแต่ละบุคคล 

   Kao (2003, pp. 17-52) ได้ศึกษากรณีศกึษาชาติพันธุ์วรรณนาทาง

การศกึษา เพื่อศกึษาการสอนเขียนภาษาอังกฤษและความเข้าใจในการสอนเขียน

ภาษาอังกฤษ โรงเรียนมัธยมศกึษาตอนปลายของรัฐแหง่หนึ่งในประเทศไต้หวัน ที่เน้น 
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การสอบเข้ามหาวิทยาลัย กลุ่มตัวอย่างเป็นครูภาษาอังกฤษผูม้ีประสบการณใ์นโรงเรียน

มัธยมศกึษาตอนปลายของรัฐในไต้หวัน จ านวน 2 คน ซึ่งได้เข้าร่วมในโครงการวิจัยนี้  

การเก็บรวบรวมข้อมูล โดยการสังเกตชั้นเรียนเป็นเวลา 1 ภาคเรียน แบบสัมภาษณ์แบบกึ่ง

โครงสรา้ง อุปกรณ์การสอน และผลงานการเขียนของนักเรียน ข้อมูลทั้งหมดน ามา

วิเคราะหเ์พื่อสรุปสาระที่ศึกษา ซึ่งได้แก่ ความเชื่อของครู วธิีด าเนินการ และวิธีการสอน 

ในชั้นเรียน การมอบหมายงานการเขียน กิจกรรมปฏิสัมพันธ์ในช้ันเรยีน จุดรวมการสอน

เขียนภาษาอังกฤษ และเกณฑก์ารให้ระดับคะแนน ผลการวิจัยพบว่าความสามารถด้าน

การเขียนของนักเรียนพัฒนาขึน้ 

   Dhindsa and Anderson (2011, p. 186) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลการ

สอนคิดวิเคราะหโ์ดยใช้แผนผังความคิดและการสอนแบบดั้งเดิม จุดมุ่งหมายเพื่อนักเรียน

จะได้มคีวามรู้ที่มคีุณภาพและมีประสทิธิภาพและการเปรียบเทียบการเรียนการสอนตาม

สภาพแวดล้อม กลุ่มตัวอย่างม ี6 หอ้งเรียน จ านวน 140 คน อายุระหว่าง 13-15 ปี ที่

โรงเรียนบรูไนล์ โดยการสอนแบบดั้งเดิมใชก้ับนักเรียน 3 หอ้งเรียน จ านวนนักเรียนชาย  

40 คน และนักเรียนหญิง 30 คน ในขณะทีก่ารสอนการคิดวิเคราะหโ์ดยใช้แผนผังความคิด 

จ านวนนักเรียนชาย 41 คน และนักเรียนหญิง 29 คน และใชโ้ปรแกรมในการน าเสนองาน 

หลังจากนั้นให้นักเรียนตอบค าถามและใหน้ักเรียนบรรยายในสิ่งที่ได้เรียนมา การเรียนของ

นักเรียนได้น ามาวิเคราะหม์าเป็นของตนเองมากกว่าการคัดลอกออกมา ดังนัน้ข้อเสนอแนะ

ครูควรพิจารณาการใชเ้ทคนิคการสอนเพื่อใหน้ักเรียนมีความรูค้วามเข้าใจโดยเฉพาะ

ส าหรับบทเรียนเนือ้หาที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีความซับซ้อน 

 จากการศกึษางานวิจัยทั้งในและต่างประเทศ สรุปได้ว่า การสอนเขียนแบบเน้น 

กระบวนการสามารถพัฒนาการเขียนของผูเ้รียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ และกระตุ้นให้

ผูเ้รียนสนใจและสามารถเขียนภาษาอังกฤษได้ดีขึ้นส าหรับการสอนโดยใช้ผังความคิดเป็น

แนวทางในการเขียนเรื่องหรือประโยคส าหรับนักเรียนเพื่อเชื่อมโยงความคิด ช่วยให้ 

การจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพดียิ่งขึ้น รวมทั้งยังช่วยเพิ่มความเข้าใจ ในการวิจัย 

ครั้งนีม้ีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษ โดยใช้การสอน

เขียนแบบเน้นกระบวนการร่วมกับผังความคิด ส าหรับใช้ประกอบการจัดการเรยีนรู้

รายวิชาภาษาอังกฤษ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 3 เพื่อส่งเสริมพัฒนาการเรียนรู้

ของนักเรียนในด้านการเขียนภาษาอังกฤษให้สูงยิ่งขึน้ 
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