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บทท่ี 2 

 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

 การเปรียบเทียบการพัฒนาทักษะการทําโครงงานวิทยาศาสตรโดยการจัดการเรียนรู 
การวิจัยเปนฐานกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ผูวิจัยแบงการศึกษาเอกสารและ
งานวิจัยท่ีเก่ียวของ ดังนี้ 

  1. การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
   1.1 ความหมายการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
   1.2 ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

  2. การจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน 
   2.1 ทฤษฎีการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน  
   2.2 ความหมายของการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน 
   2.3 ประโยชนของการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน 
   2.4 แนวทางและรูปแบบการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน 

  3. โครงงานวิทยาศาสตร 
   3.1 ความหมายของโครงงานวิทยาศาสตร 
   3.2 ความสําคัญของโครงงานวิทยาศาสตร 
   3.3 หลักการจัดกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร 
   3.4 ประเภทของโครงงานวิทยาศาสตร 
   3.5 ข้ันตอนในการทําโครงงานวิทยาศาสตร 
   3.6 ทักษะการทําโครงงานวิทยาศาสตร 

  4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู  
   4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู 
   4.2 องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู 

  5. การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย  
   5.1 ความหมายของเครื่องมือวิจัย 
   5.2 คุณลักษณะของเครื่องมือวิจัยท่ีดี 

  6. คูมือการประกวดโครงงานวิทยาศาสตร 
  7. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

   7.1 งานวิจัยในประเทศ 
   7.2 งานวิจัยในตางประเทศ 
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การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

 1. ความหมายการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
  ทิศนา แขมมณี (2550, หนา 20) ใหความหมายการจัดการเรียนรูแบบ 
สืบเสาะหาความรูไววา เปนรูปแบบท่ีสงเสริมการชวยกันสืบคนขอมูลมาใชในการเรียนรวมกัน 
  อาภรณ ใจเท่ียง (2550, หนา 160) ใหความหมายการจัดการเรียนรูแบบ 
สืบเสาะหาความรู ไววา การเรียนของรูปแบบนี้จะเนนใหผูเรียนมีอิสระในการศึกษาหาความรู
ตามหลักประชาธิปไตยใหผูเรียนไดรูจักการทํางานรวมกับผูอ่ืน ใหไดคนควาหาขอมูลความรูจาก
แหลงตาง ๆ มิใชเฉพาะในหองเรียนเทานั้น ทําใหผูเรียนเกิดนิสัยการศึกษาคนควาหาความรูดวย
ตนเองไดดวยความม่ันใจ 
  ดวงกมล สินเพ็ง (2553, หนา 198-199) ใหความหมายของการจัดการเรียนรู
แบบสืบเสาะหาความรู ไววา เปนรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีสามารถพัฒนาทักษะการทํางานกลุม 
นักเรียนไดฝกทักษะทางสังคม ไดฝกความรับผิดชอบฝกความเปนผูนํา และผูตามท่ีดีฝก 
การวางแผนงาน การแบงหนาท่ี แบงงาน การติดตามผลงาน การแกปญหารวมกัน การอภิปราย
แสดงความคิดเห็นนักเรียนไดมีโอกาสแสดงความสามารถของแตละบุคคลยอมรับความแตกตาง
ของสมาชิกในกลุม 
  เขมณัฎฐ ม่ิงศิริธรรม (2554, หนา 436) ใหความหมายการจัดการเรียนรูแบบ 
สืบเสาะหาความรู ไววา เปนกระบวนการจัดการเรียนรูท่ีมุงเนนการปฏิบัติจริง เปนการจัด
กิจกรรมกลุมปฏิบัติการท่ีเรียนรูดวยประสบการณตรงจากการเผชิญสถานการณจริง และ 
การแกปญหา เพ่ือใหเกิดการเรียนรูจากการกระทํา ฝกคิด ฝกลงมือปฏิบัติ ฝกทักษะตาง ๆ และ
ฝกการแสวงหาความรูรวมกันเปนกลุม โดยมุงเนนใหผูเรียนมีอิสระในการศึกษาหาความรูตาม
หลักประชาธิปไตย ใหผูเรียนรูการทํางานรวมกันผูอ่ืน ฝกการคนควาหาขอมูลความรูจากแหลง
ตาง ๆ ท่ีมิใชเฉพาะในหองเรียนเทานั้น เพ่ือใหผูเรียนเกิดนิสัยการศึกษาคนควาหาความรูดวย
ตนเองไดดวยความม่ันใจ 
  สมภาร เชื้อออน (2554, หนา 4) ใหความหมายการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 
หาความรู ไววา การเรียนรูท่ีปลูกฝงความรวมมือกันอยางประชาธิปไตย มีการกระจายภาระงาน 
สงเสริมการคนพบความรูดวยตนเองและสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร   
  อภิวรรณ แกวภูสี (2556, หนา 22) ใหความหมายการจัดการเรียนรูแบบ 
สืบเสาะหาความรู ไววา การเรียนแบบสืบเสาะหาความรูเปนกลุม เปนการเรียนท่ีประกอบดวย
ความรวมมือกัน และการสืบคนหาความรูโดยนักเรียนเปนผูวางแผนการดําเนินการสืบคนขอมูล
ความรู ถกปญหา คนหาคําตอบท้ังภายในและภายนอกหองเรียน มีการอภิปรายและสรุปผล 
  สรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู หมายถึง การเรียนรูท่ีอาศัย
ความรวมมือของสมาชิกภายในกลุม เพ่ือคนหาขอเท็จจริงของปรากฏการณจากแหลงขอมูลท่ี
เชื่อถือได 
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 2. ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
  Yael Sharan and Shlomo Sharan (1990, pp. 17-21) กลาววาข้ันตอน 
การเรียนแบบสืบเสาะรู แบงเปน 6 ข้ันตอน ดังนี้ 

 1. ข้ันนําเขาสูบทเรียนและกําหนดปญหา  
    ครูเสนอสถานการณตาง ๆ โดยใชบทอาน เรื่องสั้น วีดีทัศน ฯลฯ  
เพ่ือกระตุนใหนักเรียนอยากเรียน อยากศึกษาเพ่ิมเติมและแกปญหา นักเรียนกําหนดปญหา  
หรือหัวขอท่ีตองการศึกษาเพ่ิมเติม นักเรียนแบงกลุมและเลือกหัวขอท่ีตนสนใจ 

 2. ข้ันวางแผนการทํางาน 
    สมาชิกในกลุมอภิปราย ถกปญหา แบงความรับผิดชอบในการทํางานและ
วิธีการคนหา คําตอบจากแหลงเรียนรูและขอมูลตาง ๆ เชน จะศึกษาเรื่องอะไร ศึกษาอยางไรจะ
คนคําตอบจากท่ีไหน 

 3. ข้ันการทํางาน 
    ดําเนินงานตามแผนท่ีวางไวตามข้ันตอนท่ี 2 โดยกิจกรรมและทักษะตาง ๆ  
ท่ีนักเรียนศึกษาควรมาจากแหลงขอมูลหลาย ๆ ชนิดท่ีแตกตางกันท้ังภายใน และภายนอกโรงเรียน 
ครูผูสอนควรติดตามกระบวนการทํางานของแตละกลุมอยางใกลชิด และเปนผูชวยเหลือหาก
นักเรียนตองการความชวยเหลือ สมาชิกในกลุมตองรวบรวมขอมูล และจัดทําใหเปนระบบ  
และมีการวิเคราะหขอมูลจากแหลงขอมูลตาง ๆ ท่ีคนควานํามาสรุปและทําการอภิปรายเพ่ือ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและรวบรวมขอมูลใหเปนหนึ่งเดียวกัน 

 4. ข้ันเตรียมตัวรายงาน 
    นักเรียนตัดสินใจท่ีจะนําเสนอสิ่งท่ีไดจากการคนควา วางแผนการนําเสนอ
ผลงานตอท่ีประชุม เชน การรายงาน การแสดงบทบาทสมมุติ สาธิต ฯลฯ 

 5. ข้ันเสนอรายงาน 
    นักเรียนแตละกลุมนําเสนอขอมูลท่ีคนความาตามหัวขอท่ีเลือก และ
นักเรียนทุกกลุมรวมกันสรุปวาการนําเสนอขอมูลของแตละกลุมกลาวถึงอะไร และเปนอยางไร 

 6. ข้ันการวัดผล 
    นักเรียนแลกเปลี่ยนและสะทอนความคิดเห็นเก่ียวกับหัวของานท่ีทํา 
นักเรียนและครูรวมกันประเมินผลงานจากพฤติกรรมการทํางานกลุมและการนําเสนอผลงาน 
หนาชั้น 
  ทิศนา แขมมณี (2548, หนา 42–44) กลาววาการจัดการเรียนรูแบบกระบวนการ
สืบเสาะแสวงหาความรูเปนกลุมวา มี 6 ข้ันตอน ดังนี้ 
   ข้ันท่ี 1 ใหผูเรียนเผชิญปญหาหรือสถานการณท่ีชวนใหงุนงงสงสัยปญหาหรือ
สถานการณท่ีใชในการกระตุนความสนใจและความตองการในการสืบสอบ และแสวงหาความรู
ตอไปนั้น ควรเปนปญหาหรือสถานการณท่ีเหมาะสมกับวัย ความสามารถและความสนใจของ
ผูเรียนและจะตองมีลักษณะท่ีชวนใหงุนงงสงสัย (Puzzlement) เพ่ือทาทายความคิดและ 
ความใฝรูของผูเรียน 
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 ข้ันท่ี 2 ใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นตอปญหาหรือสถานการณนั้น ผูสอน

กระตุนใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางกวางขวาง และพยายามกระตุนใหเกิดความขัดแยง  

หรือความแตกตางทางความคิดข้ึน เพ่ือทาทายใหผูเรียนพยายามหาทางเสาะแสวงหาขอมูลหรือ

วิธีการพิสูจนทดสอบความคิดของตน เม่ือมีความแตกตางทางความคิดเกิดข้ึน ผูสอนอาจให

ผูเรียนท่ีมีความคิดเห็นเดียวกันรวมกลุมกันหรืออาจรวมกลุมโดยใหแตละกลุมมีสมาชิกท่ีมี 

ความคิดเห็นแตกตางกันก็ได 

 ข้ันท่ี 3 ใหผูเรียนแตละกลุมรวมกันวางแผนในการแสวงหาความรู เม่ือกลุมมี

ความคิดเห็นแตกตางกันแลว สมาชิกแตละกลุมชวยกันวางแผนวาจะแสวงหาขอมูลอะไร  

กลุมพิสูจนอะไร จะตั้งสมมติฐานอะไร กลุมจําเปนตองมีขอมูลอะไร และจะไปแสวงหาท่ีไหนหรือ

จะไดขอมูลนั้นมาไดอยางไร จะตองใชเครื่องมืออะไรบาง เม่ือไดขอมูลแลวจะวิเคราะหอยางไร 

และจะสรุปผลอยางไร ใครจะชวยทําอะไร จะใชเวลาเทาใด ข้ันนี้เปนข้ันท่ีผูเรียนจะไดฝกทักษะ

การสืบสอบ (Inquiry) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร (Scientific Process) และทักษะ

กระบวนการกลุม (Group Process) ผูสอนทําหนาท่ีอํานวยความสะดวกในการทํางานใหแก

ผูเรียนรวมท้ังใหคําแนะนําเก่ียวกับการวางแผน แหลงความรู และการทํางานรวมกัน 

 ข้ันท่ี 4 ใหผูเรียนดําเนินการแสวงหาความรู ผูเรียนดําเนินการเสาะแสวงหา

ความรูตามแผนงานท่ีไดกําหนดไว ผูสอนชวยอํานวยความสะดวก ใหคําแนะนําและติดตาม 

การทํางานของผูเรียน 

 ข้ันท่ี 5 ใหผูเรียนวิเคราะหขอมูล สรุปผลขอมูล นําเสนอและอภิปรายผล  

เม่ือกลุมรวบรวมขอมูลไดมาแลว กลุมทําการวิเคราะหขอมูล และสรุปผล ผูสอนชวยใหคําแนะนํา 

เก่ียวกับการวิเคราะหขอมูลและสรุปผล ตอจากนั้นจึงใหแตละกลุมนําเสนอผลอภิปรายผลรวมกัน

ท้ังชั้นและประเมินผลท้ังทางดานผลงานและกระบวนการเรียนรูท่ีไดรับ 

 ข้ันท่ี 6 ใหผูเรียนกําหนดประเด็นปญหาท่ีตองการสืบเสาะหาคําตอบตอไป     

การสืบสอบและเสาะแสวงหาความรูของกลุม ตามข้ันตอนขางตนชวยใหกลุมไดรับความรู ความ

เขาใจและคําตอบในเรื่องท่ีศึกษา และอาจพบประเด็นท่ีเปนปญหาชวนใหงุนงง สงสัยหรืออยากรู

ตอไปผูเรียนสามารถเริ่มตนวงจรการเรียนรูใหม ตั้งแตข้ันท่ี 1 เปนตนไป การเรียนการสอนตาม

รูปแบบนี้จึงอาจมีตอเนื่องไปเรื่อย ๆ ตามความสนใจของผูเรียน 

  อาภรณ ใจเท่ียง (2550, หนา 161-162) กลาววาข้ันตอนการเรียนแบบสืบเสาะ 

หาความรูเปนกลุม มี 6 ข้ันตอน ดังนี้ 

 ข้ันท่ี 1 ครูเสนอปญหา ครูนําเสนอปญหาใหนักเรียนคิดหาคําตอบการเสนอ

ปญหานี้ตองกระตุนใหนักเรียน มีความรูสึกอยากรูอยากเรียน ใหเกิดความกระตือรือรนท่ีจะ

แกปญหา โดยท่ีครูอาจใชสื่อการสอนนาเรื่อง เชน ใหดูโทรทัศน ดูภาพ ฟงขาว สาธิตใหดู เลาเรื่อง

ใหฟง หรือใหเก็บขอมูลท่ีเปนตัวเลขจากท่ีครูเตรียมมา 

มห
าวทิ

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร



14 
 

 ข้ันท่ี 2 กระตุนใหนักเรียนคิดแกปญหา นักเรียนพิจารณาปญหาวาจากขอมูล

หรือปญหาท่ีไดรับ เกิดความคิดสงสัยใครรูเก่ียวกับอะไรบาง ใครจะไปศึกษาเรื่องใดเพ่ิมเติม  

เพ่ือเปนขอมูลมาตอบคําถามนั้น นักเรียนอาจคิดใหหลายประเด็นปญหายอยท่ีเกิดข้ึน ครูตองให

กลุมเลือกปญหาท่ีอยากศึกษาอาจได 2–3 ปญหาก็ได ดังนั้น ในข้ันนี้จึงตองมี 
การจัดแบงกลุมยอยประมาณ 5–6 คน ไมควรเกิน 8 คน แลวรับผิดชอบ

ประเด็นปญหาท่ีจะไปศึกษาคนควาหาขอมูลเปนคําตอบ 
 ข้ันท่ี 3 นักเรียนวางแผนงาน นักเรียนแตละกลุมวางแผนการทํางานแบงงาน

กันไปศึกษาคนควาจากแหลงขอมูลตาง ๆ เชน หองสมุด พิพิธภัณฑ บริษัท หางรานท่ีเก่ียวของ 
โดยใชวิธีการตาง ๆ เชน สอบถามสัมภาษณ อาน คนควา เปนตน 

 ข้ันท่ี 4 นักเรียนลงมือปฏิบัติงาน นักเรียนลงมือปฏิบัติตามแผนงานท่ีวางไว 
โดยแยกยายกันไปคนควาหาความรูอาจเปนกลุมหรือรายบุคคลก็ได 

 ข้ันท่ี 5 นักเรียนรายงานผลงานและกระบวนการทํางาน นักเรียนกลับมาเขา
กลุมรวบรวมเรียบเรียงขอมูลรวมกัน แลวเสนอผลงานตอท่ีประชุมใหญเสนอท้ังดานขอมูลท่ีไดรับ
ขอสรุปของกลุมและวิธีการของกลุม 

 ข้ันท่ี 6 นักเรียนกลับไปทํากิจกรรมตามลําดับข้ันใหม นักเรียนรวมกัน
พิจารณาวามีเรื่องใดท่ีเปนปญหาเพ่ิมข้ึนอีก ถานักเรียนยังไมพอใจกับความรูนั้น ใครจะคนควาตอ
ก็ทําไดโดยดําเนินการตามลําดับข้ันท่ี 1 ใหม 
  สุวิทย มูลคําและอรทัย มูลคํา (2552, หนา 149–150) กลาววาข้ันตอน 
การจัดการเรียนรูสืบสวนเปนกลุม มี 6 ข้ันตอน ดังนี้ 

 1. ข้ันเสนอปญหา เปนข้ันตอนท่ีผูสอนนําเสนอปญหาใหผูเรียนคิดหาคําตอบ 
เพราะปญหาจะทําใหผูเรียนเกิดความสนใจ อยากรู อยากเรียน เกิดความกระตือรือรนท่ีจะ
หาทางแกไข โดยผูสอนอาจนําเสนอไดหลายวิธี เชน ฟงเทป ดูวีดิทัศน อานขาวใหฟง  
การเลาเรื่อง เปนตน 

 2. ข้ันพิจารณาปญหา ประกอบดวย 
 2.1 ผูสอนกระตุนใหผูเรียนท้ังชั้นรวมกันพิจารณาปญหาหรือเรื่องท่ีผูสอน

นําเสนอ โดยวิเคราะหเปนปญหาหรือประเด็นยอยหลาย ๆ ประเด็น 
 2.2 แบงกลุมผูเรียนเปนกลุมยอย กลุมละประมาณ 4–6 คน และ

มอบหมายงานใหกลุมยอย โดยอาจจะใหกลุมเลือกปญหาหรือผูสอนมอบหมาย เพ่ือรวมกันศึกษา
คนควาหาขอมูลเปนคําตอบหรือแนวทางแกไขปญหา 

 3. ข้ันวางแผน ผูเรียนแตละกลุมวางแผนการทํางาน โดยอาจแบงงานกันเพ่ือ
เตรียมไปศึกษาคนควาจากแหลงตาง ๆ อาจจะเปนสถานท่ี บุคคลตาง ๆ ท่ีอยูท้ังภายในและ
ภายนอกโรงเรียน เชน หองสมุด พิพิธภัณฑพ้ืนบาน บริษัทหางราน ธนาคาร ตลาด ฯลฯ  
โดยวิธีการอาน คนควา สอบถาม สัมภาษณ เปนตน 

 4. ข้ันลงมือปฏิบัติ ผูเรียนลงมือปฏิบัติงานตามแผนท่ีรวมกันวางไว โดยแยก
ยายกันไปคนควาหาขอมูล อาจเปนการแบงเปนกลุมหรือแยกเปนรายบุคคลก็ได 

มห
าวทิ

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร



15 
 

 5. ข้ันรวบรวมและวิเคราะหขอมูลและเสนอผลงาน 
 5.1 ผูเรียนแตละคนกลับเขากลุมยอยรวมกัน รวบรวม วิเคราะห 

เรียบเรียงขอมูลและหาขอสรุป เพ่ือเตรียมนําเสนอตอท่ีประชุม 
 5.2 ตัวแทนกลุมนําเสนอผลงานตอท่ีประชุมโดยนําเสนอท้ังขอมูลท่ีคนควา

ไดขอสรุปของกลุมและวิธีการสืบเสาะหาความรูของกลุม 
 5.3 ผูสอนและผูเรียนรวมกันสรุปสาระสําคัญท่ีไดจากการเรียนรู 

 6. ข้ันทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม ผูเรียนรวมกันพิจารณาทบทวนแตละ
ประเด็นปญหาวาประเด็นใดเปนปญหาตอเนื่อง ประเด็นใดเปนปญหาเพ่ิมเติม เพ่ือโยงการศึกษา
คนควาตอเนื่อง โดยเริ่มดําเนินการตามข้ันตอนท่ี 1 ในวงรอบใหม 

 ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยนําการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเปนกลุม
ตามแนวคิดของ Yael Sharan and Shlomo Sharan (1990) ใน 6 ข้ันตอน ดังนี้  
1) ข้ันนําเขาสูบทเรียนและกําหนดปญหา 2) ข้ันวางแผนการทํางาน 3) ข้ันการทํางาน  
4) ข้ันเตรียมตัวรายงาน 5) ข้ันเสนอรายงาน และ 6) ข้ันการวัดผล 
 

การจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน 
 
 1. ความหมายของการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน  

  ทิศนา แขมมณี (2548, หนา 4) ใหความหมายการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน
ไววา คือการจัดใหผูเรียนไดเรียนรูและใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร ในการหาความรูใหมหรือ
คําตอบท่ีเชื่อถือได โดยอาศัยกระบวนการสืบสอบในศาสตรท่ีเก่ียวของกับเรื่องท่ีศึกษาวิจัย 
ในการดําเนินการสืบคน พิสูจน ทดสอบ เก็บรวบรวมและวิเคราะหขอมูล 

อํารุง จันทวานิช (2548, หนา 5) ใหความหมายการจัดการเรียนรูการวิจัยเปน
ฐาน ไววา เปนวิธีการท่ีผูสอนประยุกตใชการวิจัยเปนเครื่องมือชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตาม
วัตถุประสงคท่ีกําหนด การเรียนรูของผูเรียนจะเกิดจากการปฏิบัติอยางเปนข้ันตอน มีการกําหนด
ปญหา วิเคราะหปญหา วางแผนจัดทําเครื่องมือท่ีใชในการศึกษา เก็บรวบรวมขอมูล วิเคราะห
ขอมูล และสรุปการเรียนรูท่ีไดจากการวิจัย 

บุญชม ศรีสะอาด (2552, หนา 4) ใหความหมายการจัดการเรียนรูการวิจัยเปน
ฐานไววา คือ การพยายามตอบคําถามโดยวิธีท่ีเปนวิทยาศาสตร เปนการคนควาอยางมีระบบ
แบบแผนเพ่ือใหเกิดความกาวหนาทางวิชาการหรือเกิดประโยชนแกมนุษย โดยอาศัยวิธีการท่ี
ยอมรับในแตละสาขาวิชา 

ลัดดา ภูเกียรติ (2552, หนา 146-156) ใหความหมายการจัดการเรียนรู   
การวิจัยเปนฐานไววา เปนกระบวนการพัฒนาผูเรียนใหสามารถใชกระบวนการวิจัยเปนเครื่องมือ
ในการแสวงหาความรู คิดคนหาคําตอบและตัดสินใจในการเรียนรูของตนเอง การจัดการเรียนรู
โดยเนนกระบวนการวิจัยหรือใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู และใชกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรเพ่ือแสวงหาความรูใหมหรือคนหาคําตอบท่ีเชื่อถือได โดยอาศัยกระบวนการ 
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สืบสอบในศาสตรท่ีเก่ียวของกับเรื่องศึกษาวิจัยในการดําเนินการสืบคน พิสูจน ทดสอบ  
เก็บรวบรวมขอมูลและวิเคราะหขอมูล 

สรุปไดวา การจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน หมายถึง เปนกระบวนการเรียนรูท่ี
อาศัยแนวคิดทางการวิจัยผสานกับวิธีการทางวิทยาศาสตรเพ่ือคนหาขอมูลหรือปรากฏการณท่ี
เกิดข้ึนอยางเปนข้ันตอนสามารถอธิบายเหตุผลและสรุปผลตามหลักวิชาการได 

 2. การจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน 
  การจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน เปนการเรียนรูท่ีผสานแนวคิด ทฤษฎี 
การเรียนรูหลากหลายวิธี โดยมีจุดมุงหมายเพ่ือสรางใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง 
บนพ้ืนฐานของขอเท็จจริงท่ีคนพบ ซ่ึงแนวคิด ทฤษฎีท่ีสําคัญดังนี้ 

 2.1 ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (Constructivism) 
    ใจทิพย ณ สงขลา (2542, หนา 124) กลาววาทฤษฎีการสรางความรูดวย
ตนเอง เปนการเรียนการสอนอีกลักษณะหนึ่งท่ีเนนผูเรียนเปนศูนยกลางและการเรียนการสอน
มุงเนนกระบวนการเรียนรูท่ีตอเติมจากความรูและประสบการณท่ีมีมากอนของผูเรียน  
ซ่ึงแตกตางกันและเนนบทบาทของแรงจูงใจจากภายในตัวผูเรียน ผูเรียนมีทักษะการตรวจสอบ
และควบคุมการเรียนของตนเอง ผลสัมฤทธิ์ของการเรียนจะอยูท่ีรายบุคคลซ่ึงไมสามารถใชเกณฑ
วัดในเชิงปริมาณ 

พจนา ทรัพยสมาน (2550, หนา 5) กลาววาทฤษฎีการสรางความรูดวย
ตนเอง เปนการเรียนรูท่ีผูเรียนแสวงหาความรูดวยตนเอง เปนการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ
ซ่ึงยึดหลักการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (Constructivism) ทฤษฎี
การสรางความรูดวยตนเองโดยการสรางชิ้นงาน (Constructionism) และทฤษฎีพหุปญญา 
(Theory of Multiple Intelligences) ทฤษฎีการสอนท้ังสามทฤษฎีจัดเปนแนวทางการจัด 
การเรียนรูรวมสมัยท่ีอยูในความสนใจของนักการศึกษา มีอิทธิพลอยางกวางขวางตอการจัด
การศึกษา และการจัดการเรียนรูในปจจุบันมาก 

ทิศนา แขมมณี (2551, หนา 90-91) กลาววาทฤษฎีการสรางความรูดวย
ตนเอง เกิดจากการพัฒนาแนวคิดของทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวปญญาของเพียเจตและของ 
วีก็อทสก้ีเปนรากฐานท่ีสําคัญของทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (Constructivism)  
โดยเพียเจต อธิบายวา พัฒนาการทางเชาวปญญาของบุคคลมีการปรับตัวผานทางกระบวนการ
ซึมซาบหรือดูดซึม (Assimilation) และกระบวนการปรับโครงสรางทางปญญา (Accommodation) 
พัฒนาการเกิดข้ึนเม่ือบุคคลรับและซึมซาบขอมูลหรือประสบการณใหมเขาไปสัมพันธกับความรู
หรือโครงสรางทางปญญาท่ีมีอยูเดิม หากไมสามารถสัมพันธกันไดจะเกิดภาวะไมสมดุลข้ึน 
(Disequilibrium) บุคคลจะพยายามปรับสภาวะใหอยูในภาวะสมดุล (Equilibrium) โดยใช
กระบวนการปรับโครงสรางทางปญญา (Accommodation) เพียเจต เชื่อวาคนทุกคนจะมี 
การพัฒนาเชาวปญญาไปตามลําดับข้ัน จากการมีปฏิสัมพันธและประสบการณกับสิ่งแวดลอม     
ทางธรรมชาติ และประสบการณท่ีเก่ียวกับการคิดเชิงตรรกะและคณิตศาสตร (Logics-
Mathematical Experience) รวมท้ังการถายทอดความรูทางสังคม (Social Transmission)  
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วุฒิภาวะ (Maturity) และกระบวนการพัฒนาความสมดุล Equilibration) ของบุคคลนั้น  
สวนวีก็อทสก้ี ใหความสําคัญกับวัฒนธรรมท่ีแตละสังคมสรางข้ึน ดังนั้นสถาบันสังคมตาง ๆ เริ่ม
ตั้งแตสถาบันครอบครัวจะมีอิทธิพลตอพัฒนาการทางเชาวปญญาของแตละบุคคลนอกจากนั้น 
ภาษายังเปนเครื่องมือสําคัญของการคิดและการพัฒนาเชาวปญญาข้ันสูงพัฒนาการทางภาษาและ
ทางความคิดของเด็กเริ่มดวยการพัฒนาท่ีแยกจากกัน แตเม่ืออายุมากข้ึน พัฒนาการท้ัง 2 ดาน 
จะเปนไปรวมกัน 

 2.2 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีผูเรียนรูดวยการนําตนเอง (Self-Directed 
Approach) 
    อาชัญญา รัตนอุบล (2546, หนา 38) กลาววาการเรียนการสอนท่ีผูเรียน
เรียนรูดวยการนําตนเอง เปนกระบวนการเรียนรูท่ีผูเรียนสามารถเรียนรูจากแหลงขอมูลตาง ๆ  
ท่ีอาจเขาถึงไดดวยสื่อท้ังเอกสาร และสื่ออิเล็กทรอนิกสเปนสมรรถนะพ้ืนฐานของการศึกษา 
ในปจจุบันและอนาคต เปนการใชข้ันตอนแรกของการวิจัยในข้ันตอนของการทบทวนเอกสาร 
ความสําคัญของกระบวนการเรียนรูดวยการนําตนเองจะทําใหผูเรียนเปนผูท่ีเรียนรูดวยการริเริ่ม
ดวยตนเอง จึงเปนผูท่ีเรียนอยางตั้งใจมีจุดมุงหมายและมีแรงจูงใจในการเรียนสูง สามารถใช
ประโยชนไดดีกวาและยาวนานกวาบุคคลท่ีรอรับคําสั่งแตเพียงอยางเดียว  นอกจากนี้การเรียนรู
โดยการนําตนเองยังสอดคลองกับการพัฒนาการทางจิตวิทยา และกระบวนการทางธรรมชาติของ
มนุษย 

 2.3 การสอนโดยใชปญหาเปนหลัก (Problem Based Learning) 
    มัณฑรา ธรรมบุศย (2545, หนา 78) กลาววาการสอนโดยใชปญหา 
เปนหลัก เปนกระบวนการสอนท่ีใชปญหาเปนตัวกระตุนใหผูเรียนเกิดความสงสัยและใฝหา
ความรูเพ่ือแกปญหา เปนรูปแบบการเรียนรูท่ีเกิดข้ึนจากทฤษฎีการเรียนรูแบบสรางสรรคนิยม 
โดยใหผูเรียนสรางสรรคความรูใหมจากการใชปญหาท่ีเกิดข้ึนในโลกแหงความเปนจริงเปนบริบท
ของการเรียนรูเพ่ือใหผูเรียนเกิดทักษะในการคิดวิเคราะหและคิดแกปญหา รวมท้ังไดเรียนรูตาม
ศาสตรในสาขาวิชา การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานจึงเปนผลมาจากกระบวนการทํางานท่ีตอง
อาศัยความเขาใจและการแกไขปญหาเปนหลัก 

2.4 วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน (Inquiry Method) 
ภพ เลาหไพบูลย (2540, หนา 119) กลาววาการสอนแบบสืบเสาะหาความรู

วาเปนกระบวนการแสวงหาความรูท่ีชวยใหนักเรียนไดคนพบความจริงตาง ๆ ดวยตนเอง 
ใหนักเรียนไดมีประสบการณตรงในการเรียนรูเนื้อหาวิชา 

ชาตรี เกิดธรรม (2547, หนา 219) กลาววาการสอบแบบสืบเสาะหาความรู 
เปนวิธีสอนท่ีฝกใหนักเรียนรูจักคนควาหาความรู โดยใชกระบวนการคิดหาเหตุผล  

จนคนพบความรูหรือแนวทางในการแกปญหาท่ีถูกตองดวยตนเอง  
โดยผูสอนตั้งคําถามประเภทกระตุนใหนักเรียนใชความคิด หาวิธีแกปญหาไดเองและสามารถ 
นําการแกปญหามาใชประโยชนในชีวิตประจําวันได 
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วิมลรัตน สุนทรโรจน (2549, หนา 134) กลาววาการสอนแบบสืบสวน
สอบสวน เปนการจัดการเรียนรูโดยใชคําถามท่ีมีความหมายเพ่ือกระตุนใหผูเรียนสืบคนหรือ
คนหาคําตอบในประเด็นท่ีกําหนด เนนการใหผูเรียนรับผิดชอบการเรียนรูของตนเอง บทบาท 
ของครู คือ ผูใหความกระจางและผูอํานวยความสะดวก ซ่ึงจะชวยใหผูเรียน “คนพบ” ขอมูล 
และจัดระบบความหมายขอมูลของตนเอง ครูตองฝกทักษะและกระบวนการสืบคน (Inquiry 
Process) ใหกับผูเรียนกอน ใหเขาสืบคนขอความรู ประเด็นปญหาท่ีครูเลือกใหผูเรียนศึกษา 
ความสัมพันธกับหลักสูตร และสอดคลองกับพัฒนาการของผูเรียน ครูจะตองตระหนักเสมอวา
ตองเนนท่ี “กระบวนการ” มากกวาผลท่ีไดจากกระบวนการและครูตองตรวจสอบวาไดจัดสิ่ง
อํานวยความสะดวกแกผูเรียนอยางเพียงพอ รวมท้ังมีสื่อและแหลงวิทยาการท่ีเหมาะสม 
ในการสงเสริมใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียน 

พิมพพันธ เดชะคุปต (2544, หนา 56-57) กลาววาการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู เปนวิธีการหนึ่งท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญโดยเนนการปฏิบัติจริงมากท่ีสุด เปนกลวิธีการสอน
ท่ีสําคัญตอการเรียนการสอน ซ่ึงวิธีนี้อยูบนพ้ืนฐานของแนวคิด Constructivism ซ่ึงเปนแนวคิดท่ี
เนนใหผูเรียนสรางความรูใหม สิ่งประดิษฐใหมดวยตนเอง ความรูท่ีไดจะคงทนถาวรอยูในความจํา
ระยะยาว ครูไมสามารถสรางได แตครูเปนเพียงผูจัดประสบการณเรียนรูการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู หมายถึง การจัดการเรียนการสอนโดยวิธีใหนักเรียนเปนผูคนหาความรูดวยตนเองหรือ
สรางความรูดวยตนเอง โดยกระบวนการทางวิทยาศาสตร ครูเปนผูอํานวยความสะดวก เพ่ือให
นักเรียนบรรลุเปาหมาย วิธีสบืเสาะหาความรูจะเนนผูเรียนเปนสําคัญของการเรียน 

สรุปไดวา การจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน เปนการเรียนรูท่ีเกิดจาก 
การผสานทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (Constructivism) กับวิธีการเรียนรูดวยการนํา
ตนเอง การสอนโดยใชปญหาเปนหลัก และการสอนแบบสืบสวนสอบสวน 

 3. ประโยชนของการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน 
  จรัส สุวรรณเวลา (2546, หนา 16) กลาวถึงประโยชนของการจัดการเรียนรูวิจัย
เปนฐานไววา เปนการพัฒนาคุณลักษณะใหผูวิจัยตองมีการคิดวิเคราะห มีความคิดสรางสรรค  
มีความซ่ือสัตย มีความอดทนเพ่ือจะคนพบความจริง สรางความรูใหมท่ีถูกตองและเปนประโยชน 
  อมรวิชช นาครทรรพ (2547, หนา 38-40) กลาวถึงประโยชนของการจัดการ
เรียนรูวิจัยเปนฐานไววา เปนการพัฒนาคนโดยเฉพาะพัฒนาตัวผูวิจัย ทําใหเกิดความกลากระตุน
ใหเกิดการใฝรู แกปญหา สืบสวน (Inquiry) แสวงหาความรูความจริง จําแนก แยกแยะ พิจารณา
และสามารถสรางสรรคผลผลิตใหม ๆ ดวยตนเองท้ังจากภายในหองเรียน และนอกหองเรียน 
โดยสามารถประยุกตปรับใชในการแกปญหาในชีวิตประจํา 
  บุญชม ศรีสะอาด (2552, หนา 4) กลาวถึงประโยชนของการจัดการเรียนรูวิจัย
เปนฐานไว ดังนี้ 

1. ชวยใหไดความรูใหม ท้ังทางทฤษฎีและปฏิบัติ ผลการวิจัยมีความรูใหม 
2. ชวยพิสูจนหรือตรวจสอบความถูกตองของเกณฑ หลักการและทฤษฎี 

ตาง ๆ 
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3. ชวยใหเขาใจสถานการณและพฤติกรรมตาง ๆ 
4. ชวยพยากรณผลภายหนาของสถานการณ ปรากฏการณ และพฤติกรรม

ตาง ๆ 
5. ชวยแกปญหาไดถูกตองและมีประสิทธิภาพ 
6. ชวยการวินิจฉัยตัดสินใจไดอยางเหมาะสม 
7. ชวยปรับปรุงการทํางานใหมีประสิทธิภาพมากข้ึน 
8. ชวยปรับปรุงพัฒนาสภาพความเปนอยูและวิถีดํารงชีวิตใหดียิ่งข้ึน 

  ลัดดา ภูเกียรติ (2552, หนา 144) กลาวถึงประโยชนของการจัดการเรียนรู 
การวิจัยเปนฐานไว ดังนี้  
   1. ประโยชนตอผูเรียน ผูเรียนมีโอกาสไดพัฒนาทักษะทางปญญา ไดแก 
ทักษะการอานจากการคนควา ทักษะการเขียน ทักษะการพูด ทักษะการอภิปราย ทักษะการคิด
ข้ันสูงคิดไตรตรอง คิดอยางมีวิจารณญาณ คิดใชเหตุผลในการแกปญหา ทักษะทางสังคม ทักษะ
การทํางานรวมกัน การติดตอประสานงาน การวางแผนการดําเนินงานวิจัย การประเมินผล 
การดําเนินงาน การไดเรียนรูองคความรูใหม ไดเรียนรูวิธีวิจัยหรือวิธีแสวงหาความรูและไดเรียนรู
กระบวนการ ข้ันตอน และวิธีท่ีตนเองเกิดการเรียนรู 
   2. ประโยชนตอผูสอน ผูสอนใชเวลาเตรียมการสอนนอยลง เพราะไมตอง
เตรียมเนื้อหาสาระความรู ดานการรูจักและปฏิสัมพันธกับผูเรียน ผูสอนมีปฏิสัมพันธกับผูเรียน
มากข้ึน รูจักและเขาใจผูเรียนมากข้ึน มีผลระยะยาวทําใหปญหาพฤติกรรมเบี่ยงเบนในชั้นเรียน
ลดลง ผูเรียนมีความกาวหนาในการเรียนและการพัฒนาตนเอง ดานความรูผูสอนมีความรูมากข้ึน 
   3. ประโยชนตอวงการศึกษา พัฒนาคนไทยใหมีความใฝรูใฝเรียน สามารถ
เรียนรูและพัฒนาตนเองอยางตอเนื่อง  ผลการจัดการเรียนการสอนโดยผูเรียนใชการวิจัยเปน 
สวนหนึ่งของการเรียนรู  สามารถนําเปนขอมูลในการแลกเปลี่ยนเรียนรูของครู  ซ่ึงเปนแนวทาง
หนึ่งนําไปสู  การสรางสังคมอุดมปญญา 
  อํารุง จันทวานิช (2548, หนา 34) กลาวถึงประโยชนของการจัดการเรียนรูวิจัย
เปนฐานไว ดังนี้ 

1. ผูเรียนเกิดทักษะใชการวิจัยในการแสวงหาความรู ทฤษฎ ีแนวคิด
หลักการ และขอคนพบท่ีมีความหมาย มีความเท่ียงตรง รูจักการคิดวิเคราะห แกปญหารายงาน
ผลการจัดการเรียนรู นําผลการวิจัยไปประยุกตใช 

2. ประโยชนตอครู ครูมีแผนงานอยางเปนระบบ เพ่ือออกแบบกิจกรรมการ
เรียนรูมีเปาหมายชัดเจน วาทําอะไร กับใคร เม่ือไร เพราะอะไร และทําใหทราบผล การกระทําวา 
บรรลุเปาหมายอยางไร 

3. ประโยชนตอวงการศึกษา ผลการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย 
เปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู สามารถนําขอมูลมาแลกเปลี่ยนเรียนรูของครูเก่ียวกับวิธีกับ
การจัดการเรียนรู 
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 4. แนวทางและรูปแบบการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน  
  ไพฑูรย สินลารัตน (2547, หนา 23) ไดเสนอแนวคิดการจัดการเรียนรูการวิจัย
เปนฐาน ไววา เปนกระบวนการท่ีไดจากการวิจัยนั้น ถาไดคําตอบแลวมาบอกใหผูเรียนฟงเพียง
อยางเดียว  ก็เปนการเรียนการสอนท่ีมีวิจัยเปนฐาน Research - Based Learning สวนหนึ่ง 
โดยผูเรียนไมไดเปนผูคนหาความรูนั้น แตถาผูสอนนําผลการวิจัยมาแลววิเคราะหจนนําไปสู
คําตอบใหม หลังจากนั้นผูเรียนเปนผูไปหาคําตอบเองในการหาคําตอบของคําถามใหมนั้น ผูเรียน
จะไดใชกระบวนการวิจัยในการแสวงหาคําตอบพรอมกันไป จุดมุงหมายของการสอนท่ีมีวิจัยเปน
ฐาน คือ ผูเรียนรูจักท่ีจะตั้งคําถามเอง รูจักยกประเด็นปญหา ใหรูจักวิเคราะหปญหาท่ีเผชิญเอง
และทายท่ีสุด ใหรูวิธีท่ีไดมา  ซ่ึงคําตอบเองแลวจะตองวิเคราะหพิจารณาแลวประเมินหาคําตอบ
ใหมตอไป สามารถสรุปรูปแบบการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐานได 4 รูปแบบ คือ  
   1. ผูสอนนําผลการวิจัยมาบรรยายใหผูเรียนฟง  

 2. ผูสอนนําผลการวิจัยมาอภิปรายเพ่ือใหผูเรียนมุงตั้งคําถามมากข้ึน  
 3. ผูสอนมีบทบาทในการแนะนําเนื้อหา สงเสริมใหผูเรียนฝกปฏิบัติการวิจัย  
 4. ผูสอนมีบทบาทเปนเพียงผูจัดการ ใหคําปรึกษา สงเสริมใหผูเรียนทําการ

วิจัยคนควาดวยตัวเอง 
  สมหวัง พิธิยานุวัฒนและทัศนีย บุญเติม (2547, หนา 63) ใหแนวคิดการจัด 
การเรียนรูการวิจัยเปนฐาน ไววา การสอนแบบ Research – Based Learning (RBL)   
เปนการสอน และทําการวิจัยไปพรอมกันผสมผสานกลมกลืนกัน เพ่ือใหผูเรียนไดท้ังศาสตร    
ท้ังคุณลักษณะท่ีพึงประสงค การสอนแบบ RBL ในลักษณะของรูปแบบการสอน  เปนโครงสรางท่ี
แสดงความสัมพันธระหวางองคประกอบตางๆ ในการสอน อัน ไดแก หลักการ วัตถุประสงค 
เนื้อหา ข้ันตอนการสอน การประเมินผล รวมถึงกิจกรรมสนับสนุนอ่ืน ๆ  
  ทิศนา แขมมณี (2548, หนา 6-15) กลาวถึงการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน 
ไววาเปนวิธีวิจัยเพ่ือใหไดมาซ่ึงผลการวิจัย และผลการวิจัยก็คือผลท่ีไดมาจากการดําเนินการ 
โดยใชกระบวนการวิจัย ดังนั้นแนวทางการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน จึงเปนการใชการ 
ผลการวิจัยและการใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน แบงได 4 แนวทาง ดังนี้  

 1. ครูใชผลการวิจัยในการสอน ครูเปนคนอานงานวิจัยและนําผลการวิจัยมา
ใชในการสอนของตนเอง เชน นําเนื้อหาท่ีเปนผลของการวิจัยมาใหผูเรียนไดเรียนรูหรือมาเลาให
ผูเรียนฟงเปนการเรียนรูเพ่ิมเติม เพ่ือใหสามารถเขาใจกิจกรรมการเรียนการสอนในรูปแบบของครู 

 2. ผูเรียนใชผลการวิจัยในการเรียนรู ใหผูเรียนเปนคนไปอานงานวิจัยไปศึกษา
คนควางานวิจัยเอง จะทําใหผูเรียนไดฝกทักษะเปนผูบริโภคงานวิจัย เพ่ือใหสามารถเขาใจ
กิจกรรมการเรียนการสอนรูปแบบของผูเรียนใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน 

 3. ครูใชกระบวนการวิจัยในการสอน คือ ครูออกแบบการสอนโดยใช
กระบวนการวิจัยเขาไปชวยใหผูเรียนเกิดความเขาใจในเนื้อหาสาระท่ีตองการ  

 4. ผูเรียนใชกระบวนการวิจัยในการเรียนรู คือ ครูสอนใหผูเรียนทําวิจัยโดยใช
กระบวนการวิจัยครบทุกข้ันตอน เพ่ือแสวงหาคาตอบหรือความรูใหม ตามความสนใจของตน 
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  ลัดดา ภูเกียรติ (2552, หนา 146-156) กลาวถึงรูปแบบการจัดการเรียนรูการวิจัย
เปนฐานไววา มี 4 รูปแบบ ดังนี้ 
   รูปแบบท่ี 1 ครูใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน โดยครูนําผลการวิจัย 
ท่ีเก่ียวของกับเนื้อหาสาระท่ีครูสอนในแตละกลุมสาระการเรียนรูมาประกอบการสอน เพ่ือชวย
ขยายขอบเขตของความรูใหผูเรียนไดรับความรูท่ีทันสมัย เปนปจจุบันมากข้ึน และคุนเคยกับ
แนวคิดวิจัย 
   รูปแบบท่ี 2 ผูเรียนใชผลการวจิัยในการเรียนการสอน ตัวผูเรียนเองเปน
ผูสนใจใฝรูท่ีจะหาคําอธิบาย ขอมูลสนับสนุนสิ่งท่ีตนกําลังศึกษา จึงสนใจท่ีจะสืบคนและศึกษา
งานวิจัย  ท่ีเก่ียวของกับเนื้อหาท่ีตนเรียนอยู เพ่ือเพ่ิมเติมและตอยอดความรูในเชิงกวางและ 
เชิงลึกมากข้ึน 
   รูปแบบท่ี 3 ครูใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน รูปแบบนี้ตัวครู 
เปนผูใชกระบวนการวิจัยครบทุกข้ันตอนหรือใชเปนบางข้ันตอนในการจัดการเรียนการสอน ท้ังนี้
ข้ึนอยูกับความเหมาะสมของเนื้อหาสาระและวัยของผูเรียน ดวยแนวการจัดการเรียนการสอน    
ท่ีครูผูสอนใชกระบวนการวิจัยในการจัดการเรียนการสอน 
   รูปแบบท่ี 4 ผูเรียนใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน รูปแบบนี้ 
ตัวผูเรียนเปนผูใชกระบวนการวิจัยครบทุกข้ันตอนหรือใชเปนบางข้ันตอนก็ได แตครูมีจุดประสงค
ท่ีชัดเจนวาตองการใหผูเรียนเรียนรูโดยการกระทําหรือทําวิจัย เพ่ือสรางความรูหรือคนหาความรู
จากการลงมือปฏิบัติของตนเอง ซ่ึงมี 6 ข้ันตอน ดังนี้ 

 ข้ันท่ี 1 ระบุปญหาการวิจัย 
 ข้ันท่ี 2 การตั้งสมมติฐาน 
 ข้ันท่ี 3 การพิสูจนทดสอบสมมติฐาน 
 ข้ันท่ี 4 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ข้ันท่ี 5 การวิเคราะหขอมูล 
 ข้ันท่ี 6 การสรุปผลการวิจัย 

ไพศาล สุวรรณนอย (2549, หนา 87-88) ไดกลาวถึงแนวการจัดการเรียนรู 
การวิจัยเปนฐานไววา มี 4 องคประกอบ ดังนี้ 
   1. ผลการวิจัย (Outcome) ท่ีไดจากการทําวิจัย คือ องคความรูท่ีผูเรียนสราง
ข้ึนจากการศึกษาคนควาวิจัยดวยตนเอง เปนการเรียนรูเนื้อหาสาระจากกระบวนการวิจัย 
เชนเดียวกับนักวิจัยท่ีสามารถสรางองคความรูจากการทําวิจัย การสรางองคความรูจาก
กระบวนการวิจัย เปนการสรางองคความรูอยางเปนระบบ มีเหตุมีผล มีความเชื่อถือไดเพราะอยู
บนพ้ืนฐานของการตีความและสรุปความจากขอมูลท่ีมีอยูซ่ึงสามารถตรวจสอบได 
   2. กระบวนการวิจัย (Process) เปนกระบวนการท่ีเริ่มจากการกําหนดปญหา 
การทําความเขาใจในปญหา การกําหนดคําถามการวิจัย การออกแบบวิธีการศึกษาเพ่ือหาคําตอบ
ของคําถามวิจยั การสรางเครื่องมือในการรวบรวมขอมูลการวิจัย การเก็บรวบรวมขอมูล  
การวิเคราะหขอมูล การตีความและการสรุปความจากผลการวิเคราะหขอมูล และการเขียน 
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รายงานการวิจัย จะเห็นไดวาผูเรียนสามารถเรียนรูจากกระบวนการวิจัยไปพรอมกับการฝกทักษะ
การวิจัยดวย 
   3. เครื่องมือในการวิจัย (Tools) การวิจัยในแตละสาขาวิชาชีพจะมีลักษณะ 
เฉพาะและตองใชเครื่องมือท่ีแตกตางกัน การเรียนรูโดยการวิจัยผูเรียนจึงไดเรียนรูและพัฒนา
ทักษะในการใชเครื่องมือในการวิจัยในศาสตรของตนเองดวย เชน นักศึกษาสาขาวิชาเคมี เรียนรู
โดยการทําวิจัยก็จะไดฝกทักษะการใชเครื่องมือและอุปกรณในหองปฏิบัติการเคมี นักศึกษา
สาขาวิชาเกษตรศาสตรเรียนรูโดยการทําวิจัยก็ไดเรียนรูและฝกทักษะการใชเครื่องมือทาง 
การเกษตร นักศึกษาสาขาวิชาการพยาบาลศาสตร ถาเรียนรูจากการวิจัยทางการพยาบาลก็จะได
เรียนรูและฝกทักษะในการใชเครื่องมือและอุปกรณทางการพยาบาล เปนตน 
   4. บริบท (Context) ของการเรียนรู การจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู 
การวิจัยเปนฐาน จะเปนการสรางบรรยากาศการวิจัยในกิจกรรมการเรียนรูเปนการพัฒนาผูเรียน
ใหอยูในสภาพแวดลอมในวิชาชีพท่ีมีบรรยากาศของการวิจัย ซ่ึงจะนําไปสูการพัฒนาวัฒนธรรม
การเรียนรูโดยใชการวิจัยในองคการ และในท่ีสุดเราจะไดบุคลากรท่ีพรอมจะพัฒนาและอยูใน
องคการแหงการเรียนรู ซ่ึงเปนสิ่งสําคัญขององคการในยุคปจจุบัน 

สรุปไดวา รูปแบบการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน มี 4 รูปแบบ ไดแก  
1) ครูใชผลการวิจัยในการสอน 2) ผูเรียนใชผลการวิจัยในการเรียนรู 3) ครูใชกระบวนการวิจัย 
ในการสอน และ 4) ผูเรียนใชกระบวนการวิจัยในการเรียนรู  

 
โครงงานวิทยาศาสตร 

 
 1. ความหมายของโครงงานวิทยาศาสตร 

  สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ (2547, หนา 13) ใหความหมายไววา โครงงาน
วิทยาศาสตร หมายถึง งานวิจัยของนักเรียนท่ีมีเนื้อหาเก่ียวกับวิทยาศาสตรหรือการแกปญหา
หรือขอสงสัยของนักเรียน โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและมีอาจารยท่ีปรึกษาเปน 
ผูควบคุมอยางใกลชิด  

ธีระชัย ปูรณโชติ (2549, หนา 21) ใหความหมายไววา โครงงานวิทยาศาสตร 
หมายถึง กิจกรรมสําหรับนักเรียนในการศึกษาเรื่องใดเรื่องหนึ่งดวยตนเอง โดยอาศัยวิธีการทาง
วิทยาศาสตรภายใตคําแนะนําของครูหรือผูเชี่ยวชาญ กิจกรรมนี้อาจทําเปนกลุมหรือรายบุคคลก็ได 
และจะกระทําในเวลาเรียนหรือนอกเวลาเรียนก็ได โดยไมจํากัดสถานท่ี  
  จินตนา สุมาทัย (2551, หนา 10) ใหความหมายไววา โครงงานวิทยาศาสตร 
หมายถึง การศึกษาเรื่องใดเรื่องหนึ่งท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ซ่ึงนักเรียนเปน  
ผูลงมือปฏิบัติและศึกษาดวยตนเอง ภายใตการแนะนํา ปรึกษาและการดูแลของครูหรือ
ผูเชี่ยวชาญในเรื่องนั้น ๆ อาจใชเครื่องมือและอุปกรณตาง ๆ ชวยในการศึกษาคนควา เพ่ือให
การศึกษาคนควานั้นบรรลุตามวัตถุประสงคโดยใชวิธีการทางวิทยาศาสตร 
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  Fowler (1964, pp. 91-93) ใหความหมายไววา โครงงานวิทยาศาสตร หมายถึง 
การศึกษาโครงสรางและวิธีการแกปญหาใดปญหาหนึ่งทางดานวิทยาศาสตร โดยจัดเขียนเปน
โครงงาน เพ่ือเปนแนวทางการศึกษาตอ และมีแนวปฏิบัติตามแนวท่ีวางไวหรือใหโครงสรางนี้
สัมฤทธิ์ผลตามวัตถุประสงค  
  Thurber and Collette (1968, pp. 20-21) ใหความหมายไววา โครงงาน
วิทยาศาสตร หมายถึง งานท่ีเกิดจากปญหา ซ่ึงปญหานั้นเปนปญหาท่ีงายหรือยาก นักเรียนคนหนึ่ง
หรือหลายคนชวยกันในการแกปญหา โดยใชความรูและทักษะในการใชเครื่องมือ อุปกรณตาง ๆ 
ในการทําโครงงาน โครงงานนั้นไมจําเปนตองเปนงานใหมหรืองานริเริ่ม นักเรียนอาจมี
แนวความคิดใหมจากการท่ีไดศึกษา การออกแบบการทดลองหรือเครื่องมือบางอันหรือนักเรียน
อาจมีการคนควาหรือประดิษฐสิ่งใหมในโลกของวิทยาศาสตรก็ได นักเรียนทุกคนสามารถทํา
โครงงานวิทยาศาสตรได ไมวาจะเปนผูมีความสามารถพิเศษหรือความสนใจหรือไม งานโครงงาน
วิทยาศาสตรจะทาทายใหนักเรียนไดแสดงความสามารถทางวิทยาศาสตรและใหนักเรียนไดมี 
เจตคติทางวิทยาศาสตร  
  สรุปไดวา โครงงานวิทยาศาสตร หมายถึง กิจกรรมการเรียนรูดวยตนเองของ
ผูเรียน เพ่ือคนหาคําตอบหรือขอสงสัยโดยอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร รวมถึงเครื่องมือและอุปกรณเพ่ือใหการศึกษาคนควานั้นบรรลุตามวัตถุประสงค   

 2. ความสําคัญของโครงงานวิทยาศาสตร 
  สุพล วังสินธุ (2543, หนา 12) กลาวถึงความสําคัญของโครงงานวิทยาศาสตรไว
ดังนี้ 
   1. เปนเรื่องท่ีนักเรียนสนใจ สงสัยตองการหาคําตอบ 
   2. เปนการเรียนรูท่ีมีกระบวนการ มีระบบ ครบกระบวนการท่ีผูเรียนจะตองใช 
   3. เปนการเรียนรูท่ีตองใชความสามารถหลายดาน 
   4. เปนการเรียนรูท่ีสอดคลองกับชีวิตจริง 
   5. เปนการบูรณาการเรียนรู 
   6. มีการศึกษาอยางลุมลึกดวยวิธีการและแหลงขอมูลอยางหลากหลาย 
   7. เปนการแสวงหาความรูและสรุปความรูดวยตนเอง 
   8. มีการนําเสนอโรงงานดวยวิธีการท่ีเหมาะสมในดานกระบวนการ 
   9. ขอคนพบสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 
  นฤมล ยุตาคม (2543, หนา 36) กลาวถึงความสําคัญของโครงงานวิทยาศาสตร 
ไวดังนี้ 
   1. เปนงานท่ีพัฒนาจากเดิม 
   2. บูรณาการสาขาวิชาตาง ๆ และทักษะตาง ๆ เขาดวยกัน 
   3. ใชทักษะการทํางานรวมมือกันทํางานเปนกลุม การแกปญหา การตอรอง 
และทักษะระหวางบุคคล 
   4. ใหผูเรียนทํางานเปนอิสระ 
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   5. เปดโอกาสใหผูเรียนใชความรู ความสามารถในสถานการณใหมและ
แตกตางออกไปภายนอกหองเรียน 
   6. ใหผูเรียนไดรับความรูและขอมูลท่ีมีความสําคัญกับตนเอง 
   7. ทําใหไดผลงานท่ีชัดเจน 
   8. จัดใหมีการประเมินตามสภาพจริงโดยตนเอง โดยเพ่ือนและโดยครู 
  สําลี รักสุทธี (2544, หนา 30) กลาวถึงความสําคัญของโครงงานวิทยาศาสตร 
ไวดังนี้ 
   1. เปนเรื่องท่ีนักเรียนสนใจ สงสัยตองการหาคําตอบ 
   2. เปนการเรียนรูท่ีมีกระบวนการ มีระบบครบกระบวนการ 
   3. เปนการบูรณาการเรียนรู 
   4. นักเรียนใชความสามารถหลายดาน 
   5. มีความสอดคลองกับชีวิตจริง 
   6. มีการศึกษาอยางลุมลึกดวยวิธีการและแหลงเรียนรูท่ีหลากหลาย 
   7. เปนการแสวงหาความรูและสรุปความรูดวยตนเอง 
   8. มีการนําเสนอโครงงานดวยวิธีการเหมาะสมในดานกระบวนการและผลงาน
ท่ีคนพบ 
   9. ขอคนพบสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 
  สมพงษ จันทรโพธิ์ศรี (2549, หนา 8-9) กลาวถึงความสําคัญของโครงงาน
วิทยาศาสตรไวดังนี้ 
   1. สรางความสํานึกและความรับผิดชอบในการคนควาหาความรูดวยตนเอง 
   2. นักเรียนไดพัฒนาและแสดงความสามารถตามศักยภาพของตนเอง 
   3. เปดโอกาสใหนักเรียนคนควาและเรียนรูในเรื่องท่ีตนเองสนใจนอกเหนือ
หรือลึกซ้ึงกวาการศึกษาในหลักสูตรปกติ 
   4. ชวยใหนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษไดมีโอกาสแสดงความสามารถของ
ตนเอง 
   5. ชวยสงเสริมและกระตุนใหนักเรียนมีความสนใจในการเรียนวิทยาศาสตร
และสนใจท่ีจะประกอบอาชีพทางวิทยาศาสตรมากข้ึน 
   6. ชวยใหนักเรียนไดใชเวลาวางใหเกิดประโยชนในทางสรางสรรค 
ตามแนวทางวิทยาศาสตรมากข้ึน 
   7. ชวยทําใหครูกับนักเรียนไดทํางานรวมกันและครูจะใหคําปรึกษาหารือ 
ในการทํางานใกลชิดกันมากข้ึน 
   8. ชวยสรางความสัมพันธระหวางชุมชนกับโรงเรียนใหมีความสัมพันธกัน 
มากข้ึน โดยโรงเรียนไดมีโอกาสเผยแพรความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแกชุมชนมากข้ึน 
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 3. หลักการจัดกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร 
  ธีระชัย ปูรณะโชติ (2538, หนา 1) กลาวถึงหลักการของการจัดกิจกรรมโครงงาน
วิทยาศาสตรไวดังนี้  
   1. เนนการแสวงหาความรูดวยตนเอง เปดโอกาสใหนักเรียนริเริ่ม วางแผน 
และดําเนินการศึกษาคนควาดวยตนเอง โดยมีอาจารยเปนผูชี้แนะแนวทางและใหคําปรึกษา  
   2. เนนกระบวนการในการแสวงหาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีตั้งแต 
การกําหนดปญหาหรือเลือกหัวขอท่ีสนใจ การวางแผน การศึกษาคนควา การรวบรวมขอมูลหรือ
การทดลอง การสรุปผลการศึกษาคนควา  
   3. เนนการคิดเปน ทําเปนและการแกปญหาดวยตนเอง  
   4. การทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร มุงฝกใหนักเรียนรูวิธีการศึกษา
คนควาและแกปญหาดวยตนเอง มิไดเนนการสงเขาประกวด  
  พันธ ทองชุมนุม (2547, หนา 257-258) กลาวถึงหลักการของการจัดกิจกรรม
โครงงานวิทยาศาสตรไวดังนี้  
   1. ดานการแสวงหาความรูดวยตนเอง เปดโอกาสใหผูเรียนมีความคิดริเริ่มใน
การวางแผนและดําเนินการศึกษาดวยตนเอง โดยมีอาจารยท่ีปรึกษาคอยชี้แนะแนวทาง  
   2. ดานกระบวนการการแสวงหาความรูดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
เริ่มตั้งแตการกําหนดปญหาหรือการเลือกหัวขอท่ีสนใจ การวางแผน การทดลอง การรวบรวม
ขอมูล และการสรุปผลการศึกษาคนควา เนนการคิดเปน ทําเปนและแกปญหาเปนดวยตนเอง 
   3. ดานการฝกนักเรียน ใหรูวิธีการศึกษาคนควาและรูวิธีการแกปญหาดวย
ตนเอง มิไดเนนการสงเขาประกวดเพ่ือรับรางวัล  
  สุนันท บุราณรมยและคณะ (2542, หนา 47) กลาวถึงหลักการของการจัด
กิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรไวดังนี้  
   1. เนนการแสวงหาความรูดวยตนเอง เปดโอกาสใหนักเรียนริเริ่มวางแผน 
และดําเนินการศึกษาดวยตนเอง โดยมีอาจารยเปนผูชี้แนะแนวทางใหคําปรึกษา  
   2. เนนกระบวนการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีตั้งแต
กําหนดปญหาท่ีสนใจ การวางแผนการศึกษาคนควา การรวบรวมขอมูลหรือการทดลอง  
และการสรุปผลการศึกษาคนควา  
   3. เนนการคิดเปน ทําเปนและการแกปญหาดวยตนเอง  
   4. การทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร มุงฝกใหนักศึกษานักเรียน รูจัก
วิธีการศึกษาคนควาและแกปญหาดวยตนเองมากกวาการสงเขาประกวดเพ่ือหวังรางวัล 

  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546, หนา 2) กลาวถึง

หลักการของการจัดกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรไวดังนี้  

   1. นักเรียนเปนผูริเริ่มและเลือกเรื่องท่ีจะศึกษาคนควาดวยตนเอง ตามความ

สนใจและระดับความรูและความสามารถ 
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   2. เปนกิจกรรมท่ีใชวิธีการทางวิทยาศาสตรในการศึกษาคนควาเพ่ือตอบ
ปญหาขอสงสัย  
   3. นักเรียนเปนผูวางแผนการศึกษา คนควา เก็บรวบรวมขอมูล ดําเนินการ
ปฏิบัติการทดลองหรือประดิษฐคิดคน รวมท้ังการแปลผล สรุปผลและเสนอผลการศึกษาคนควา
ดวยตนเอง โดยมีครูอาจารยหรือผูทรงคุณวุฒิเปนผูใหคําปรึกษา  
   4. เปนกิจกรรมท่ีเก่ียวกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  

สรุปไดวา หลักการจัดกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร คือ การใชกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตรในการแสวงหาความรู ขอเท็จจริงอยางเปนระบบดวยตนเอง ผูเรียนสามารถ
วางแผน ตรวจสอบโดยใชขอคนพบหรือหลักฐานท่ีไดจากเอกสารนํามาใชเพ่ือการอางอิงขอมูล 

 4. ประเภทของโครงงานวิทยาศาสตร 
  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2541, หนา 13-18) จําแนก
โครงงานวิทยาศาสตรออกเปน 4 ประเภท ดังนี้ 
   1. โครงงานประเภททดลอง เปนโครงงานท่ีมีการออกแบบการทดลองเพ่ือ
ศึกษาผลของตัวแปรอิสระท่ีมีตอตัวแปรตาม โดยควบคุมตัวแปรอ่ืน ๆ ท่ีจะมีผลตอการทดลอง 
   2. โครงงานประเภทสํารวจ เปนโครงงานท่ีมีการสํารวจ รวบรวมขอมูล แลว
นํามาจําแนกเปนหมวดหมู นําเสนอในรูปแบบตาง ๆ เพ่ือใหเห็นลักษณะหรือความสัมพันธของ
เรื่องท่ีศึกษาไดชัดเจนข้ึน 
   3. โครงงานประดิษฐ เปนโครงงานท่ีเก่ียวกับการประยุกตทฤษฏีหรือหลักการ
ทางวิทยาศาสตรมาประดิษฐเครื่องมือเครื่องใชหรืออุปกรณเพ่ือประโยชนใชสอยตาง ๆ อาจคิด
ประดิษฐของใหมหรือปรับปรุง ดัดแปลงของเดิมท่ีมีอยูแลวใหมีประสิทธิภาพสูงข้ึน 
   4. โครงงานประเภททฤษฏ ีเปนโครงงานท่ีไดทฤษฏี หลักการหรือแนวคิดใหม ๆ 
ซ่ึงอาจอยูในรูปของสูตร สมการหรือคําอธิบายก็ได โดยผูเสนอไดตั้งกติกาหรือขอตกลงข้ึนมาเอง
แลวเสนอทฤษฏี หลักการแนวคิดหรือจินตนาการของตนเองตามกติกาหรือขอตกลงนั้นหรืออาจ
ใชกติกา และขอตกลงเดิมมาอธิบายปรากฏการณตาง ๆ ในแนวใหมอาจเสนอหลักการ 
แนวความคิดหรือจินตนาการท่ียังไมมีใครคิดมากอนอาจเปนการขัดแยงหรือขยายทฤษฏีเดิม 
  สถาบันพัฒนาความกาวหนา (2544, หนา 23) จําแนกโครงงานวิทยาศาสตร
ออกเปน 2 ประเภท ดังนี้ 
   1. โครงงานอิสระ เปนโครงงานท่ีไมมีการจํากัดขอบเขตใด ๆ ใหแกนักเรียน
เลย นักเรียนจะทําโครงงานท่ีเก่ียวเนื่องกับวิชาใด เนื้อหาใดตามท่ีนักรเยนอยากรูก็ไดหรือ
โครงงานนั้นอาจมีความเก่ียวของสัมพันธหรือตองใชความรูความสามารถจากหลากหลายสาขาก็ได 
โครงงานอิสระจะมีขอดีท่ีไมปดก้ันความอยากรูอยากเห็นของนักเรียน นักเรียนจะไดคิดกวางคิดไกล  
ไดศึกษาคนควาเพ่ิมเติมตามศักยภาพของนักเรียนแตละคน 
   2. โครงงานตามสาระการเรียนรู เปนโครงงานท่ีครูจะจํากัดขอบเขตเนื้อหาให
อยูในเรื่องท่ีเรียน ขอบเขตอาจมีความกวางแคบเพียงไรข้ึนอยูกับจุดประสงค เชน ครูตองการให
นักเรียนศึกษาอยางลึกซ้ึงเก่ียวกับเรื่องปริมาตร ก็สามารถกําหนดใหนักเรียนทําโครงงานเก่ียวกับ
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เรื่องปริมาตรไดหรือครูภาษาไทยตองการใหนักเรียนทําโครงงานเก่ียวกับวิชาภาษาไทย นักเรียน 
ก็ตองทําโครงงานเรื่องใดก็ไดท่ีมีเนื้อหาสวนใหญเก่ียวกับวิชาภาษาไทย 
  ธีรชัย ปูรณโชติ (2549, หนา 23-26) จําแนกโครงงานวิทยาศาสตรออกเปน  
4 ประเภท ดังนี้  
   1. โครงงานประเภทสํารวจ เปนการรวบรวมปญหาจากธรรมชาติ และ 
สิ่งแวดลอมเพ่ือศึกษาหาความรูท่ีมีอยูหรืออยูในธรรมชาติ โดยใชวิธีสํารวจและรวบรวมขอมูล 
และนําขอมูลท่ีไดมาจัดกระทําใหเปนระบบระเบียบและสื่อความหมาย แลวนําเสนอในรูปแบบ
ตาง ๆ เชน ตาราง กราฟ แผนภูมิ และคําอธิบายประกอบ การทําโครงงานประเภทนี้ไมมี    
การจัด หรือกําหนด ตัวแปรหรือควบคุมตัวแปร 
   2. โครงงานประเภททดลอง เปนการศึกษาหาคําตอบของปญหาใดปญหาหนึ่ง
โดยการออกแบบการทดลอง และดําเนินการทดลอง ลักษณะสําคัญของโครงงานประเภทนี้ คือ  
มีการออกแบบการทดลอง เพ่ือศึกษาผลของตัวแปรท่ีมีตอตัวแปรหนึ่งท่ีตองการศึกษาโดยควบคุม
ตัวแปรอ่ืน ๆ ท่ีอาจมีผลตอตัวแปรท่ีตองการศึกษาไว 
   3. โครงงานประเภทการพัฒนาหรือการประดิษฐ เปนการพัฒนาหรือประดิษฐ
หรือสรางอุปกรณหรือเครื่องมือเครื่องใช เพ่ือใชประโยชนสอย โดยการประยุกตทฤษฏี หรือ
หลักการทางวิทยาศาสตรมาใชในการพัฒนาหรือประดิษฐดังกลาว อาจเปนการประดิษฐสิ่งใหม 
หรือการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงของเดิมท่ีมีอยูแลวใหมีประสิทธิภาพสูงข้ึนก็ไดหรืออาจเปนการ
เสนอแบบจําลองทางความคิดเพ่ือแกปญหาใดปญหาหนึ่งก็ได 
   4. โครงงานประเภทการสรางทฤษฏีหรือการอธิบาย เปนโครงงานท่ีเสนอ
ทฤษฏีหรือคําอธิบายสิ่งตาง ๆ หรือปรากฏการณตาง ๆ ซ่ึงเปนแนวคิดใหม ๆ โดยมีหลักการทาง
วิทยาศาสตรหรือทฤษฏีอ่ืน ตลอดจนขอมูลตาง ๆ สนับสนุนทฤษฏีหรือคําอธิบายดังกลาว   
อาจใหมหรือขัดแยงหรือขยายแนวความคิดหรือคําอธิบายเดิมท่ีมีผูใหไวกอนแลวได อาจเปนการ
อธิบายปรากฏการณเกาในแนวใหม อาจเสนอในรูปของคําอธิบาย สูตรหรือสมการก็ได แตจะตอง
มีขอมูลหรือทฤษฏีอ่ืนมาสนับสนุนอางอิง 

สรุปไดวา โครงงานวิทยาศาสตรจําแนกได 4 ประเภท ไดแก 1) โครงงาน
วิทยาศาสตรประเภทสํารวจ 2) โครงงานวิทยาศาสตรประเภททดลอง 3) โครงงานวิทยาศาสตร
ประเภทสิ่งประดิษฐ และ 4) โครงงานวิทยาศาสตรประเภททฤษฎี 

 5. ข้ันตอนในการทําโครงงานวิทยาศาสตร 
  สุนันท บุราณรมณและคณะ (2542, หนา 52-56) กลาวถึงข้ันตอนในการทํา
โครงงานวิทยาศาสตร มี 7 ข้ันตอน ไดแก  
   1. การคิดและเลือกหัวเรื่องท่ีจะทําโครงงาน 
   2. การเขียนเคาโครงยอ  
   3. ทําการทดลองเบื้องตน  
   4. เขียนเคาโครงจริง  
   5. ทําการศึกษาทดลองหรือเก็บขอมูล  
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6. การเขียนรายงาน  
7. การเสนอผลงาน  

สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ (2544, หนา 9-11) กลาวถึงข้ันตอนในการทํา
โครงงานวิทยาศาสตรมีดังนี้  

1. การเลือกหัวขอในการทําโครงงาน  
2. การออกแบบการทํางาน  
3. การลงมือทําโครงงาน  
4. การเขียนรายงาน  
5. การนําเสนอโครงงาน  
6. การวัดผลประเมินผล  

ชวลิต สีหามาตย (2547, หนา 34-35) กลาวถึงข้ันตอนในการทําโครงงาน
วิทยาศาสตร มี 5 ข้ันตอน ดังนี้ 

ข้ันท่ี 1 การคิดและเลือกชื่อเรื่องหรือปญหา  
ข้ันท่ี 2 การวางแผนวิธีดาเนินงาน  
ข้ันท่ี 3 การลงมือทําโครงงาน  
ข้ันท่ี 4 การเขียนรายงาน  
ข้ันท่ี 5 การแสดงผลงาน  

  ชาตรี เกิดธรรม (2547, หนา 9) กลาวถึงข้ันตอนในการทําโครงงานวิทยาศาสตร
มี 6 ข้ัน ดังนี้ 
   ข้ันท่ี 1 การคิดและเลือกหัวขอเรื่องโครงงาน การเลือกเรื่องโครงงานควร
เปนไปตามความสามารถ ความถนัด ความสนใจ และความตองการของตนเอง การสํารวจและ
การเลือกเรื่องท่ีจะทําโครงงาน เปนข้ันตอนแรกของการทําโครงงาน ซ่ึงเปนข้ันตอนสําคัญมาก  
หัวเรื่องท่ีจะศึกษาคือปญหาหรือขอสงสัยท่ีผูทําโครงงานอยากรูอยากเห็นและตองการคําตอบ  
ซ่ึงปญหาหรือขอสงสัยท่ีจะศึกษานั้น อาจหมายถึงเรื่องท่ีเปนปญหาจริง ๆ ท่ีประสบในชีวิตประจําวัน 

ข้ันท่ี 2 ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของ การศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของก็เพ่ือจะได
ขอมูลเพ่ิมเติมในเรื่องท่ีจะทําการศึกษาซ่ึงจะชวยใหโครงงานประสบผลสําเร็จไดมากข้ึน ใน
ข้ันตอนนี้จะรวมไปถึงการขอคําปรึกษา การสอบถามขอมูลจากผูเชี่ยวชาญ ผูทรงคุณวุฒิและ
ผูเก่ียวของ และยังรวมไปถึงการสํารวจวัสดุอุปกรณตาง ๆ ในการทําโครงงานดวย 

ข้ันท่ี 3 การเขียนเคาโครงของโครงงาน การเขียนเคาโครงของโครงงาน 
ประกอบดวยหัวขอตาง ๆ ท่ีจําเปน ซ่ึงควรประกอบดวย 

1. ชื่อโครงงาน (ควรเปนขอความท่ีกะทัดรัด ชัดเจน ชี้ชัดในเรื่องท่ีจะทํา 
วาทําอะไร กับใคร อยางไร) 

2. ชื่อผูทําโครงงาน ชั้นป ปการศึกษา 
3. ชื่ออาจารยท่ีปรึกษาโครงงาน 
4. ระยะเวลาดําเนินงาน (ระยะเวลาตั้งแตเริ่มจนเสร็จสิ้น) 

มห
าวทิ

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร



29 
 

5. แนวคิด ท่ีมาและความสําคัญหรือปญหา (แนวคิด และท่ีมาของ 
การทําโครงงานเรื่องนี้) 

6. หลักการและเหตุผล (เปนการสืบคนความรูท่ีเก่ียวกับเรื่องท่ีใช
หลักการหรือทฤษฎีอะไรมาสนับสนุน) 

7. จุดมุงหมายหรือวัตถุประสงคท่ีศึกษา (สิ่งท่ีตองการใหเกิดข้ึนเม่ือ
สิ้นสุดการทําโครงงาน) 

8. สมมติฐานของการศึกษา (ถามี)  
9. ข้ันตอนการดําเนินงาน (เปนการกําหนดวา ข้ันตอนการดําเนินงาน 

เครื่องมือวัสดุอุปกรณ สถานท่ี ตลอดจนคาใชจาย) 
10. ผลท่ีคาดวาจะไดรับ (ผลท่ีตองการใหเกิดข้ึน) 
11. เอกสารอางอิง (เอกสาร ขอมูลท่ีไดจากแหลงตาง ๆ ท่ีนํามาใช 

ในการทําโครงงาน) 
ข้ันท่ี 4 การปฏิบัติโครงงาน การปฏิบัติโครงงานเปนการดําเนินงานตาม

แผนการดําเนินงานท่ีไดกําหนดไวในเคาโครงของโครงงาน หลังจากท่ีโครงงานไดรับความ
เห็นชอบจากอาจารยท่ีปรึกษาหรืออาจารยผูสอนแลวในการปฏิบัติงานตามโครงการตองปฏิบัติ
ดวยความรอบคอบ ประหยัด ตองมีการจดบันทึกขอมูลตาง ๆ ไวอยางละเอียด ซ่ึงรวมถึงปญหา 
อุปสรรคตาง ๆ ดวย ตองจัดขอมูลใหเปนระบบ ระเบียบ เพ่ือท่ีจะไดนําเสนอขอมูลไดงายและ
ถูกตอง รวมท้ังเพ่ือท่ีจะใชเปนขอมูลในการปรับปรุงการดําเนินงานในครั้งตอไป 

ข้ันท่ี 5 การเขียนรายงาน ข้ันตอนนี้เปนการเขียนรายงานสรุปผลรายงาน  
ผลการดําเนินโครงงานและประเมินผลงานของตนเอง เพ่ือใหผูอ่ืนไดทราบแนวคิด วิธีดําเนินงาน  
ผลการดําเนินงาน ตลอดจนขอสรุปวาไดผลตามจุดประสงคเพียงใด มีขอบกพรองอยางไร และมี
ขอสังเกตท่ีไดจากการทํางานนี้อยางไร การเขียนรายงานควรใชภาษาท่ีเขาใจงาย กระชับ ชัดเจน
และครอบคลุมประเด็นสําคัญของโครงงานท่ีไดทําไปแลว  

ลัดดา ภูเกียรติ (2553, หนา 10) กลาวถึงข้ันตอนในการทําโครงงาน
วิทยาศาสตรมี 7 ข้ันตอน ดังนี้ 

1. การหาหัวขอและการเลือกหัวเรื่อง  
2. การวางแผนในการทําโครงงาน  
3. การลงมือทําโครงงาน  
4. การบันทึกผลการปฏิบัติงาน  
5. การเขียนรายงาน  
6. การนําเสนอโครงงาน 
7. การประเมินผลโครงงาน  

ศิวารักษ ชนะสงคราม (2553, หนา 25) กลาวถึงข้ันตอนในการทําโครงงาน
วิทยาศาสตรมีดังนี้ 

มห
าวทิ

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร



30 
 

1. กําหนดปญหาท่ีศึกษา เปนข้ันตอนท่ีสําคัญมากในการเรียนรูแบบ
โครงงาน กําหนดปญหาเพ่ือหาคําตอบ 

2. ตั้งสมมติฐานเก่ียวกับปญหา เพ่ือหาคําตอบของปญหานั้น กําหนด 
ตัวแปรแปรตน ตัวแปรตาม และตัวแปรควบคุม 

3. ออกแบบการทดลอง วิการศึกษาคนควา 
4. ลงมือปฏิบัติรวบรวมขอมูล การบันทึกขอมูลเปนตาราง ความเรียง  

การบันทึกเปนตัวเลข การวาดภาพหรือบันทึกภาพดวยกลองถายรูป เปนตน 
5. วิเคราะหขอมูลสรุปผลวิเคราะหผลและสื่อความหมายขอมูล  

จากการสังเกต การแยกแยะ การจัดกลุม การจําแนกประเภท การเรียงลําดับ การจัดระบบ  
การใชตัวเลขรวมท้ังการสื่อความหมายขอมูลแบบตาง ๆ เชน ตาราง กราฟ แผนภาพ เปนตน 

6. นําเสนอผลงาน ท่ีไดจากการทดลอง นํามาประเมินผลอภิปราย 
โดยการศึกษาจากเอกสารหลักฐานมาประกอบวามีขอความแตกตางกันเพราะอะไร นักเรียน 
จะตองหาเหตุผลหรือขอเสนอแนะใหได 

นวลจิตต เชาวกีรติพงศ และประจวบจิตร คาจัตุรัส (2555, หนา 22-26) 
กลาวถึงข้ันตอนในการทําโครงงานวิทยาศาสตรมี 11 ข้ันตอน ดังตอไปนี้  

1. ศึกษาความหมายและประเภทของโครงงาน ครูใหความรูเก่ียวกับ
ความหมายและประเภทของโครงงาน และนําเสนอโครงงานแตละประเภท ดวยวิธีการท่ีนาสนใจ
และเหมาะสมกับผูเรียน  

2. สํารวจเรื่องท่ีจะทําโครงงาน ครูใหแนวคิดในการสํารวจหัวขอเรื่องให
นักเรียนยกตัวอยางหัวขอ ปญหาท่ีทําโครงงาน เพ่ือใหผูเรียนไดฝกคิดชื่อเรื่องโครงงาน  
โดยการนําเสนอชื่อเรื่องโครงงานและศึกษาบทคัดยอของโครงงานประเภทตาง ๆ  

3. วิเคราะหโครงงาน เสนอแบบวิเคราะหโครงงานและอธิบายวิธีใชแบบ
วิเคราะหโครงงาน และใหนักเรียนวิเคราะหโครงงานประเภทตาง ๆ  

4. ระบุปญหาเรื่องท่ีจะทําโครงงาน ใหความรูเก่ียวกับหลักการพิจารณา
หัวขอโครงงาน นักเรียนคนควา บทความ วารสาร ขอมูลในชุมชนและระบุปญหาหรือเรื่องท่ีจะทํา
โครงงาน  

5. ศึกษาเอกสารหรือแหลงขอมูลอ่ืน ๆ เก่ียวกับโครงงาน ใหความรูเก่ียวกับ
การศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับเรื่องท่ีตองการทําโครงงานและการเขียนเอกสารอางอิง 

6. ออกแบบและวางแผนการดําเนินการทําโครงงาน  ใหผูเรียนออกแบบ 
การทดลอง และวางแผนการดําเนินการ ตลอดจนการกําหนดข้ันตอนในการดําเนินการทํา
โครงงานวิทยาศาสตร 

7. เขียนเคาโครงของโครงงาน ใหความรูเก่ียวกับการเขียนเคาโครงของ
โครงงาน อธิบายรายละเอียดในแตละข้ันตอนของการเขียนเคาโครงของโครงงาน และใหนักเรียน
เขียนเคาโครงของโครงงาน  
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8. ลงมือทําโครงงาน นักเรียนลงมือทําโครงงานตามแผนท่ีเสนอไว และ
บันทึกผลการทํางานของตนเอง และรวบรวมขอมูลจากการสังเกตการณทํางานของผูเรียน  

9. การเขียนรายงานโครงงาน ใหความรูเก่ียวกับการเขียนรายงานโครงงาน 
ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันเขียนรายงานโครงงาน 

10. เสนอผลงานและจัดแสดงผลงาน ใหความรูนักเรียนเก่ียวกับการจัด
แสดงผลงานโครงงาน โดยผูเรยีนออกแบบการจัดแสดงผลงานโดยกําหนดการวางหัวขอตาง ๆ 
รวมท้ังขอความท่ีใชในการนําเสนอผลงาน  

11. อภิปรายผลการเรียนรูจากการทําโครงงาน ผูเรียนสรุปผลการเรียนรู 
และประโยชนจากการทําโครงงาน ใหผูเรียนบอกความรูสึกของตนเองเก่ียวกับคุณคาของการทํา
โครงงาน  

จุฑาภรณ อุมาสะ (2556, หนา 20-21) กลาวถึงข้ันตอนในการทําโครงงาน
วิทยาศาสตร ประกอบดวยข้ันตอนตอไปนี้ 

1. ระบุปญหา ประกอบดวย การสังเกต การสรุปอางอิง การแยกแยะ 
เปรียบเทียบ การวิเคราะห การสื่อสารและกําหนดปญหาเพ่ือหาคําตอบ 

2. ออกแบบการรวบรวมขอมูล ประกอบดวย การตั้งสมมติฐาน การคิด 
เชิงเหตุผล การพิสูจนสมมติฐาน การระบุตัวแปร การนิยามเชิงปฏิบัติการ การวางแผนเพ่ือวิธีเก็บ
ขอมูล การสรางเครื่องมือ การวางแผน การวิเคราะหขอมูล 

3. ปฏิบัติการรวบรวมขอมูล ประกอบดวย การสังเกต การสัมภาษณ  
การสอบถาม การวัด การใชอุปกรณและเครื่องมือ การใชตัวเลข การบันทึกผล 

4. วิเคราะหผลและสื่อความหมายขอมูล ประกอบดวย การสังเกต  
การแยกแยะ การจัดกลุม การจําแนกประเภท การเรียงลําดับ การจัดระบบ การใชตัวเลขรวมท้ัง
การสื่อความหมายขอมูลแบบตาง ๆ เชน ตาราง กราฟ แผนภาพ เปนตน 

5. สรุปผล ประกอบดวย การแปลผลขอมูล การอุปนัย การนิรนัย  
การสรุปผลจากขอมูล 

  สรุปไดวา การจัดทําโครงงานวิทยาศาสตรมี 7 ข้ันตอน ดังนี้ 1) การกําหนด
ปญหา 2) การตั้งสมมติฐาน 3) การออกแบบการศึกษา 4) การดําเนินการศึกษาตามแผน  
5) การสรุปผลการศึกษา 6) การประเมินและนําเสนอผลการศึกษา และ 7) การจัดนิทรรศการ  

 6. ทักษะการทําโครงงานวิทยาศาสตร 
  ธัญญวดี เสพมงคลเลิศ (2552, หนา 8) กลาวถึงทักษะในการทําโครงงาน
วิทยาศาสตรไว 4 ทักษะ ดังนี้ 
   1. ทักษะการกําหนดหัวขอโครงงาน คือ การท่ีนักเรียนสํารวจความสนใจของ
ตนเองโดยสังเกตและศึกษาขอมูลจากสิ่งแวดลอมรอบตัว และพิจารณาความเปนไปไดในการ
ดําเนินการศึกษา โดยครูเปนผูกระตุนใหเกิดแรงจูงใจในการทําโครงงาน 
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   2. ทักษะการวางแผนเตรียมการทําโครงงาน คือ การท่ีนักเรียนวางแผนการ
ทําโครงงานตามเรื่องท่ีเลือก กําหนดวัตถุประสงค ศึกษาขอมูลเบื้องตน ศึกษาข้ันตอนการสราง
ผลงาน จัดทําโครงรางของโครงงาน และนําเสนอโครงราง 
   3. ทักษะการดําเนินการ คือ การท่ีนักเรียนปฏิบัติตามโครงรางของโครงงาน 
โดยอาศัยความรูและประสบการณเดิม 
   4. ทักษะการสรุปผลงาน คือ การท่ีนักเรียนนําผลงานท่ีเกิดจากการทํา
โครงงานสรุปเปนองคความรูในรูปแบบตาง ๆ เพ่ืออธิบายใหบุคคลอ่ืนเขาใจในการทําโครงงาน  
  ณรงเดช นาขนานรัมย (2553, หนา 6) กลาวถึงทักษะในการทําโครงงาน
วิทยาศาสตรไว 6 ทักษะ ดังนี้ 
   1. ทักษะการคิดและเลือกหัวขอ 
   2. ทักษะการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของ 
   3. ทักษะการเขียนเคาโครงของโครงการ 
   4. ทักษะการปฏิบัติตามเคาโครง 
   5. ทักษะการเขียนรายงาน 
   6. ทักษะการนําเสนอผลงาน 
  สุภาพร บุญรอด (2553, หนา 8) กลาวถึงทักษะในการทําโครงงานวิทยาศาสตร 
ไว 4 ทักษะ ดังนี้ 
   1. ทักษะการคิดและเลือกหัวขอในการทําโครงงาน 
   2. ทักษะการจัดทําเคาโครงของโครงงาน 
   3. ทักษะการลงมือทําโครงงาน 
   4. ทักษะการเขียนรายงานโครงงาน 
   5. ทักษะการเสนอผลงานและจัดแสดงโครงงาน 
  ชนินทร ยาระณะ (2554, หนา 13) กลาวถึงทักษะในการทําโครงงาน
วิทยาศาสตรไว 6 ทักษะ ดังนี้ 
   1. ทักษะการกําหนดหัวเรื่อง 
   2. ทักษะการกําหนดเปาหมายและวัตถุประสงคการเรียนรู 
   3. ทักษะการวางแผนดําเนินกิจกรรม 
   4. ทักษะการดําเนินกิจกรรม 
   5. ทักษะการประเมินตนเอง 
   6. ทักษะการพัฒนาและนําเสนอผลงาน 
  ศานิตา ตายเมือง (2556, หนา 8) กลาวถึงทักษะในการทําโครงงานวิทยาศาสตร
ไว 5 ทักษะ ดังนี้ 
   1. ทักษะการกําหนดปญหาหารทําความเขาใจปญหา 
   2. ทักษะการวางแผนการทําโครงงาน 
   3. ทักษะการลงมือทําโครงงาน 
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   4. ทักษะการเขียนรายงาน 
   5. ทักษะการแสดงผลงาน 
  สุจิตรา เระเบนหมุด (2556, หนา 7) กลาวถึงทักษะในการทําโครงงาน
วิทยาศาสตรไว 5 ทักษะ ดังนี้ 
   1. ทักษะการเลือกหัวขอเรื่อง คือ การท่ีนักเรียนเลือกหัวขอเรื่องตาม 
ความสนใจ อาจไดจากการสังเกตหรือขอสงสัยในเนื้อหาท่ีเรียนรูหรือจากชีวิตประจําวัน 
   2. ทักษะการกําหนดจุดประสงค คือ การกําหนดจุดประสงคใหชัดเจนวา
ตองการทําอะไรในหัวเรื่องนั้น ๆ 
   3. ทักษะการวางแผนการดําเนินงาน คือ การกําหนดข้ันตอนตาง ๆ ในการ
ดําเนินงานใหละเอียดพรอมท้ังระยะเวลาท่ีใชในแตละข้ันตอน โดยวางแผนตั้งแตข้ันตอนแรก
จนถึงข้ันตอนการสรุปผล 
   4. ทักษะการดําเนินงาน คือ การปฏิบัติตามข้ันตอนตาง ๆ ท่ีวางแผนไว 
   5. ทักษะการนําเสนอผลงาน คือ การนําเสนอผลงานของตนเองโดยวิธีการ
จัดทําและเขียนรายงานเพ่ือนําเสนอขอคนพบ 

สรุปไดวา ทักษะการทําโครงงานวิทยาศาสตรมี 7 ทักษะ ดังนี้  
1) ทักษะการกําหนดปญหา 2) ทักษะการตั้งสมมติฐาน 3) ทักษะการออกแบบการศึกษา  
4) ทักษะการดําเนินการศึกษาตามแผน 5) ทักษะการสรุปผลการศึกษา 6) ทักษะการประเมิน
และนําเสนอผลการศึกษา และ 7) ทักษะการจัดนิทรรศการ  

   ในการศึกษาครั้งนี้ ผูวิจัยไดบูรณาการแนวคิดของลัดดา ภูเกียรติ (2553, หนา 
10) ศิวารักษ ชนะสงคราม (2553 หนา 25) และสุนันท บุราณรมณและคณะ (2542 หนา 52-56 
ประกอบดวยทักษะ 7 ดาน ไดแก 1) ทักษะการกําหนดปญหา 2) ทักษะการตั้งสมมติฐาน  
3) ทักษะการออกแบบการศึกษา 4) ทักษะการดําเนินการศึกษาตามแผน 5) ทักษะการสรุปผล
การศึกษา 6) ทักษะการนําเสนอผลการศึกษา และ 7) ทักษะการจัดนิทรรศการ โดยมีรายละเอียด 
ดังนี้ 

  1) ทักษะการกําหนดปญหา หมายถึง พฤติกรรมของนักเรียนระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพท่ีแสดงใหเห็นถึงการคนหาหัวขอโครงงานตามหลักวิชาการ การวิเคราะห 
การตั้งคําถาม และการสรุปแนวคิดหรือปญหาท่ีเปนผลจากงานวิจัยนํามาใชเปนชื่อโครงงานท่ีจะ
ศึกษา 

  2) ทักษะการตั้งสมมติฐาน หมายถึง พฤติกรรมของนักเรียนระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพท่ีแสดงใหเห็นถึงการคาดคะเนคําตอบลวงหนา โดยอาศัยความรูและผลท่ี
ไดจากงานวิจัยมาใชเปนขอมูลสนับสนุนผลของคําตอบท่ีอาจเกิดข้ึน    

  3) ทักษะการออกแบบการศึกษา หมายถึง พฤติกรรมของนักเรียนระดับ 
ประกาศนียบัตรวิชาชีพท่ีแสดงใหเห็นถึงการระบุประชากรและกลุมตัวอยาง การสรางและ
ตรวจสอบเครื่องมือ การเก็บรวบรวมขอมูล และการวิเคราะหขอมูลท่ีใชในการศึกษา โดยอาศัย
ความรูและหลักวิชาตามระเบียบวิธีวิจัย 
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  4) ทักษะการดําเนินการศึกษาตามแผน หมายถึง พฤติกรรมของนักเรียน
ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพท่ีแสดงใหเห็นถึงการปฏิบัติตนตามแผนท่ีกําหนด การจดบันทึก
ขอมูล อุปสรรค ปญหาตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึน รวมถึงการใชเครื่องมืออุปกรณถูกตองและปลอดภัย  

  5) ทักษะการสรุปผลการศึกษา หมายถึง พฤติกรรมของนักเรียนระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพท่ีแสดงใหเห็นถึงการนําขอมูลท่ีไดจากการจดบันทึกมาเรียบเรียงเพ่ือตอบ
คําถามตามวัตถุประสงคหรือขอบเขตของการศึกษา โดยอาศัยความรู ประสบการณและผลท่ีได
จากงานวิจัยมาใชประกอบในการอธิบายเหตุผล 

  6) ทักษะการนําเสนอผลการศึกษา หมายถึง พฤติกรรมของนักเรียนระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพท่ีแสดงใหเห็นถึงการรวบรวมขอมูล เรียงลําดับเนื้อหาและดําเนินการ
จัดพิมพตามรูปแบบท่ีกําหนดไดถูกตอง   

  7) ทักษะการจัดนิทรรศการ หมายถึง พฤติกรรมของนักเรียนระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพท่ีแสดงใหเห็นถึงการจัดลําดับหัวขอ การใชภาษาท่ีถูกตองเหมาะสม  
การกําหนดตําแหนงของเนื้อหา ความครบถวนสมบูรณของเนื้อหา เทคนิคในการสื่อความหมาย 
และการรายงานผลดวยปากเปลา  
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 
 1. ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูวิทยาศาสตร  

  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546, หนา 8) ไดให
ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูวิทยาศาสตรไววา หมายถึง พฤติกรรมการเรียนรู 
ท่ีพึงประสงคดานสติปญญาหรือความรูความคิดในวิชาวิทยาศาสตร 
  สมพร เชื้อพันธ (2547, หนา 53) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู
วิทยาศาสตรไววา หมายถึง ความสามารถ ความสําเร็จและสมรรถภาพดานตาง ๆ ของผูเรียน 
ท่ีไดจากการเรียนรูอันเปนผลมาจากการเรียนการสอน การฝกฝนหรือประสบการณของแตละ
บุคคล ซ่ึงสามารถวัดไดจากการทดสอบดวยวิธีการตาง ๆ  
  พิมพันธ เดชะคุปตและพเยาว ยินดีสุข (2548, หนา 125-126) ไดใหความหมาย
ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูวิทยาศาสตรไววา หมายถึง ขนาดของความสําเร็จท่ีไดจาก
กระบวนการจัดการเรียนรูท่ีวัดจากพฤติกรรม 3 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย ดานจิตพิสัย  
ดานทักษะพิสัย 
  ปราณี กองจินดา (2549, หนา 42) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนรูวิทยาศาสตรไววา หมายถึง ความสามารถหรือผลสําเร็จท่ีไดรับจากกิจกรรมการเรียน
การสอนเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณเรียนรูทางดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย  
และทักษะพิสัย และยังไดจําแนกผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวตามลักษณะของวัตถุประสงคของ 
การเรียนการสอนท่ีแตกตางกัน 
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  วุฒิพงค เดชสุข (2552, หนา 12) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู
วิทยาศาสตรไววา หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในดานความรูความจํา ความเขาใจ  
การนําไปใชและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
  ธนัดดา คงมีทรัพย (2554, หนา 7) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนรูวิทยาศาสตรไววา หมายถึง ความสามารถในการเรียนรูวิทยาศาสตรใน 6 ดาน ไดแก
ดานความรูความจํา ดานความเขาใจ ดานการนําไปใช ดานการวิเคราะห ดานการสังเคราะหและ
ดานประเมินคา 
  ศิริวรรณ หะมิงมะ (2557, หนา 19) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนรูวิทยาศาสตรไววา หมายถึง ความรูความสามารถของผูเรียนทางดานความรู  
ความเขาใจ กระบวนการทางวิทยาศาสตร การนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใช
ประโยชน 
  สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถหรือ 
พฤติกรรมของผูเรียนท่ีแสดงใหเห็นถึงสติปญญา ความรูและความคิดเชิงวิทยาศาสตร 

 2. องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  Gagn’e (1970, pp. 42-45) ไดกลาวถึงองคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนไววา มี 2 องคประกอบ ไดแก 

 1. องคประกอบดานพันธุกรรม เปนสวนท่ีบุคคลไดรับทางชีววิทยา ซ่ึงมีผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูหลายประการ เชน สติปญญา ความถนัด ความสามารถทางการเรียนรู 
ความสนใจ เปนตน 

 2. องคประกอบดานสิ่งแวดลอม เปนสวนท่ีบุคคลไดรับมาจากการเรียนรู
สังคม ซ่ึงมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูไดแก ดานเศรษฐกิจ สังคมของผูเรียน บุคลิกภาพ
ของครู อิทธิพลของคุณภาพทางการศึกษา เปนตน 
  Bloom (1979, pp. 167-176) ไดกลาวถึงองคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนไววา มี 3 ดาน ไดแก 

 1. พฤติกรรมดานความรู หมายถึง ความสามารถในดานตาง ๆ ของผูเรียน 
ซ่ึงประกอบดวยความถนัดและพ้ืนฐานความรูเดิมของผูเรียน 

 2. ดานจิตพิสัย หมายถึง สภาพการณท่ีทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูใหม ไดแก 
ความสนใจ เจตคติตอการเรียน การยอมรับ ความสามารถของบุคคล ซ่ึงลักษณะเหลานี้อาจ
เปลี่ยนแปลงหรือคงอยูได 

 3. คุณภาพการสอน หมายถึง ผลท่ีผูเรียนไดรับผลสําเร็จในการเรียนรู ไดแก  
การมีสวนรวมในการเรียนการสอน การเสริมแรงจากครู การแกไขขอผิดพลาด และผลยอนกลับ
ของการกระทํา 
  Heaton (1990, pp. 14-16) ไดกลาวถึงองคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนไววา มี 6 ดาน ไดแก 
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 1. องคประกอบทางรางกาย ไดแก อัตราการเจริญเติบโตของรางกาย สุขภาพ
ทางรางกาย ขอบกพรองทางรางกาย และลักษณะทาทาง 

 2. องคประกอบดานความรัก ไดแก ความสัมพันธของบิดา มารดา 
ความสัมพันธระหวางสมาชิกในครอบครัว 

 3. องคประกอบดานวัฒนธรรมและการถายทอดทางสังคม ไดแก 
ขนบธรรมเนียม ความเปนอยูของครอบครัว สภาพแวดลอมทางบาน การอบรมเลี้ยงดู และฐานะ
ทางเศรษฐกิจ 

 4. องคประกอบดานความสัมพันธในเพ่ือนวัยเดียวกัน ไดแก ความสัมพันธ
ระหวางผูเรียนวัยเดียวกันท้ังท่ีอยูทางบานและทางโรงเรียน 

 5. องคประกอบทางการพัฒนาตนเอง ไดแก สติปญญา ความสนใจ  
ทัศคติของผูเรียนท่ีมีตอการเรียนรู 

 6. องคประกอบดานการปรับตัว ไดแก การปรับตัวและการแสดงออกทาง
อารมณของผูเรียน 

สรุปไดวา องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ประกอบดวย  
คุณลักษณะของตัวผูเรียน สภาพแวดลอม และสิ่งเรา 
  

การตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือวิจัย  
 
 1. ความหมายของเครื่องมือวิจัย 

  บุญมี พันธุไทย (2539, หนา 143) ใหความหมายของเครื่องมือวิจัยไววาเครื่องมือ
วิจัย หมายถึง สิ่งท่ีใชสําหรับวัดคาของตัวแปรการวิจัย หรือใชสําหรับเก็บรวบรวมขอมูลของตัว
แปรการวิจัยทุกตัวแปรของปญหาการวิจัยท่ีผูวิจัยกําลังทําการวิจัยเพ่ือหาคําตอบ เครื่องมือวิจัยมี
หลายประเภท เชน แบบทดสอบ แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ และแบบสังเกต เปนตน 
  ลัดดาวัลย เพชรโรจนและอัจฉรา ชํานิประศาสน (2547, หนา 109) ให
ความหมายของเครื่องมือวิจัยไววา เครื่องมือวิจัย หมายถึง อุปกรณหรือแบบวัดตาง ๆ ท่ีใช 
ในการเก็บรวบรวมขอมูล ท้ังนี้เครื่องมือวัดมี 2 ประเภท คือ 1) เครื่องมือวัดทางวิทยาศาสตร 
และ 2) เครื่องมือวัดทางสังคมศาสตร 
  อดุลยเดช ไศลบาท (2555, หนา 2) ใหความหมายของเครื่องมือวิจัยไววา 
เครื่องมือวิจัย หมายถึง เครื่องมือ อุปกรณ หรือสิ่งท่ีใชเปนสื่อสําหรับนักวิจัย ใชในการรวบรวม
ขอมูลตาม ตัวแปรในการวิจัยท่ีกําหนดไว ขอมูลดังกลาวอาจเปนไดท้ังขอมูลเชิงปริมาณ และ
ขอมูลเชิงคุณภาพ  
  วิกร ตันทวุฑโดม (2555, หนา 43) ใหความหมายของเครื่องมือวิจัยไววา 
เครื่องมือวิจัย หมายถึง เครื่องมือท่ีใชในการวัดตัวแปรตาง ๆ ในงานวิจัย เนื่องจากการวิจัยเปน
กระบวนการศึกษาตัวแปร ดังนั้นงานวิจัยทุกรูปแบบจึงจําเปนตองมีเครื่องมือท่ีใชเก็บรวบรวม
ขอมูลการวิจัย ซ่ึงเครื่องมือเหลานี้ไดแก แบบทดสอบ แบบวัด แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ 
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แบบสังเกต แบบบันทึกขอมูล ฯลฯ งานวิจัยชิ้นหนึ่งอาจใชเครื่องมือในการรวบรวมขอมูลชนิด
เดียวหรือหลายชนิดก็ได ท้ังนี้ข้ึนกับตัวแปรท่ีศึกษาและวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล 
  สรุปไดวา เครื่องมือวิจัย หมายถึง อุปกรณหรือเอกสารสิ่งพิมพท่ีพัฒนาข้ึนอยาง
เปนระบบเพ่ือใชในการเก็บรวมรวมขอมูลในการวิจัย 

 2. คุณลักษณะของเครื่องมือวิจัยท่ีดี 
  บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2542, หนา 47-48) ไดกลาวถึงเครื่องมือวิจัยท่ีดี 
ควรมีลักษณะสําคัญดังนี้   

 1. ความเท่ียงตรง (Validity) หมายถึง แบบทดสอบท่ีสามารถวัดไดตรงตาม 
วัตถุประสงคท่ีตองการจะวัด 

 2. ความเชื่อม่ัน (Reliability) หมายถึง แบบทดสอบท่ีสามารถใหคะแนนได
คงท่ี ไมวาจะวัดก่ีครั้ง คือ เด็กเกง ไดคะแนนมาก เด็กออนไดคะแนนนอย เม่ือวัดซํ้าเด็กเกงได
คะแนนมาก และเด็กออนไดคะแนนนอยเหมือนเดิม 

 3. ประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง ความเหมาะสมในการนําแบบทดสอบ
ไปใชมีความสะดวกสบายในการปฏิบัติการสอบ ไดแก การดําเนินการสอบ เวลาท่ีใชในการสอบ 
การตรวจใหคะแนน การแปลผลและการนําผลไปใช 

 4. ความเปนปรนัย (Objectivity) หมายถึง คุณสมบัติของแบบทดสอบ  
3 ประการ คือ 

4.1 คําถามชัดเจน อานคําถามแลวเขาใจตรงกัน 
4.2 ตรวจใหคะแนนเปนมาตรฐานเดียวกัน 
4.3 แปลความหมายของคะแนนเปนอยางเดียวกัน 

 5. ความยุติธรรม (Fair) หมายถึง แบบทดสอบท่ีใหความเสมอภาคแกนักเรียน
ทุกคนถามในเรื่องท่ีเรียนไปแลว ไมเปดโอกาสใหเด็กเกงใชไหวพริบเดาไดถูก หรือเด็กออนเก็ง
ขอสอบได 

 6. คําถามยั่วยุ (Exemplary) หมายถึง แบบทดสอบท่ีคําถามมีลักษณะทาทาย
ใหอยากคิดอยากทํา การใชรูปภาพเปนคําถาม ทําใหขอสอบนาสนใจมากข้ึน 

 7. ถามจําเพาะเจาะจง (Specification) หมายถึง แบบทดสอบท่ีมีคําถาม
ชัดเจน เฉพาะเรื่อง นักเรียนอานแลวเขาใจทันทีวา ตองการใหตอบอยางไร 

 8. ถามลึกซ้ึง (Searching) หมายถึง แบบทดสอบท่ีวัดพฤติกรรมท่ีสูงกวา
ความจําพยายามใหนักเรียนนําความรูไปใชในการแกปญหา การวิเคราะห การสังเคราะห ฯลฯ 

 9. ระดับความยาก (Difficulty) หมายถึง แบบทดสอบท่ีขอสอบแตละขอมี
นักเรียนตอบถูกประมาณครึ่งหนึ่งของนักเรียนท้ังหมด ขอสอบท่ียากมากหรืองายมากไมเหมาะสม
ท่ีจะนํามาใชเพราะเปรียบเทียบความแตกตางของเด็กไมได 

 10. อํานาจจําแนก (Discrimination) หมายถึง แบบทดสอบท่ีสามารถแยก
นักเรียนเกง–ออน ออกจากกันไดอยางละเอียดถ่ีถวน นั่นคือตองการคําถามท่ีนักเรียนเกงตอบถูก 
นักเรียนออนตอบผิด 
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  ลัดดาวัลย เพชรโรจนและอัจฉรา ชํานิประศาสน (2547, หนา 109-110)    
ไดกลาวถึงเครื่องมือวิจัยท่ีดีควรมีลักษณะสําคัญดังนี้   

 1. มีความตรง หมายถึง เครื่องมือจะตองสามารถวัดสิ่งท่ีตองการไดตรงตาม
วัตถุประสงคของการวิจัยท่ีตั้งไว เชน ศึกษาเรื่องคุณลักษณะของอาจารยท่ีพึงประสงค เครื่องมือ
ตองตั้งคําถามในเรื่องคุณลักษณะท่ีพึงประสงคจึงจะไดคําตอบตามท่ีตองการ 

 2. มีความเท่ียง หมายถึง เครื่องมือนั้นตองมีความสมํ่าเสมอในการวัด ไมวาจะ
วัดซํ้าก่ีครั้งคําตอบจะไดตามเดิม 

 3. มีความเปนปรนัย หมายถึง เครื่องมือนั้นมีขอคําถามท่ีชัดเจนไมวาใครจะใช
จะมีความเขาใจตรงกันวาจะวัดประเด็นอะไร มีเกณฑอยางไร มีความชัดเจน ไมคลุมเครือหรือไม
ตองไปตีความ 

 4. มีความคลองตัวในการนําไปใช หมายถึง เครื่องมือท่ีดีตองสามารถนําไปใช
ไดสะดวก ใชงาย สอดคลองกับสถานการณและงานวิจัยท่ีตองทํา สะดวกท้ังการใช การ
เคลื่อนยายและการจัดเก็บรักษา  

 5. มีความไมอคติ หมายถึง เครื่องมือตองมีการวัดไดกับกลุมตัวอยางทุกกลุม
ตัวอยาง มิใชเอ้ือประโยชนกับบุคคลบางกลุมหรือบางพวก เชน คําถามท่ีใชภาษาทองถ่ินอาจจะ
เอ้ือตอบางกลุมได ดังนั้นตองใชภาษากลางท่ีทุกคนเขาใจตรงกัน ปองกันไมใหภาษาทองถ่ินมี
อิทธิพลในการตอบได 

 6. มีประสิทธิภาพ มายถึง เครื่องมือนั้นนอกจากจะวัดไดตรงวัตถุประสงคของ
การวิจัยตามท่ีตั้งไว ตองประหยัดเวลา แรงงานและเสียคาใชจายนอย 
  วิกร ตันทวุฑโดม (2555, หนา 51-53) ไดกลาวถึงเครื่องมือวิจัยท่ีดีควรมีลักษณะ
สําคัญดังนี้   

 1. ความเท่ียงตรง (Validity) บางแหงเรียกวา ความตรง เปนลักษณะท่ีบงชี้วา 
เครื่องมือนี้สามารถวัดในสิ่งท่ีประสงคจะวัดคือ สามารถเก็บรวบรวมขอมูลหรือวัดคาตัวแปรได
ตรงตามวัตถุประสงคของการวิจัย เชน ตาชั่ง หรือเครื่องชั่ง ซ่ึงใชเก็บขอมูลหรือวัดคาตัวแปร
น้ําหนักควรจะถือวามีความเท่ียงตรง แตถานําเอาตลับเมตรมาตรฐานมาวัดคาตัวแปรน้ําหนัก 
ก็ไมควรมีความเท่ียงตรง คือไมไดวัดน้ําหนักตามวัตถุประสงค ถาตองการทราบพฤติกรรม 
การเลือกซ้ืออาหารพรอมปรุงผูวิจัยสรางแบบสังเกตพฤติกรรมการเลือกซ้ืออาหารพรอมปรุงเพ่ือ
นํามาใชในการรวบรวมขอมูล ควรจัดไดวาเปนเครื่องมือท่ีมีความเท่ียงตรง เปนตน ในการเก็บ
รวบรวมขอมูลนั้นเครื่องมือท่ีใชตองมีความเท่ียงตรง ความเท่ียงตรงมีหลายประเภท ไดแก  
ความเท่ียงตรงตามเนื้อหา ความเท่ียงตรงตามโครงสราง ความเท่ียงตรงตามสภาพ  
และความเท่ียงตรงตามพยากรณ เครื่องมือท่ีใชในการรวบรวมขอมูล 

 2. ความเชื่อม่ัน (Reliability) อาจเรียกวาความเท่ียงเปนการแสดงถึง 
ความคงท่ีแนนอนในการวัด เม่ือวัดสิ่งเดียวกันคาของการวัดแตละครั้งควรคงท่ีสมํ่าเสมอ 
เครื่องมือท่ีดีตองวัดในสิ่งหนึ่งสิ่งใดแลวไดผลคงท่ี คงเสนคงวา จึงเชื่อม่ันในคาท่ีได เครื่องชั่ง
น้ําหนักท่ีมีความเชื่อม่ันสูงเม่ือชั่งของสิ่งหนึ่งก่ีครั้งก็ตามคา(น้ําหนัก)ท่ีไดยอมไมแตกตางกัน  
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การทดสอบความเชื่อม่ันของเครื่องมือทําไดหลายวิธี เชน วธิีการทดสอบซํ้า (ใชเครื่องมือชุดเดียว
วัดคาซํ้าหลาย ๆ ครั้ง) วิธีการทดสอบคูขนาน วิธีทดสอบแบบแบงครึ่งเครื่องมือ และวิธีการหา
ความสัมพันธภายใน เปนตน 

 3. ความเปนปรนัย (Objectivity) บางครั้งเรียกวาความชัดเจน หมายความวา
ขอคําถามตาง ๆ ตองชัดเจนวัดประเด็นเดียวไมมีความลําเอียง ถาเปนแบบสอบถามเม่ืออาน
คําถามแลวตองเขาใจตรงกับสิ่งท่ีตองการจะวัด เชนถาใชเครื่องมือวัดความชอบโดยใช
แบบสอบถามปลายเปดเปนความเรียง การตรวจเพ่ือใหคาความชอบจะมีความเปนปรนัยต่ํากวา
การใชแบบสอบถามท่ีกําหนดคาใหตอบ หรือแบบมาตราสวนประมาณคา แบบสอบถามแบบให
ตอบเปนความเรียงจะใหขอมูลท่ีมีความเปนอัตนัยสูง ความเปนปรนัยของเครื่องมือพิจารณาจาก 

 4. อํานาจจําแนก (Discrimination) หมายถึง ความสามารถของเครื่องมือท่ี
จะชี้ใหเห็นถึงความแตกตางหรือความเหมือนกันของสิ่งท่ีตองการวัดในลักษณะท่ีเปนไปตาม
สภาพจริง เชน เครื่องมือท่ีใชวัดความชอบ หรือเครื่องมือท่ีเปนขอสอบวัดความรูตองเปน 
เครื่องมือท่ีมีอํานาจจําแนกท่ีเหมาะสม สามารถแยกคนท่ีชอบและคนท่ีไมชอบออกจากกันเปนคน
ละกลุมได สวนขอสอบก็ตองแยกคนท่ีตอบถูกหรือไดคะแนนมากเปนคนเกง สวนคนท่ีตอบผิด
หรือไดคะแนนนอยเปนคนไมเกง เปนตน แบบทดสอบหรือขอสอบควรตรวจสอบอํานาจจําแนก
แตเครื่องมืออีกหลายประเภทท่ีไมประสงคจะจําแนก ก็ไมจําเปนตองหาคาอํานาจจําแนกหรือ
ทดสอบอํานาจจําแนกของเครื่องมือ การหาคาอํานาจจําแนกอาจดําเนินการไดหลายวิธี ไดแก 
การพิจารณาจากสัดสวน การทดสอบการแจกแจงแบบ t เปนตน 

 5. ปฏิบัติไดจริง (Practical) เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูลท่ีดี    
ควรใชไดอยางสะดวก ไมยุงยาก เหมาะกับงานวิจัยตามสภาพ มีความคลองตัวและสามารถ    
ปรับใหเขากับสถานการณตาง ๆ ได เครื่องมือบางประเภทมีความเท่ียงตรงสูงแตมีความคลองตัว
นอย นําไปใชในสภาพจริงไมได ก็ตองถือวาไมสามารถปฏิบัติไดจริง การนําไปใชเก็บรวบรวม
ขอมูลไดตามสภาพจริงนั้น ควรพิจารณาจากวัตถุประสงคของการวิจัย คือ สามารถเก็บรวบรวม
ขอมูลในระดับท่ีสามารถบรรลุวัตถุประสงคของการวิจัย 

 6. ยุติธรรม (Fairness) เครื่องมือท่ีดี ยอมตองใหโอกาสทุกหนวยท่ีใหขอมูล
เทาเทียมกันโดยเฉพาะเครื่องมือท่ีใชกับคน ถาวัดตัวแปรไดอยางยุติธรรม คาของตัวแปรควรเปน
อิสระจากศาสนา หรือชนชั้นทางสังคม เปนตน 

 7. ประสิทธิภาพ (Efficiency) เครื่องมือท่ีมีประสิทธิภาพเปนเครื่องมือท่ีวัดคา 
ตัวแปรไดตามวัตถุประสงค ประหยัดแรงงาน เวลา และคาใชจาย 

สรุปไดวา เครื่องมือวิจัยท่ีดีควรมีลักษณะ ดังนี้ 1) ความเท่ียงตรง (Validity)  
2). ความเชื่อม่ัน (Reliability) 3) ความเปนปรนัย (Objectivity) 4) อํานาจจําแนก 
(Discrimination) 5) ปฏิบัติไดจริง (Practical) 6) ยุติธรรม (Fairness) และ 7) ประสิทธิภาพ 
(Efficiency)  
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คูมือการประกวดโครงงานวิทยาศาสตร 
 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใชแบบประเมินโครงงานวิทยาศาสตรตามคูมือการประกวด
โครงงานวิทยาศาสตรสมาคมวิทยาศาสตรแหงประเทศไทย–อาชีวศึกษา–เอสโซ ประจําป
พุทธศักราช 2558 ของสํานักวิจัยและพัฒนาการอาชีวศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการ
อาชีวศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (สํานักวิจัยและพัฒนาการอาชีวศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ, 
2558) ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 

  1. ท่ีมาของการจัดประกวดโครงงานวิทยาศาสตร 
 การจัดการประกวดโครงงานวิทยาศาสตรเริ่มจัดข้ึนในป พ.ศ.2525  

โดยกรมสามัญศึกษาไดเริ่มจัดการประกวด โดยนําผลงานการทดลองวิชาวิทยาศาสตรของ
นักเรียนมาจัดแสดงดวยวิธีการสาธิตในงานสัปดาหวิทยาศาสตรใหผูเขาชมท่ัวไป อันเปนผลงาน
ของนักเรียนประกอบการเรียนการสอนตอมาในป พ.ศ.2530 กรมอาชีวศึกษา ไดนําผลงาน
นักศึกษาท่ีประดิษฐคิดคนจัดทําเปนโครงงานวิทยาศาสตร มีการกําหนดรูปแบบและวิธีการ
นําเสนอท้ังภาคบรรยายและภาคโปสเตอรในป พ.ศ.2533 ไดจัดแสดงและประกวดในระดับ 
ภาคและระดับชาติ โดยไดรับการสนับสนุนจากบริษัทเอสโซ ประเทศไทย จํากัด (มหาชน) และ
สมาคมวิทยาศาสตรแหงประเทศไทยในพระบรมราชูปถัมภในป พ.ศ.2550 ไดเพ่ิมจัดการ
ประกวดโครงงานวิทยาศาสตร ในระดับ ปวช. ข้ึน และใหมีการจัดประกวดพรอมกับโครงงาน
วิทยาศาสตรในระดับ ปวส. ท้ังในระดับอาชีวศึกษาจังหวัด (อศจ.) ระดับภาคและในระดับชาติ 
โดยไดรับงบประมาณสนับสนุนในการดําเนินงานจาก บริษัทเอสโซ ประเทศไทย จํากัด (มหาชน) 
สมาคมวิทยาศาสตรแหงประเทศไทยในพระบรมราชูปถัมภ สํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติ 
และสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา โดยไดรับการสนับสนุนติดตอกันมาโดยตลอด 
ปจจุบันโครงงานวิทยาศาสตรสมาคมวิทยาศาสตรฯ-อาชีวศึกษา -เอสโซ ไดจัดประกวดมาแลว
จํานวน 24 ครั้ง ในปพุทธศักราช 2558 เปนการจัดการประกวดโครงงานวิทยาศาสตรครั้งท่ี 25 
ติดตอกัน 

  2. วัตถุประสงค 
 2.1 เพ่ือสงเสริมใหผูสอนใชกระบวนการสอน ท่ีสามารถชวยใหผูเรียน 

ไดคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปนและกลาตัดสินใจในการลงมือปฏิบัติงาน สามารถวิจัยงานทาง
วิทยาศาสตร และเทคโนโลยีไดดวยตนเอง 

 2.2 เพ่ือใหผูสอนสามารถใชเทคนิควิธีการสอนการเลือกใชสื่อ และกิจกรรมท่ี
สงเสริมใหผูเรียน มีโอกาสแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและประสบการณระหวางกันอยางกวางขวาง 

 2.3 เพ่ือใหผูสอนสามารถกระตุนใหผูเรียน ไดนําความรูความคิดและ
ประสบการณท่ีมีอยูไปสรางสรรคผลงานทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ใหเปนประโยชนตอ
ชีวิตประจําวันและสังคมเพ่ือการพัฒนาประเทศ 
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  3. เปาหมาย 
 3.1 กําหนดใหมีการจัดประกวดโครงงานวิทยาศาสตร ระดับ ปวช. และระดับ 

ปวส. ในระดับภาค 5 ภาค โดยมีสถานศึกษาสงโครงงานเขารวมประกวด รวมท้ัง 2 ระดับ 
ไมนอยกวา 350 โครงงาน 

 3.2 กําหนดใหมีการประกวดโครงงานวิทยาศาสตรในระดับชาติและจัดแสดง
นิทรรศการแสดงผลงาน ณ ศูนยแสดงสินคาและการประชุมอิมแพ็ค เมืองทองธานี จังหวัด
นนทบุรี โดยมีโครงงานวิทยาศาสตรเขารวมประกวด จํานวน 40 โครงงาน แบงเปนโครงงาน
ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.) จํานวน 20 โครงงาน และโครงงานระดับประกาศนียบัตร
วิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) จํานวน 20 โครงงาน 

  4. หลักการของโครงงานวิทยาศาสตร 
   กิจกรรมท่ีจัดวาเปนโครงงานวิทยาศาสตร จะตองประกอบดวยองคประกอบ
ดังตอไปนี้ 

  4.1 เปนกิจกรรมท่ีเก่ียวกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
  4.2 นักเรียนเปนผูริเริ่ม และเลือกเรื่องท่ีจะศึกษาคนควาดวยตนเองตาม

ความสนใจและระดับความรูความสามารถ 
  4.3 เปนกิจกรรมท่ีนําวิธีการทางวิทยาศาสตรมาชวยในการศึกษาคนควา  

เพ่ือตอบปญหาท่ีสงสัย 
  4.4 นักเรียนเปนผูวางแผนในการศึกษาคนควา ตลอดจนดําเนินการปฏิบัติ

ทดลอง เก็บรวบรวมขอมูล หรือประดิษฐคิดคน รวมท้ังการแปลผล สรุปผล และเสนอผล
การศึกษาคนควาดวยตนเอง โดยมีครู อาจารย หรือผูทรงคุณวุฒิ เปนผูใหคําปรึกษา 

  5. ประเภทของโครงงานวิทยาศาสตร 
 โครงงานวิทยาศาสตรแบงได 4 ประเภท คือ 
  5.1 โครงงานประเภทการทดลอง เปนโครงงานท่ีมีการออกแบบการทดลอง 

เพ่ือศึกษาผลของตัวแปรตัวหนึ่ง โดยควบคุมตัวแปรอ่ืนท่ีอาจมีผลตอตัวแปรท่ีตองการศึกษา 
การศึกษาคนควาแบงตัวแปรได 3 ประเภทคือ 

  5.1.1 ตัวแปรตน หรือตัวแปรอิสระ คือ สิ่งท่ีสาเหตุท่ีทําใหเกิดผลตาง ๆ 
ท่ีเราตองการวัดหรือศึกษาในขณะทําการทดลอง 

  5.1.2 ตัวแปรตาม คือ สิ่งท่ีเปนผลมาจากตัวแปรตน 
  5.1.3 ตัวแปรควบคุม คือ คือสิ่งอ่ืนท่ีอยูนอกเหนือตัวแปรตน แตอาจมี

ผลตอ ตัวแปรตาม จึงตองมีการควบคุมเพ่ือไมใหมีผลตอการสรุปผลการทดลอง 
  5.2 โครงงานประเภทสํารวจ เปนโครงงานท่ีมีการสํารวจขอมูลบางอยาง 

โครงงานประเภทนี้ไมตองกําหนดตัวแปรในการเก็บขอมูล อาจเปนการสํารวจในภาคสนาม หรือ
ในธรรมชาติและรวบรวมขอมูลจําแนกเปนหมวดหมู และนําเสนอในรูปแบบตาง ๆ เพ่ือใหเห็น
ลักษณะหรือความสัมพันธในเรื่องท่ีตองการศึกษาไดชัดเจนยิ่งข้ึน 
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  5.3 โครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ เปนโครงงานท่ีเก่ียวกับการประยุกต
ทฤษฎีหรือหลักการทางวิทยาศาสตรมาประดิษฐเครื่องมือเครื่องใช หรืออุปกรณเพ่ือประโยชนใช
สอยตาง ๆ ซ่ึงอาจเปนการประดิษฐของใหม ๆ หรือปรับปรุงเปลี่ยนแปลงของเดิมท่ีมีอยูแลวใหมี
ประสิทธิภาพสูงข้ึน รวมไปถึงการสรางแบบจําลองเพ่ืออธิบายแนวความคิดตาง ๆ 

  5.4 โครงงานประเภททฤษฎี เปนโครงงานท่ีไดเสนอทฤษฎี หลักการหรือ
แนวความคิดใหม ๆ ซ่ึงอาจอยูในรูปสูตร สมการ หรือคําอธิบาย โดยผูเสนอไดตั้งกติกาหรือ
ขอตกลงข้ึนมา แลวเสนอกติกา ทฤษฎี หลักการ แนวความคิดหรือจินตนาการของตนเองตาม
กติกาหรือขอตกลงนั้น หรืออาจใชกติกาหรือขอตกลงเดิมมาอธิบายสิ่งหรือปรากฏการณตาง ๆ 
ในแนวใหม การทําโครงงานประเภทนี้ผูทําตองมีความรูพ้ืนฐานในเรื่องนั้น ๆ เปนอยางดี ตอง
คนควาศึกษาเรื่องท่ีเก่ียวของอยางมาก จึงจะสามารถ สรางคําอธิบายหรือทฤษฎีได 

  6. การเขียนรายงานโครงงานวิทยาศาสตร 
 การเขียนรายงานควรใชภาษาท่ีอานเขาใจงาย ชัดเจน สั้น ๆ และตรงไปตรงมา

โดยใหครอบคลุมหัวขอดังตอไปนี้ 
  6.1 ชื่อโครงงาน 
  6.2 ชื่อผูทําโครงงาน 
  6.3 ชื่อท่ีปรึกษา 
  6.4 บทคัดยอ อธิบายถึงท่ีมาและความสําคัญของโครงงาน วัตถุประสงค 

วิธีดําเนินการ และผลท่ีไดตลอดจนขอสรุปตาง ๆ อยางยอ ประมาณ 300-350 คํา 
  6.5 ท่ีมาและความสําคัญของโครงงาน อธิบายความสําคัญของโครงงาน 

เหตุผลท่ีเลือกทําโครงงานนี้และหลักการหรือทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับโครงงาน เรื่องท่ีทําเปนเรื่อง
ใหมหรือมีผูอ่ืนเคยศึกษาไวบางแลว ถามีไดผลเปนอยางไร เรื่องท่ีทําไดขยายเพ่ิมเติม หรือ
ปรับปรุงจากเรื่องท่ีผูอ่ืนไดทําไวอยางไรบาง หรือเปนการทําซํ้าเพ่ือตรวจสอบผล 

  6.6. จุดมุงหมายของการศึกษาคนควา 
  6.7. สมมุติฐานของการศึกษาคนควา (ถามี) 
  6.8. วิธีดําเนินการ แยกเปน 2 ขอยอย คือ 

  6.8.1 วัสดุอุปกรณและสารเคมี 
  6.8.2 วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

  6.9 ผลการศึกษาคนควา นําเสนอขอมูลหรือผลการทดลองตาง ๆ ท่ีสังเกต
รวบรวมได รวมท้ังเสนอผลการวิเคราะหขอมูลท่ีวิเคราะหได 

  6.10 สรุปและขอเสนอแนะ อธิบายผลสรุปท่ีไดจากการทําโครงงาน ถามี
การตั้งสมมุติฐาน ควรระบุดวยวาขอมูลท่ีไดสนับสนุนหรือคัดคานสมมุติฐานท่ีตั้งไว หรือยังสรุป
ไมได นอกจากนี้ควรกลาวถึงการนําผลการศึกษาคนควาไปใชประโยชน อุปสรรคของการทํา
โครงงานหรือขอสังเกตท่ีสําคัญ หรือขอผิดพลาดบางประการท่ีเกิดข้ึนจากการทําโครงงานนี้
รวมท้ังขอเสนอแนะเพ่ือการปรับปรุงแกไข หากจะมีผูศึกษาคนควาในเรื่องทํานองนี้ตอไป 
ในอนาคต 
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  6.11 คําขอบคุณ สวนใหญโครงงานวิทยาศาสตร เปนกิจกรรมท่ีไดรับ
ความรวมมือจากหลายฝาย ดังนั้นเพ่ือเปนการเสริมสรางบรรยากาศของความรวมมือ จึงควร
กลาวขอบคุณบุคลากร หรือหนวยงานตาง ๆ ท่ีมีสวนชวยใหโครงงานสําเร็จ 

  6.12 เอกสารอางอิง อางถึงหนังสือและ/หรือเอกสารตาง ๆ ท่ีผูทําโครงงาน
ใชคนควาหรืออานเพ่ือศึกษาหาขอมูลและรายละเอียดตาง ๆ ท่ีนํามาใชประโยชนในการทํา
โครงงานนี ้

  7. การจัดทําเลมเอกสารโครงงาน 
 ควรประกอบดวยสวนตาง ๆ ดังนี้ 
  7.1 ปกนอก 
  7.2 ปกใน 
  7.3 บทคัดยอ 
  7.4 กิตติกรรมประกาศ 
  7.5 สารบัญ 

  7.5.1 สารบัญตาราง (ถามี) 
  7.5.2 สารบัญรูปภาพ (ถามี) 

  7.6. บทท่ี 1 บทนํา 
  7.6.1 ท่ีมาและความสําคัญของโครงงาน 
  7.6.2 จุดมุงหมายของการศึกษาคนควา 
  7.6.3 สมมุติฐานของการศึกษาคนควา 
  7.6.4 ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
  7.6.5 ตัวแปรตาง ๆ ท่ีเก่ียวของในโครงงานนี้ 

  7.7 บทท่ี 2 เอกสารท่ีเก่ียวของ 
  7.8 บทท่ี 3 อุปกรณและวิธีทําการทดลอง 
  7.9 บทท่ี 4 ผลการศึกษาคนควา 
  7.10 บทท่ี 5 สรุปและอภิปรายผลการศึกษาคนควา 

  7.10.1 สรุปและอภิปรายผลการศึกษาคนควา 
  7.10.2 ประโยชน 
  7.10.3 ขอเสนอแนะ 

  7.11 เอกสารอางอิง 
  7.12 ภาคผนวก (ถามี) 

  8. หลักเกณฑและแนวทางการพิจารณาผลงานโครงงานวิทยาศาสตร 
 8.1 การเขียนรายงาน 20 คะแนน โดยแบงการพิจารณาออกเปน 2 สวน คือ 

    8.1.1 ความถูกตองของแบบฟอรม การจัดทํารูปเลมใหครอบคลุมหัวขอท่ี
สําคัญ โดยเรียงลําดับดังนี้ 

 8.1.1.1 ปกนอก 
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 8.1.1.2 ปกใน 
 8.1.1.3 บทคัดยอ 
 8.1.1.4 กิตติกรรมประกาศ 
 8.1.1.5 สารบัญ 

 1) สารบัญเนื้อหา 
 2) สารบัญตาราง (ถามี) 
 3) สารบัญรูปภาพ (ถามี) 

 8.1.1.6 บทท่ี 1 บทนํา 
      1) ท่ีมาและความสําคัญของโครงงาน 

 2) วัตถุประสงค 
 3) สมมติฐาน (ถามี) 
 4) ขอบเขต 
 5) ตัวแปร (ถามี) 

 8.1.1.7 บทท่ี 2 เอกสารท่ีเก่ียวของ 
 8.1.1.8 บทท่ี 3 อุปกรณและวิธีการศึกษาคนควา 
 8.1.1.9 บทท่ี 4 ผลการศึกษาคนควา 
 8.1.1.10 บทท่ี 5 สรุปและอภิปรายผลการศึกษาคนควา 

 1) สรุปและอภิปรายผล 
 2) ประโยชน 
 3) ขอเสนอแนะ 

 8.1.1.11 เอกสารอางอิง  
8.1.2 การใชวิธีการทางวิทยาศาสตร โดยอาศัยทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร ประกอบดวย 
8.1.2.1 การสังเกตท่ีนํามาสูปญหา 
8.1.2.2 การตั้งสมมติฐานท่ีถูกตอง ชัดเจน 
8.1.2.3 การระบุตัวแปรท่ีศึกษา 
8.1.2.4 การออกแบบการทดลอง (การควบคุมตัวแปรวิธีการรวบรวม

ขอมูล การทดลองซํ้า 
8.1.2.5 การเลือกและทดสอบความเหมาะสมของวัสดุอุปกรณ ฯลฯ) 

เปนไปอยางถูกตอง เหมาะสม ละเอียด รอบคอบ สอดคลองกับปญหา 
8.1.2.6. การใหนิยามเชิงปฏิบัติการอยางถูกตอง 
8.1.2.7 การจัดทําขอมูล การนําเสนอขอมูล (ในลักษณะรูปภาพ กราฟ 

ตารางตัวเลข ฯลฯ) ท่ีถูกตองเหมาะสมกับโครงงานวิทยาศาสตร 
8.1.2.8 การแปลความหมายขอมูลและลงขอสรุปท่ีถูกตอง 
8.1.2.9 การวัด การเลือกเครื่องมือวัดอยางถูกตอง มีหนวยกํากับเสมอ 
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8.1.2.10 การคํานวณท่ีถูกตอง 
 8.2 การนําเสนอผลงาน 20 คะแนน โดยแบงการพิจารณาออกเปน 4 สวน 

คือ  
 8.2.1 มีสื่อนําเสนอท่ีทําใหเขาใจไดโดยงาย ในเวลาตามท่ีกําหนด  

(ไมเกิน 15 นาที โดยนําเสนอ 10 นาที กรรมการซักถาม 5 นาที) 
 8.2.2 สามารถอธิบายและตอบขอซักถามโดยแสดงใหเห็นถึงความรูความ

เขาใจในเรื่องท่ีทําการใชวิธีการทางวิทยาศาสตร โดยอาศัยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  
มีความเขาใจ ถูกตอง (อธิบายไดตามท่ีอางไวในรายงาน) อธิบายและตอบซักถาม โดยแสดง
หลักฐานขอมูลท่ีไดจากการทดลอง และการอางอิงเอกสาร (ตามท่ีอางในรายการ) ไดอยางถูกตอง 
เหมาะสม แสดงถึงความเขาใจท่ีแทจริง 

 8.2.3 อธิบายและตอบขอซักถามท่ีแสดงใหเห็นถึงการมีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 8.2.4 อธิบายและตอบขอซักถามท่ีแสดงใหเห็นถึงการมีความคิดริเริ่ม
สรางสรรค 

 8.3 การจัดบอรดแสดงโครงงาน 20 คะแนน โดยแบงการพิจารณาออกเปน  
8 สวน  
    8.3.1 แผงสาธิต เปนแผงท่ีใชตั้งบนโตะสาธิต มีลักษณะเปนแผนพับ 
สามสวนมีขนาดกวางยาว 60 x 60, 60 x 120, 60 x 60 เซนติเมตร ตอกันทําดวยวัสดุท่ีมี 
ความเหมาะสมกับการจัดแสดงโครงงาน 

 8.3.2 ความเหมาะสมในการใชอุปกรณ ชิ้นสวน กลไกตาง ๆ ประกอบ 
การแสดง 

 8.3.3 ตัวอักษร รูปภาพ มีขนาดเหมาะสม สามารถมองเห็นไดชัดเจน 
นาสนใจ 

 8.3.4 ความสามารถในการสาธิตผลการทดลอง หรือการทํางานของกลไก
ตาง ๆ 

 8.3.5 สามารถสาธิตใหเห็นผลการทดลองเปนไปตามผลของโครงงานฯ 
 8.3.6 มีความประณีตสวยงาม 
 8.3.7 สามารถแสดงการใชวิธีการทางวิทยาศาสตร (ทักษะกระบวนการ 

ทางวิทยาศาสตร) การนําเสนอขอมูล ในลักษณะรูปภาพ กราฟ ตารางตัวเลขท่ีถูกตอง เหมาะสม 
กะทัดรัด ชัดเจน เขาใจงาย นาสนใจ การวัดตางๆ มีหนวยกํากับ การคํานวณถูกตอง  
การออกแบบการจัดแสดงผลงานท่ีสื่อความหมายถึงแนวความคิดหลัก สาระสําคัญตาง ๆ  
อยางเดนชัด 

 8.3.8 ความคิดริเริ่มในการจัดแสดง ความแปลกใหมของการออกแบบ 
การนําเสนอขอมูล และการใชวัสดุในแผงแสดงโครงงาน 
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 8.4 ความคิดริเริ่มสรางสรรค (Creativity) 20 คะแนน โดยแบงการพิจารณา
ออกเปน 4 สวน คือ 

 8.4.1 ความแปลกใหมของปญหาและการระบุตัวแปรท่ีตองการศึกษา  
การดัดแปลง เปลี่ยนแปลงจากผูท่ีเคยทํามากอน การคิดข้ึนใหม 

 8.4.2 ความแปลกใหมของการออกแบบการทดลอง การดัดแปลง 
เปลี่ยนแปลงจากท่ีผูอ่ืนเคยทํามากอน การคิดข้ึนใหม วิธีการแกปญหา วิธีวัดและควบคุมตัวแปร 
วิธีการรวบรวมขอมูล การเลือกและทดสอบความเหมาะสมของวัสดุอุปกรณท่ีใชในการทดลอง
หรือการประดิษฐ ฯลฯ 

 8.4.3 การแสดงหลักฐานการบันทึกขอมูลอยางเพียงพอ มีความตอเนื่อง 
และเปนระเบียบ ซ่ึงแสดงใหเห็นถึงความละเอียดถ่ีถวน ความมานะบากบั่น ความตั้งใจจริง 
ในการทดลอง และรวบรวมขอมูล 

 8.4.4 การอภิปรายผลและการใหขอเสนอแนะอยางสรางสรรค  
มีความเปนเหตุเปนผลและสรางสรรค มีขอเสนอแนะหรือสมมุติฐานสําหรับการศึกษาทดลอง
ตอไปในอนาคต 

 8.5 ประโยชนของโครงงาน 20 คะแนน โดยแบงการพิจารณาออกเปน  
2 สวน คือ 

 8.5.1 สามารถนําไปใชงานและเผยแพร ผลการศึกษาคนควาสามารถ
นําไปใชในชีวิตประจําวันหรืออาชีพ และเผยแพรตอสาธารณชน 

 8.5.2 การประยุกตโครงงานเพ่ือพัฒนาตอยอดผลการศึกษาคนควา
สามารถนําไปตอยอดหรือพัฒนาเพ่ิมข้ึน 
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9. แบบประเมินโครงงานวิทยาศาสตร 
 

ขอ รายการประเมิน 
คะแนน คะแนน

ท่ีได ดีเย่ียม ดีมาก ดี พอใช ปรับปรุง 
1 การเขียนรายงาน 20 คะแนน       

1.1 องคประกอบการเขียนรายงานครบถวนสมบูรณ       
1.2 เน้ือหาการเขียนรายงานถูกตองตามหลักวิชาการ       
1.3 รูปแบบการเขียนรายงานเขาใจงาย       
1.4 การใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร       
2 การนําเสนอผลงาน 20 คะแนน       

2.1 ความสมบูรณของเน้ือหาครบถวน       
2.2 คุณภาพของสื่อ ทําใหมีความเขาใจงาย       
2.3 วิธีการนําเสนอไดใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร       
2.4 การตอบคําถามบงช้ีถึงการมีความรู ความเขาใจ       
3 การจัดบอรดแสดงโครงงาน 20 คะแนน       

3.1 รูปแบบแผงการจัดแสดงโครงงาน       
3.2 ความถูกตองเหมาะสมของเน้ือหาท่ีนําเสนอ       
3.3 ความสามารถในการสาธิตและนําเสนอ       
3.4 ความคิดรเิริม่สรางสรรคในการจดัแสดงโครงงาน       
4 ความคิดริเริ่มสรางสรรค 20 คะแนน       

4.1 ความแปลกใหมของปญหาและการระบุตัวแปร       
4.2 ความแปลกใหมของการออกแบบการทดลอง       
4.3 การแสดงหลักฐานการบันทึกขอมูลอยางเพียงพอ       
4.4 การอภิปรายผลและการใหขอเสนอแนะอยาง

สรางสรรค 
      

5 ประโยชนของโครงงาน 20 คะแนน       
5.1 ความสามารถนําไปใชงานไดจริง       
5.2 การเผยแพรและประชาสัมพันธ       
5.3 การประยุกตโครงงานเพ่ือพัฒนาตอยอด       
5.4 ความสอดคลองกับนโยบายและยทุธศาสตร       
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งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 
 1. งานวิจัยในประเทศ 

 1.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
   ธนวรรณ มาลานนท (2550, หนา 83) ไดทําการศึกษาผลการเรียนแบบ
รวมมือ เรื่อง การสังเคราะหดวยแสงท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความพึงพอใจตอการเรียน 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ผลการศึกษาพบวา แผนการจัดการเรียนรู โดยใชการเรียน 
แบบความรวมมือ เรื่อง การสังเคราะหดวยแสงชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 มีประสิทธิภาพ 87.73/83.42 
นักเรียนท่ีเรียนดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมข้ึน
จากกอนเรียนอยางมีนัยความสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียน  
และแผนการจัดกิจกรรมแบบรวมมืออยูในระดับมาก 

 นงคราญ จิตรจง (2550, หนา 55-56) ไดทําการศึกษาทักษะการจัดการของ
นักเรียนชวงชั้นท่ี 2 ท่ีเรียนวิทยาศาสตรแบบสืบเสาะหาความรูเปนกลุม ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนท่ีเรียนแบบสืบเสาะหาความรูเปนกลุมเรื่องการดูแลรักษาทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอม มีคะแนนความสามารถในทักษะการจัดการหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญท่ีระดับ .01 นักเรียนท่ีเรียนแบบสืบเสาะหาความรูเปนกลุมเรื่องการดูแลรักษา
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม มีคะแนนความสามารถในทักษะการจัดการหลังเรียนสูงกวา
กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ .01 

 อุบล กลิ่นหอม (2551, หนา 110-111) ไดทําการศึกษาการจัดการเรียนรู 
โดยใชวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูเปนกลุมท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยและ
ความสามารถในการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีไดรับวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูเปนกลุม  
มีคะแนนเฉลี่ยกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
โดยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน ความกาวหนาของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 กลุมเกงปานกลาง และออน หลังไดรับวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูเปน
กลุม มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
และเปรียบเทียบรายคูของคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบวามีความแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สองคู คือกลุมเกงกับออน และกลุมปานกลางกับออน 
ความสามารถในการทํางานกลุม ท้ัง 5 องคประกอบ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 หลังไดรับ
วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูเปนกลุม พบวา อยูในระดับสูง ทุกองคประกอบ 

 ฉันทยา สัตยซ่ือ (2552, หนา 55) ไดทําการศึกษาผลการสอนท่ีเนนการคิด
วิเคราะหเรื่อง สิ่งแวดลอมรอบ ๆ ตัว สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โดยใชรูปแบบสืบเสาะหาความรูเปนกลุม ผลการศึกษา พบวา  
ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เรื่องสิ่งแวดลอม
รอบตัว มีนักเรียนท่ีผานเกณฑท่ีกําหนด คือ รอยละ 70  คิดเปนรอยละ 87.50 นักเรียนท้ังหมด
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ผานเกณฑท่ีกําหนดไว ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม เรื่อง สิ่งแวดลอมรอบตัวมีนักเรียนท่ีผานเกณฑท่ีกําหนด คือ รอยละ 70  
คิดเปนรอยละ 79.17 นักเรียนท้ังหมดผานเกณฑท่ีกําหนดไว 

 สมภาร เชื้อออน (2554, หนา 40-41) ไดทําการศึกษาการใชเทคนิค 
สืบเสาะหาความรูเปนกลุมในการทดลองเพ่ือเพ่ิมความเขาใจแนวคิดเก่ียวกับไฟฟาและแมเหล็ก
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ผลการศึกษาพบวา นักเรียนมีความเขาใจแนวคิดเครื่องไฟฟา
และแมเหล็กสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 นกัเรียนมีความกาวหนาทางการเรียน
รายชั้นอยูระดับปานกลาง (class average normalized gain, <g> เทากับ 0.59) โดยสวนมาก
นักเรียนกลุมออนมีความกาวหนาทางการเรียนอยูในระดับ high gain (42.86%) อยางไรก็ตาม
นักเรียนยังมีแนวคิดคลาดเคลื่อนอยูบางเก่ียวกับการหาทิศทางสนามแมเหล็ก 

 นิศากร บริบูรณ (2556, หนา 52) ผลการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
7E เรื่องการสืบพันธุของสิ่งมีชีวิต ท่ีมีตอมโนมติทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปท่ี 5 โรงเรียนวัดประสาทรังสฤษฎิ์ จังหวัดปราจีนบุรี โดยมีวัตถุประสงค เพ่ือเปรียบเทียบมโนมติ
ทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรยีนวัดประสาทรังสฤษฎ จังหวัด
ปราจีนบุรี กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E เรื่อง การสืบพันธุของ
สิ่งมีชีวิตกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2556 
โรงเรียนวัดประสาทรังสฤษฎิ์ จังหวัดปราจีนบุรี จานวน 1 หองเรียน นักเรียนจานวน 18 คน 
ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย คือ แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 
หาความรูแบบ 7E เรื่องการสืบพันธุของสิ่งมีชีวิต แบบวัดมโนมติทางวิทยาศาสตร เรื่อง การสืบพันธุ
ของสิ่งมีชีวิต วิเคราะหขอมูลโดยใช ความถ่ี คารอยละ และการวิเคราะหเนื้อหา ผลการวิจัยพบวา 
ความเขาใจมโนมติทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนวัดประสาทรังสฤษฎิ์
อยูในระดับท่ีคลาดเคลื่อน โดยพบวากอนเรียนนักเรียนมีความเขาใจมโนมติทางวิทยาศาสตร 
ในระดับท่ีคลาดเคลื่อนทุกมโนมติ (รอยละ 5.56-33.33) หลังเรียนพบวานักเรียนมีความเขาใจ
มโนมติทางวิทยาศาสตรในระดับท่ีคลาดเคลื่อน 1 มโนมติ คือ มโนมติ เรื่องข้ันตอนการ
เปลี่ยนแปลงท่ีเกิดข้ึนในวัฏจักรชีวิตของแมลง (รอยละ 5.56) โดยความเขาใจมโนมติทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนในระดับท่ีสมบูรณ พบวากอนเรียนนักเรียนมีความเขาใจมโนมติทาง
วิทยาศาสตรในระดับท่ีสมบูรณ 7 มโนมติ (รอยละ5.56) ไดแก เรื่องหนาท่ีและสวนประกอบของ
ดอก เรื่องการถายละอองเรณู เรื่องการปฏิสนธิ เรื่องการเปลี่ยนแปลงของดอกหลังการปฏิสนธ ิ
เรื่องการสืบพันธุแบบอาศัยเพศ เรื่องการสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศ และเรื่องการนาความรู
เรื่องวัฏจักรชีวิตของแมลงไปใชประโยชน หลังเรียนพบวานักเรียนมีความเขาใจมโนมติทาง
วิทยาศาสตรในระดับท่ีสมบูรณ มากกวารอยละ 50.00 จํานวน 3 มโนมติ ไดแก เรื่อง
สวนประกอบของเกสรตัวผูและเกสรตัวเมีย (รอยละ 55.56) เรื่องการขยายพันธุพืช  
(รอยละ 61.11) และเรื่องการสืบพันธุแบบอาศัยเพศ (รอยละ 55.56) 
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 อภิวรรณ แกวภูสี (2556, หนา 87) ไดทําการศึกษาความสามารถในการสื่อสาร

ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 

หาความรูเปนกลุม ผลการศึกษาพบวา นักเรียนมีคาเฉลี่ยความสามารถในการสื่อสารทาง

วิทยาศาสตร หลังเรียนเทากับ 69.3 สูงกวาคาเฉลี่ยความสามารถในการสื่อสารทางวิทยาศาสตร

กอนเรียน ซ่ึงมีคาเทากับ 26.25 โดยเพ่ิมข้ึน 43.04 คะแนน นักเรียนมีคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียน หลังเรียนเทากับ 31.3 สูงกวาคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียน ซ่ึงมีคา

เทากับ 10 โดยเพ่ิมข้ึน 21.3 คะแนน 

 อาซิ ดราแม (2557, หนา 88) ผลของการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการ 

สืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีแกโจทย ปญหาของโพลยาท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกสและ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ

ศึกษาผลการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการสืบเสาะหา ความรูรวมกับวิธีการแกโจทยปญหา

ของโพลยาท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส และ ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 กลุมศึกษาเปนนักเรียนชั้น มัธยมศึกษาปท่ี 6/1 โรงเรียนมุสลิมพัฒนศาสตร 

อําเภอยะหริ่ง จังหวัดปตตานี ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2557 จานวน 1 หองเรียนรวม 30 คน 

โดยการเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive Sampling) กลุมตัวอยางท่ีไดรับการจัด 

การเรียนรูโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู รวมกับวิธีแกโจทยปญหาของโพลยา ใชเวลาใน

การจัดการเรียนรู 15 ชั่วโมง เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรูโดยใช

กระบวนการสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแกโจทย ปญหาของโพลยาเรื่องไฟฟาสถิต 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต แบบวัดความสามารถ 

ในการแกปญหา แบบสอบถามความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูโดยใช กระบวนการสืบเสาะหา

ความรูรวมกับวิธีการแกโจทยปญหาของโพลยา แบบสังเกตพฤติกรรมการ เรียนของนักเรียน 

แบบบันทึกภาคสนามของผูวิจัย และแบบสัมภาษณนักเรียนตอการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

ดําเนินการทดลองกลุมเดียวทดสอบกอนและหลังการจัดการเรียนรู (One Group Pretest- 

Posttest Design) วิเคราะหขอมูลโดยหาคาคะแนนเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบ

ทีชนิดกลุมตัวอยางไมเปนอิสระตอกัน (t-test for dependent groups) ผลการวิจัย พบวา (1) 

นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (2) นักเรียนมีพัฒนาการทางการเรียนฟสิกสหลังการจัดการเรียนรู 

เฉลี่ยระดับพัฒนาการอยูในระดับ กลาง (3) นักเรียนมีความสามารถในการแกปญหาหลังการ

จัดการ เรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ (4) 

นักเรียนมีความ พึงพอใจตอการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการ

แกโจทยปญหาของ โพลยาโดยรวมแลวอยูในระดับมาก 
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 ปยะรัตน เพชรเชนทร (2558, หนา 88) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิทยาศาสตรในการคิดแกปญหาระหวางการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูดวย
รูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันตอน ผสานการแกปญหาอยางสรางสรรค กับการจัดการเรียนรู
ดวยรูปแบบปกติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนมัธยมพัชรกิติยาภา 3 สุราษฎรธานี  

โดยมีวัตถุประสงค (1) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรในการคิดแกปญหา
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ระหวางการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูดวยรูปแบบ 
วัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันตอน ผสานการแกปญหาอยางสรางสรรค กับการจัดการเรียนรูดวย

รูปแบบปกติ (2) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจทางการเรียนวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 3 ท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูดวยรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันตอน 
ผสานการคิดแกปญหาอยางสรางสรรค ประชาการท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2558 โรงเรียนมัธยมพัชรกิติยาภา 3 สุราษฎรธาน ี
การเลือกกลุมตัวอยางโดยวิธีสุมอยางงาย (simple random sampling) มา 2 หองเรียน และ
วิธีการจับสลากเพ่ือกําหนดเปนกลุมทดลอง 1 หองเรียน และกลุมควบคุม 1 หองเรียน เครื่องมือ

ท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย (1) แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูดวยรูปแบบวัฏจักร
การเรียนรู 7 ข้ันตอน ผสานการแกปญหาอยางสรางสรรค (2) แผนการจัดการเรียนรูดวยรูปแบบ
ปกติ (3) แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรในการคิดแกปญหา ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

เรื่อง สิ่งแวดลอมและทรัพยากรธรรมชาติ แบบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ มีคา
ความเชื่อม่ันเทากับ 0.90 และ (4) แบบวัดความพึงพอใจทางการเรียนวิทยาศาสตร สถิติท่ีใชใน
การวิเคราะหขอมูล ประกอบดวย คาที (independent t-test) และคาคะแนนเฉลี่ย ผลการวิจัย

พบวา 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรในการคิดแกปญหา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปท่ี 3 ระหวางการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูดวยรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันตอน 
ผสานการแกปญหาอยางสรางสรรค กับการจัดการเรียนรูดวยรูปแบบปกติ มีความแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยนักเรียนท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรูดวยรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันตอน ผสานการแกปญหาอยางสรางสรรคมีผลสัมฤทธิท์าง 
การเรียนหลังเรียนสูงกวานักเรียน ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูดวยรูปแบบปกติ 2) ความพึงพอใจ

ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี 3 ท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบสืบ
เสาะหาความรูดวยรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันตอน ผสานการคิดแกปญหาอยางสรางสรรค  
มีระดับความพึงพอใจมากท่ีสุด 

 มาเรียม วัทนาด (2559, หนา 95) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ เรื่องระบบประสาท ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาป ท่ี 4 โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับการใชแผนผังรูปตัววีและ

การจัดการเรียนรูแบบปกติ โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โดยการจัด 
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การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับการใชแผนผังรูปตัววีกับการสอนแบบปกติ กลุมท่ีศึกษา 

ไดแก นักเรียนโครงการพัฒนาและสงเสริมผูมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนหาดใหญวิทยาลัย สพม. 16 จานวน 83 คน แบงเปนกลุมทดลอง
จานวน 42 คน ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับการใชแผนผังรูปตัววี และ

กลุมควบคุม จานวน 41 คน ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัย 
เชิงทดลองเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ระบบประสาท 
และแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ ผูวิจัยวิเคราะหขอมูล 

โดยใชสถิติ ANCOVA (Analysis of Covariance) ผลการวิจัยพบวา (1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เม่ือพิจารณา
เปนรายดานพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดานความเขาใจ การนาไปใช การวิเคราะห  

การสังเคราะห และการประเมินคาของนักเรียนของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวา อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 มีเพียงดานความรูความจาท่ีพบวา ไมแตกตางกัน (2) ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการของนักเรียนของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม  

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เม่ือพิจารณาเปนรายทักษะพบวามี 4 ทักษะ ไดแก  
การตั้งสมมติฐาน การกําหนดและควบคุมตัวแปร การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการและการทดลอง
ของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 มีเพียงทักษะ

การตีความหมายขอมูลและลงขอสรุปท่ีต่ํากวา 
 1.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน 

 นฤมล รอดเนียม (2553, หนา 158-162) ไดทําการศึกษาการพัฒนารูปแบบ

การเรียนรูแบบผสมผสานโดยใชการวิจัยเปนฐานเพ่ือพัฒนาจิตวิทยาศาสตร สําหรับนิสิตปริญญาตรี 
ผลการทดลองนํารอง พบวา รูปแบบท่ีพัฒนาข้ึนสามารถนําไปใชจัดการเรียนรูไดอยางตอเนื่อง
และสามารถพัฒนาจิตวิทยาศาสตรของนิสิตไดในระดับดี ผลการทดลองใชและการศึกษาผลการ

ใชรูปแบบท่ีพัฒนาข้ึน พบวา นิสิตมีคะแนนจิตวิทยาศาสตรหลังเรียนตามรูปแบบท่ีพัฒนาข้ึนสูง
กวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญท่ีระดับสถิติ .01 แสดงวารูปแบบท่ีพัฒนาข้ึนมีประสิทธิผลตอการ
นําไปใชพัฒนาจิตวิทยาศาสตรของนิสิต คาดัชนีประสิทธิผลของรูปแบบท่ีพัฒนาข้ึนมีคาเทากับ 

0.5874 แสดงวานิสิตมีคะแนนจิตวิทยาศาสตรเพ่ิมข้ึน 0.5874 (รอยละ 58.74) เปนไปตามเกณฑ
ท่ีกําหนดผลโครงงานของนิสิตท่ีเรียนตามรูปแบบท่ีพัฒนาข้ึน พบวา มีคุณภาพอยูในระดับดีและดี
มาก รอยละ 52.08 และ 39.58 ตามลดําดับ และมีคุณภาพระดับปานกลางเพียงรอยละ 8.33 

นิสิตมีความคิดเห็นสอดคลองกันวา รูปแบบท่ีพัฒนาข้ึนชวยใหพวกเขาไดรับผลการเรียนรูเกิน
ความคาดหวังไมเพียงการพัฒนาจิตวิทยาศาสตรและความรูท่ีเพ่ิมข้ึน แตยังชวยใหพวกเขาได
เรียนรูวิธีการเรียนท่ีหลากหลายมากข้ึน รวมถึงการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาทักษะ

การคิดวิเคราะหทักษะการสื่อสาร และการใชไอซีที ดวยความม่ันใจในตนเองมากข้ึน 
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 พวงเพ็ชร ปะกัง (2553, หนา 68-69) ไดทําการศึกษาการพัฒนาการจัด 

การเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง พ้ืนท่ีผิวและปริมาตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  

โดยใชวิจัยเปนฐาน ผลการศึกษาพบวา แผนการจัดการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตร เรื่อง พ้ืนท่ี

ผิวและปริมาตรชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชวิจัยเปนฐาน มีประสิทธิภาพเทากับ 79.36/78.83  

ซ่ึงสูงกวาเกณฑ  ท่ีกําหนดไว ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตร 

เรื่อง พ้ืนท่ีผิวและปริมาตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชวิจยัเปนฐาน มีคาเทากับ 0.6089 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 มีความพึงพอใจตอการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูโดยรวมอยู

ในระดับมากท่ีสุด โดยสรุป แผนการจัดการเรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐาน มีประสิทธิภาพ  

มีความเหมาะสมกับผูเรียนสามารถนําไปใชแกปญหา และพัฒนาการเรียนการสอน 
 สภาพร ภูผาใจ (2553, หนา 62-63) ไดทําการศึกษาผลการจัดการเรียนรู 

โดยใชการวิจัยเปนฐาน รายวชิาชีววิทยาเพ่ิมเติมชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน รายวิชาชีววิทยาเพ่ิมเติม ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 4 มีผลการเรียนรูในดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะพ้ืนฐานการวิจัย คือ 
นักเรียนจํานวน 23 คน (รอยละ 85.18) มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตั้งแตรอยละ 80 ข้ึนไป 
และนักเรียนจํานวน 22 คน (รอยละ 81.48) มีระดับคุณภาพของทักษะพ้ืนฐานการวิจัยในทุก
ทักษะอยูในระดับสูงสุด แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐานในรายวิชา 
ชีววิทยาเพ่ิมเติม ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 สงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึนและ
นักเรียนมีการพัฒนาทักษะพ้ืนฐานการวิจัยท่ีดีข้ึน 

 กีรตาพันธุ ฝาชัยภูมิ (2554, หนา 121) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง อาหารและโภชนาการการคิดวิเคราะหและความคิดสรางสรรค 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐานและ 
การจัดการเรียนรูแบบปกติ ผลการศึกษาพบวา แผนการจัดการเรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐาน เรื่อง 
อาหารและโภชนาการ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีมีประสิทธิภาพ 84.35/84.23 คาดัชนี
ประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู โดยใชวิจัยเปนฐานและการจัดการเรียนรูแบบปกติมีคาเทากับ 
.7940 และ .6300 ตามลําดับ นักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐานและ 
การจัดการเรียนรูแบบปกติ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิดวิเคราะหและความคิดสรางสรรค 
หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 นักเรียนท่ีเรียนดวยการจัด 
การเรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการวิเคราะหและความคิดสรางสรรค  
สูงกวานักเรียนท่ีจัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .003  

 จิราวรรณ กันติศาฤทธิ์ (2554, หนา 116) ไดทําการศึกษาการพัฒนาชุด
กิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนการคิดอยางมีวิจารณญาณเรื่องสารในชีวิตประจําวัน กลุมสาระ 
การเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ผลการศึกษาพบวา ชุดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนน 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ เรื่องสารในชีวิตประจําวัน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  
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ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีพัฒนาข้ึนมีประสิทธิภาพ 85.35/86.63 ซ่ึงสูงกวาเกณฑ 80/80 ท่ีตั้งไว
และมีคาดัชนีประสิทธิผลเทากับ 0.74 แสดงวา นักเรียนมีความรูเพ่ิมข้ึนคิดเปนรอยละ 74 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 หลังเรียนดวยชุดกิจกรรมการเรียนรู 
ท่ีเนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ เรื่องสารในชีวิตประจําวัน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  
ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ความสามารถ 
ในการคิดอยางมีวิจารญาณของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 หลังเรียน ดวยชุดกิจกรรม 
การเรียนรูท่ีเนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ เรื่อง สารในชีวิตประจําวันกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีเรียนดวยชุดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 มีคาเฉลี่ย
โดยรวมเทากับ 4.77 หมายความวา มีความพึงพอใจอยูในระดับมากท่ีสุด 

 ทวีพร จันทรรรักษ (2554, หนา 44) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ฟสิกส เรื่อง ความเขมเสียงและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 5 ท่ีไดรับการเรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐาน ผลการศึกษาพบวา นักเรียนท่ีไดรับ 
การเรียนรูโดยใชวิจัยเปนพ้ืนฐานคือ เปนจํานวนรอยละ 77.5 ของนักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนไมต่ํากวารอยละ 70 ของคะแนนเต็มและนักเรียนคิดเปนจํานวนรอยละ 77.5 ของ
นักเรียนท้ังหมดมีคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไมต่ํากวารอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

 กัลยาณี ชูศรีวัน (2555, หนา 144) ไดทําการศึกษาการพัฒนาทักษะการ
แสวงหาความรูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐาน รายวิชา 
สังคมศึกษาพ้ืนฐาน (ส 33102) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนกาฬสินธุพิทยาสรรพ 
ผลการวิจัย ไดใชรูปแบบการจัดการเรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐาน 4 รูปแบบสรุปไดวา รูปแบบท่ี 1 
ครูใชผลการวิจัยในการจัดการเรียนรู นักเรียนทํากิจกรรมกลุม ศึกษางานวิจัยในสวนของ
บทคัดยอซ่ึงมีเนื้อหาเก่ียวของกับเรื่อง สิทธิมนุษยชนนักเรียนมีความสนใจในเนื้อหาและรวมกัน
อภิปรายแสดงความคิดเห็นเปนการปูพ้ืนฐานความรูท่ีเก่ียวกับงานวิจัย รูปแบบท่ี 2 ผูเรียนใช
ผลการวิจัยในการเรียนรู โดยผูเรียนสืบคนงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับกฎหมายสิทธิมนุษยชนและ
ประเด็นปญหาสิทธิมนุษยชน ทําใหมีพ้ืนฐานเก่ียวกับการสังเคราะหงานวิจัย นักเรียนมีทักษะ
แสวงหาความรูดวยการสืบคนขอมูลงานวิจัยการสื่อสิ่งพิมพและสื่ออิเล็กทรอนิกส รูปแบบท่ี 3  
ครูใชกระบวนการวิจัยในการจัดการเรียนรูโดยครูสอนกระบวนการวิจัยเบื้องตน จากนั้นเนน 
การฝกปฏิบัติ ทักษะการระบุปญหา ใหคํานิยาม ตั้งสมมติฐาน คัดเลือกตัวแปร การสุมตัวอยาง
ประชากร การสรางเครื่องมือ โดยเชื่อมโยงเนื้อหาโครงสรางทางสังคม เพ่ือใหไดมาซ่ึงเคา
โครงงานวิจัยและเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย นักเรียนแสวงหาความรูคนควาเอกสารและงานวิจัยท่ี
เก่ียวของ จากสื่อสิ่งพิมพ และสื่ออิเล็กทรอนิกสนักเรียนมีสวนรวมในการทํางานกลุมอภิปรายใน
ประเด็นปญหา จัดทําเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย รูปแบบท่ี 4 นักเรียนใชกระบวนการวิจัยในการ
เรียนรู โดยแบงนักเรียนดําเนินการวิจัย เรื่องท่ีสนใจเนนการเก็บรวบรวมขอมูลดวยการปฏิบัติการ
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ลงพ้ืนท่ีเพ่ือเก็บขอมูล ตรวจสอบความเรียบรอยของขอมูล เพ่ือนํามาวิเคราะหดวยโปรแกรม
คอมพิวเตอรสําเร็จรูป พรอมจัดทํารูปเลมรายงาน สรุปผลและอภิปรายผลการวิจัยตลอดจน 

การนําเสนอผลการวิจัยนักเรียนมีทักษะการแสวงหาความรูอยูในระดับ (𝑥̅ = 4.00, S.D = 0.30)  
ซ่ึงผานเกณฑ ท่ีกําหนดคือ อยูในระดับมากข้ึนไป นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รอยละ 79 
ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดไว คือ นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รอยละ 75 ข้ึนไป 

 ธัฒนคร พวงคํา (2555, หนา 82) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ทักษะพ้ืนฐานสรางองคความรูวิชา ส 31104 ประวัติศาสตร 2 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 
ท่ีเรียนจากการจัดการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ในรายวิชา ส 31104 ประวัติศาสตร 2 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 40 คน ท่ีไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน (Research –Based Learning) นักเรียนรอยละ 85  
มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ย รอยละ 74.50 ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดไว คือ นักเรียน  
รอยละ 80 ของนักเรียนท้ังหมดมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รอยละ 70 ข้ึนไป ทักษะ
พ้ืนฐานการสรางองคประกอบความรูในรายวิชา ส 31104 ประวัติศาสตร 2 ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 40 คน ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน (Research –
Based Learning) นักเรียนรอยละ 87.50 มีคะแนนทักษะพ้ืนฐานการสรางองคความรูเฉลี่ย 
รอยละ 76.85 ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดไวคือ นักเรียนรอยละ 80 ของนักเรียนท้ังหมด มีคะแนนวัด
ทักษะพ้ืนฐานการสรางองคความรู รอยละ 70 ข้ึนไป 

 จิรัชญา เพ็งจาง (2556, หนา 61) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบทักษะ 
การแกปญหาของ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนหนองเรือวิทยา รายวิชา ส 22103 
สังคมศึกษา โดยใชการเรียนการสอนท่ีเนนวิจัยเปนฐาน ผลการวิจัยพบวา ผลการการเปรียบเทียบ
ทักษะการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กอนเรียนและหลังเรียน รายวิชา ส 22103 
สังคมศึกษา โดยใชการเรียนการสอนท่ีเนนวิจัยเปนฐาน พบวา คาเฉลี่ยของการทดสอบวัดการคิด
แกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 หองเรียนท่ี 2/9 โดยใชการเรียนการสอนท่ีเนนวิจัย
เปนฐาน หลังเรียนแตกตางจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยคะแนนเฉลี่ย
หองเรียนสูงกวากอนเรียน ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 หองเรียนท่ี 2/9 
หลังจากท่ีเรียนโดยใชการเรียนการสอนท่ีเนนวิจัยเปนฐาน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม พบวา ในภาพรวมอยูในระดับมาก มีคาเฉลี่ยเทากับ 4.09 มีคาเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ 0.75 

 อุรารักษ สุวรรณพันธ. (2559, หนา 143-144) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน การคิดแกปญหา และเจตคติตอวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 
ระหวางการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน กับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน 
โดยมีความมุงหมายเพ่ือ 1) เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานกับการจัด 

การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน เรื่อง โลกและการเปลี่ยนแปลง กลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 75/75 2) เพ่ือศึกษาดัชนี

ประสิทธิผลของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน กับการ จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
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ความรู 7 ข้ัน 3) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง โลกและการเปลี่ยนแปลง การคิด

แกปญหา เจตคติตอวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ระหวางการจัดการเรียนรู
โดยใชปญหาเปนฐานกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน กลุมตัวอยางท่ีใช 
ในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนจตุรคามพัฒนา จํานวน 2 หองเรียน 

คือ หองมัธยมศึกษาปท่ี 2/1 และมัธยมศึกษาปท่ี 2/2 รวมท้ังสิ้น 55 คน สํานักงานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษาประถมศึกษารอยเอ็ด เขต 2 ไดมาโดยการสุมแบบแบงกลุม เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
ไดแก 1) แผนการจัดการเรียนรู ประกอบดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน 

เรื่อง โลกและการเปลี่ยนแปลง ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 8 แผน ๆ ละ 2 ชั่วโมง รวม 16 ชั่วโมง 
และแผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเรื่อง โลกและการเปลี่ยนแปลง ชั้นมัธยมศึกษา 
ปท่ี 2 จํานวน 8 แผน ๆ ละ 2 ชั่วโมง รวม 16 ชั่วโมง โดยแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรู 7 ข้ัน มีคาเฉลี่ยความเหมาะสมจากความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ตั้งแต 4.55 ถึง 4.63 
และแผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีคาเฉลี่ยความเหมาะสม ตั้งแต 4.54 ถึง 4.62  
2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง โลกและการเปลี่ยนแปลง  

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เปนแบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ มีคาความยากงาย (P) 
ตั้งแต 0.23 ถึง 0.58 และคาอํานาจจําแนก (B) ตั้งแต 0.28 ถึง 0.68 และมีคาความเชื่อม่ัน 
เทากับ 0.89 3) แบบทดสอบวัดการคิดแกปญหาเปนแบบวัดเชิงสถานการณ 4 ตัวเลือก จํานวน 

28 ขอ มีคาความยากงาย (p) ตั้งแต 0.24 ถึง 0.56 และคาอํานาจจําแนก ตั้งแต 0.30 ถึง 0.70 
และมีคาความเชื่อม่ัน (KR-20) เทากับ 0.85 4) แบบวัดเจตคติตอวิทยาศาสตร จํานวน 30 ขอ  
มีคาอํานาจจําแนก ตั้งแต 0.35 ถึง 0.71 คาความเชื่อม่ัน เทากับ 0.92 สถิติท่ีใชในการวิเคราะห

ขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน Hotelling'sT2 และ t-test (Dependent 
Samples) ผลการวิจัยพบวา 1) แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน และ
แผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่อง โลกและการเปลี่ยนแปลง ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

มีประสิทธิภาพ เทากับ 80.51/82.14 และ 80.49 /81.85 เปนไปตามเกณฑคือ 75/75 2) ดัชนี
ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน มีคาเทากับ 0.6592 คิดเปน
รอยละ 65.92 และดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มีคาเทากับ 

65.43 คิดเปนรอยละ 65.43 3) นักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปน
ฐาน และการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะ 7 ข้ันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิด
แกปญหาและเจตคติตอวิทยาศาสตร หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.05 4) นักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน มีผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียน การคิดแกปญหา และเจตคติตอวิทยาศาสตรแตกตางจากนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัด
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยการจัด

กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน นักเรียนมีคาเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนการคิดแกปญหา และเจตคติตอวิทยาศาสตร สูงกวานักเรียนท่ีเรียนโดยการจัดกิจกรรม 
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การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน โดยสรุป แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

7 ข้ัน และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
เรื่อง โลกและการเปลี่ยนแปลงชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีพัฒนาข้ึน มีประสิทธิภาพและประสิทธิผล
เหมาะสม ครูวิทยาศาสตรจึงสามารถนําแผนเหลานี้ไปจัดกิจกรรมการเรียนรูในระดับชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ได โดยตองคํานึงถึงความสามารถของนักเรียนแตละคนเพ่ือใหนักเรียนบรรลุผล
ตามความมุงหมายของรายวิชาตอไป 

 1.3 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับโครงงานวิทยาศาสตร 

 ทองคูณ โตนชัยภูมิ (2553, หนา 102-103) ไดทําการศึกษาการพัฒนา
กิจกรรมการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สารและการจําแนกสาร  
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงานวิทยาศาสตร ผลการศึกษาพบวา   

1) ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงานวิทยาศาสตร เรื่อง สารและ 
การจําแนกสาร สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีประสิทธิภาพ 85.76/88.33   
ซ่ึงสูงกวาเกณฑ 80/80 ท่ีตั้งไว 2) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีเรียนตามการจัดการเรียนรู

แบบโครงงานวิทยาศาสตร เรื่อง สารและการจําแนกสาร มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวา 
กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีความพึงพอใจ
ตอการเรียนรูแบบโครงงานวิทยาศาสตร  เรื่อง สารและการจําแนกสาร โดยรวมอยูในระดับมาก 

 ศิวารักษ ชนะสงคราม (2553, หนา 97) ไดทําการศึกษาการเปรียบเทียบ
ความสามารถในการคิดสรางสรรค และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียน        
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ระหวางการจัดการเรียนรูแบบโครงงานวิทยาศาสตรกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู ผลการวิจัยพบวา 1) ความสามารถในคิดสรางสรรคของกลุมท่ีจัดการ
เรียนรูแบบโครงงานวิทยาศาสตรมีความสามารถในการคิดสรางสรรคสูงกวากลุมท่ีจัดการเรียนรู
แบบสืบเสาะหาความรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และแตกตางกันในดานความคิด

ยืดหยุน 2) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของกลุมท่ีจัดการเรียนรูแบบโครงงานวิทยาศาสตร 
และกลุมท่ีจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูไมแตกตางกัน 

 ศิวดล กุลฤทธิกร (2554, หนา 64) ไดทําการศึกษาการคิดเชิงวิทยาศาสตร

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนท่ีเรียนโดยใชชุดกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร ผลการวิจัย
พบวา คะแนนเฉลี่ยการคิดเชิงวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนท่ีเรียนโดยใชชุด
กิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรกอนเรียนมีคะแนนเฉลี่ย 10.53 คะแนน และหลังเรียนมีคะแนน

เฉลี่ย 20.60 คะแนน โดยคะแนนหลังเรียนสูงข้ึนเฉลี่ย 10.07 คะแนน คิดเปนรอยละ 35.95 ของ
คะแนนเต็ม 

 สุภาพร บุญรอด (2554, หนา 72) ไดทําการศึกษาผลการใชชุดฝกเพ่ือสงเสริม

ความสามารถในการทําโครงงานวิทยาศาสตร เรื่อง ความหลากหลายของพืชและสัตวในทองถ่ิน 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนตั้งใจวิทยาคม สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 33 
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ผลการศึกษาพบวา 1) ชุดฝกท่ีผูวิจัยสรางข้ึนมีประสิทธิภาพเทากับ 96.94/93.54 เปนไปตาม

เกณฑ 80/80 2) ผูเรียนมีความสามารถในการทําโครงงานวิทยาศาสตรเทากับ 93.54 อยูใน
ระดับดีเยี่ยม 3) ผูเรียนมีความสามารถในการทําโครงงานวิทยาศาสตรเทากับ 93.54 ซ่ึงสูงกวา
เกณฑท่ีกําหนดไวรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 4) เจตคติของผูเรียนท่ีมี

ตอชุดฝกเพ่ือสงเสริมความสามารถในการทําโครงงานวิทยาศาสตรอยูในระดับดี 
 สุวิจักขณ อธิคมกุลชัย (2554, หนา 227-229) ไดทําการศึกษาการพัฒนา

หลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเติมเรื่องโครงงานวิทยาศาสตรผลิตภัณฑจากทองถ่ิน สําหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 6 ผลการวิจัยพบวา 1) นักเรียนและผูเก่ียวของเห็นความสําคัญและตองการใหมี
การพัฒนาหลักสูตรเพ่ิมเติม เรื่อง โครงงานวิทยาศาสตรผลิตภัณฑจากทองถ่ินเพ่ือสงเสริมการ
เรียนรูเก่ียวกับทรัพยากรธรรมชาติในทองถ่ิน คาดหวังใหนักเรียนไดศึกษาเรื่องราว แหลงเรียนรู
ในชุมชนของตนเอง โดยมีผูรูในทองถ่ินรวมจัดกิจกรรมและประเมินผลการเรียนรู 2) หลักสูตร
รายวิชาเพ่ิมเติมมีเปาหมายใหนักเรียนเขาใจทฤษฏีพ้ืนฐานทางวิทยาศาสตรท่ีใชในการทํา
โครงงานวิทยาศาสตร สงเสริมสมรรถภาพดานการคิด คุณลักษณะอันพึงประสงค และเจตคติทาง
วิทยาศาสตร มีสมรรถนะสําคัญดานการคิด คุณลักษณะอันพึงประสงค และ เจตคติทาง
วิทยาศาสตร เนื้อหาเก่ียวกับประวัติ ความเปนมา ทรัพยากรธรรมชาติในทองถ่ินวังน้ําเขียว 
ข้ันตอนการทําโครงงานวิทยาศาสตร และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร จัดการเรียนรูแบบ
สืบเสาะหาความรูหนวยการเรียนรู ไดแก 1.1 กาวแรกสูโครงงานวิทยาศาสตร 1.2 ตะลุยชุมชนวัง
น้ําเขียว 1.3 รวมกันคิดกอนปฏิบัติ 1.4 เตรียมตัวกอนลงสนามจริง 1.5 ผลิตภัณฑของฉัน และ 
1.6) เปดโลกผลิตภัณฑจากทองถ่ิน หลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเติมมีความเหมาะสมและสอดคลองโดย
มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) อยูระหวาง 0.67-1.00 3) หลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเติมเรื่องโครงงาน
วิทยาศาสตรผลิตภัณฑจากทองถ่ินนําไปใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนวัดวังน้ําเขียว 
จํานวน 28 คน ใชเวลา 20 ชั่วโมง จัดการเรียนรูดวยกระบวนการสืบเสาะหาความรู โดยครูผูสอน
และผูรูในทองถ่ิน ใหนักเรียนเลนเกม ดูวีดีทัศน สืบคนขอมูลจากแหลงเรียนรูในทองถ่ินแลวนํา
ขอมูลมาวิเคราะหเพ่ือทําโครงงานวิทยาศาสตรท่ีสอดคลองกับทองถ่ิน พบวานักเรียนมีความตั้งใจ
รับผิดชอบ เอาใจใส เพียรพยายาม อดทนและรวมกันทําโครงงานวิทยาศาสตร และ 4) นักเรียนมี
ผลการเรียนรูเรื่องโครงงานวิทยาศาสตรผลิตภัณฑจากทองถ่ินหลังการใชหลักสูตรสูงกวากอนการ
ใชหลักสูตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 มีความสามารถในการทําโครงงานวิทยาศาสตร
ผลิตภัณฑจากทองถ่ินอยูในระดับดี มีเจตคติทางวิทยาศาสตรอยูในระดับปานกลาง มีความพึง
พอใจตอหลักสูตรและเห็นวาหลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเพ่ิมเติม เรื่องโครงงานวิทยาศาสตรผลิตภัณฑ
จากทองถ่ินทําใหนักเรียนสามารถนําความรูท่ีไดรับไปพัฒนาทองถ่ินของตนเองได 

 อารีรัตน มัฐผา (2554, หนา 84) ไดทําการศึกษาการพัฒนาทักษะการคิด 
ข้ันสูงสําหรับนักเรียนหองวิทยาศาสตร ดวยการเรียนรูแบบ โครงงานวิทยาศาสตร เรื่องไฟฟาเคมี  
ผลการศึกษาพบวา นักเรียนมีความกาวหนาของทักษะการคิดวิเคราะห เทากับ 0.36 ทักษะ 
การคิดสังเคราะห เทากับ 0.37 ทักษะการคิดวิจารญาณ เทากับ 0.31 และทักษะการคิด
สรางสรรค เทากับ 0.61 อยูในระดับปานกลาง นอกจากนี้ยังพบวาความถ่ีของพฤติกรรมท่ีบงชี้
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ทักษะการคิด ข้ันสูงของนักเรียนสวนใหญมีรอยละของทักษะการคิดสรางสรรคสูงกวาทักษะ 
การคิดดานอ่ืน โดยคิดเปนรอยละ 88.33 สวนทักษะการคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะหและ 
การคิดวิจารณญาณคิดเปนรอยละ 75.97, 71.67 และ 63.47 ตามลําดับ ผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 มีความกาวหนาทาง 
การเรียน เทากับ 0.71 และมีความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูอยูในระดับพึงพอใจมากท่ี 3.86 

 กนกวรรณ แปงใจ (2555, หนา 163-167) ไดทําการศึกษาการพัฒนาแนวคิด
และความสามารถในการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา 
ปท่ี 6 หนวยการเรียนรูเรื่องธรณีพิบัติภัย โดยการจัดกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร ผลการวิจัย
พบวา 1) การจัดกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรสามารถพัฒนาแนวคิดเรื่องธรณีพิบัติภัยไดทุก
แนวคิดท่ีศึกษาโดยมีผลการประเมินในภาพรวมหลังเรียนและคะแนนพัฒนาการสัมพัทธผาน
เกณฑ จํานวน 28 คน และ 23 คน ตามลําดับ มีคะแนนหลังเรียนเฉลี่ย 56.58 คะแนน และ
คะแนนพัฒนาการสัมพัทธเฉลี่ย 51.43 สวนการพัฒนาความสามารถในการสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรพบวานักเรียนมีผลการประเมินผานเกณฑ 70% ทุกคนโดยจัดอยูในระดับดีมาก
จํานวน 14 คน (รอยละ 45.2) อยูในระดับดีจํานวน 16 คน (รอยละ 51.6) และอยูในระดับพอใช
จํานวน 1 คน (รอยละ 3.2) 2) ลักษณะการจัดกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรเพ่ือพัฒนาแนวคิด
และความสามารถในการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร ประกอบดวยกระบวนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู 4 ระยะ คือ ระยะท่ี 1 ข้ันปฐมนิเทศ ระยะท่ี 2 ข้ันสรางความสนใจ ระยะท่ี 3 
ข้ันลงมือปฏิบัติ และระยะท่ี 4 ข้ันนําเสนอผลงาน และ 3) ในการจัดกิจกรรมโครงงาน
วิทยาศาสตรใหสงเสริมแนวคิดและความสามารถในการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร ผูวิจัย
มีขอเสนอแนะดังนี้ 1.1 การสรางความสนใจของนักเรียน  ครูตองใชสื่อท่ีมีความเหมาะสมกับวัย 
สื่อตัวอยางท่ีเปนของจริง 1.2 การฝกใหนักเรียนตั้งคําถาม จากการดูขาวเก่ียวกับธรณีพิบัติภัยแต
ละประเภท และใหไปหาคําตอบของคําถามท่ีตั้งแลวมานําเสนอ  เพ่ือแลกเปลี่ยนเรียนรูกันจะ
สามารถพัฒนาแนวคิดและการคิดข้ันสูงใหเพ่ิมข้ึน 1.3 การใหนักเรียน  ลงมือปฏิบัติโครงงาน
วิทยาศาสตรดวยตนเองทุกข้ันตอนโดยมีครูเปนผูอํานวยความสะดวกจะสามารถพัฒนา
ความสามารถในการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรและความรูสึกเปนเจาของโครงงาน 1.4 
ตองจัดเตรียมสถานท่ีใหพรอมในการลงมือปฏิบัติโครงงานของนักเรียน เชน หองปฏิบัติการทาง
วิทยาศาสตร หองศูนย ICT 

 เบญจรัตน สุคําภา (2555, หนา 45-46) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันผสมผสาน สําหรับนักเรียนหองเรียนวิทยาศาสตรภูมิภาค ดวย
การเรียนรูแบบโครงงานวิทยาศาสตร เรื่อง การดํารงชีวิตของพืช ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมี
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันผสมผสานหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ 0.05 และมีความกาวหนาทางการเรียนเฉลี่ยเทากับ 0.73 ซ่ึงเปนความกาวหนาท่ีอยู
ในระดับสูง การพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันผสมผสาน ดวยการเรียนรูแบบ
โครงงานวิทยาศาสตร มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลชวยใหนักเรียนเรียนรูไดเปนอยางดี จึง
สมควรสนับสนุนใหครูนําการจัดกิจกรรมแบบนี้ไปใชในการเรียนการสอน เพ่ือใหผูเรียนบรรลุตาม 
จุดประสงคของการเรียนรูตอไป 

มห
าวทิ

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร



60 
 

 อุไรรัตน แสงสุวรรณ (2555, หนา 89) ไดทําการศึกษาผลการใชชุดการเรียนรู 
หนวยการเรียนรูเริ่มตนโครงงานวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ผลการวิจัย
พบวา 1) ชุดการเรียนรู หนวยการเรียนรูเริ่มตนโครงงานวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 6 มีประสิทธิภาพเทากับ 86.06/84.53 ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีตั้งไว 80/80  
2) นักเรียนท่ีเรียนดวยชุดการเรียนรู หนวยการเรียนรูเริ่มตนโครงงานวิทยาศาสตร สําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ 0.05 3) คาดัชนีประสิทธิผลของการเรียนดวยชุดการเรียนรู หนวยการเรียนรูเริ่มตน
โครงงานวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เทากับ 0.63 แสดงวานักเรียนมี
ความกาวหนาในการเรียนคิดเปนรอยละ 63 และ 4) นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนดวยชุด
การเรียนรูหนวยการเรียนรูเริ่มตนโครงงานวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 
โดยรวมอยูในระดับมากท่ีสุด 

 จุฑาภรณ อุมาสะ (2556, หนา 56) ไดทําการศึกษาผลการจัดการเรียนรูโดย
ใชโครงงานวิทยาศาสตร เรื่องระบบนิเวศท่ีมีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเจตคติ
ทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนขยายโอกาสในเขตอําเภออาวลึก  
จังหวัดกระบี่ ผลการวิจัยพบวา 1) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนขยายโอกาสในสาเขตอําเภออาวลึก ท่ีเรียนภายใตการจัดการเรียนรู
โดยใชโครงงานวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
2) เจตคติทางวิทยาศาสตรของนักเรียนดังกลาวท่ีเรียนภายใตการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน
วิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 ศาณิตา ตายเมือง (2556, หนา 77-78) ไดทําการศึกษาผลการใชกิจกรรม    
การเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรโลกท้ังระบบ (ESS) เพ่ือพัฒนาความสามารถในการทําโครงงาน
วิทยาศาสตรเชิงสํารวจและจิตวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียน
สาธิต “พิบูลบําเพ็ญ” ผลการวิจัยพบวา 1) นักเรียนมีกระบวนการคิดทําโครงงานวิทยาศาสตร
เชิงสํารวจหลังไดรับการสอนดวยกิจกรรมการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรโลกท้ังระบบ (ESS) เพ่ือ
พัฒนาความสามารถในการทําโครงงานวิทยาศาสตรเชิงสํารวจและจิตวิทยาศาสตร สูงกวากอน
เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (t = 17.015, p = .000) 2) นักเรียนมีความสามารถ
ในการทําโครงงานวิทยาศาสตรเชิงสํารวจ หลังไดรับการสอนดวยกิจกรรมการเรียนรูวิชา
วิทยาศาสตรโลกท้ังระบบ (ESS) เพ่ือพัฒนาความสามารถในการทําโครงงานวิทยาศาสตร 
เชิงสํารวจ และจิตวิทยาศาสตร สูงกวาเกณฑ 2.50 (ระดับมาก) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.05 (t = 8.540, p = .000) 3) นักเรียนมีจิตวิทยาศาสตรระหวางสัปดาหท่ี 14-16 ขณะไดรับ 
การสอนดวยกิจกรรมการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรโลกท้ังระบบ (ESS) เพ่ือพัฒนาความสามารถ 
ในการทําโครงงานวิทยาศาสตรเชิงสํารวจและจิตวิทยาศาสตร สูงกวาสัปดาหท่ี 1-3 อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (t = 13.327, p = .000) และ 4) นักเรียนมีจิตวิทยาศาสตร
ระหวางสัปดาหท่ี 14-16 ขณะไดรับการสอนดวยกิจกรรมการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรโลกท้ัง
ระบบ (ESS) เพ่ือพัฒนาความสามารถในการทําโครงงานวิทยาศาสตรเชิงสํารวจและ 
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จิตวิทยาศาสตร สูงกวาเกณฑ 2.50 (ระดับมาก) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
(t = 9.660, p = .000) 

จากการศึกษางานวิจัยในประเทศการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐานและ 
การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูท่ีพบวา กระบวนการจัดการเรียนรูท้ังสองรูปแบบ
สามารถพัฒนาผูเรียนใหเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย มีทักษะในการคนหาคําตอบหรือ
ปรากฏการณตาง ๆ อยางเปนระบบ มีทักษะการคิด ทักษะในการทํางาน และทําใหผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของผูเรียนสูงข้ึน จากผลการวิจัยดังกลาวทําใหเชื่อไดวาเม่ือนํารูปแบบการจัด 
การเรียนรูท้ังสองรูปแบบมาใชในการพัฒนาทักษะการทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียน
อาชีวศึกษา ยอมสงผลใหนักเรียนอาชีวศึกษามีทักษะการคิดริเริ่ม ทักษะการวางแผน ทักษะ 
การทํางาน และทักษะการเรียนรูดวยตนเอง ทําใหผูเรียนไดรับประสบการณทางการเรียนรูท่ีดีข้ึน 
อีกท้ังยังชวยสนับสนุนใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูท่ีดีข้ึนอีกดวย 

 2. งานวิจัยในตางประเทศ 
 2.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 Cianciolo, et al. (2006, pp. 68-69) ไดประเมินผลการสอนโดยใชกิจกรรม 
แบบสืบเสาะหาความรูเปนฐาน โดยการเปรียบเทียบการใชกิจกรรมแบบสืบเสาะหาความรูเปน
ฐานกับการสอนปกติ พบวา กิจกรรมแบบสืบเสาะหาความรูเปนฐานชวยสงเสริมการพัฒนา
สติปญญาของนักเรียนเปนอยางดี 

 Edward, et al. (2006, p. 4039-A) ไดศึกษาการเพ่ิมความสามารถในดาน
ความคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยใชกลยุทธการสอนแบบสืบเสาะหาความรูกับนักเรียนใน
โครงการ IPAS พบวา การสอนแบบสืบเสาะหาความรูชวยสงเสริมความคิดอยางมีวิจารณญาณ
ของนักเรียนในโครงการไดเปนอยางดี 

 Wu and Hsieh (2006, pp. 1289-1313) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะการ
สืบเสาะเพ่ือสรางคําอธิบายโดยใชการเรียนรูแบบสืบเสาะเปนฐาน สําหรับนักเรียนเกรด 6 โดยมี
จุดมุงหมาย เพ่ือทดสอบทักษะการหาสาเหตุ การหาความสัมพันธ และเพ่ืออธิบายกระบวนการ
ทางเหตุผลโดยใชเครื่องมือท่ีหลากหลายและทําการหาคาเฉลี่ยของคะแนนกอนเรียนหลังเรียน
ของนักเรียนจํานวน 58 คน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดเรียนรูแบบสืบเสาะเปนฐาน มีทักษะ
การสืบเสาะหาความรูและสามารถสรางคําอธิบายดวยกระบวนการทางเหตุผลไดเปนอยางดี 

 Al-Shaibani (2006, หนา 2820-A) ไดศึกษารูปแบบคําถามพ้ืนฐานทาง
วิทยาศาสตรในการเรียนแบบสืบเสาะหาความรูในหองเรียน โอมาน ิระดับ 7 ซ่ึงมุงเนนการสอนท่ี
ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง โดยใชกิจกรรมสรางความสนใจ ในการจัดกิจกรรม ผลการศึกษาในครั้งนี้
เปนการเชื่อมโยงการฝกทักษะการถามของครูและนักเรียนเพ่ือความเขาใจในวิธีการเรียนแบบ 
สืบเสาะหาความรู 

 Thompsom (2007, pp. 27-33) ไดศึกษาการสอนแบบสืบเสาะใน
วิทยาศาสตรสิ่งมีชีวิต : โดยใชสวนขวดเปนสื่อในการเรียน โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือใหเกิดความคิด
รวบยอดเก่ียวกับหนาท่ีของสวนตาง ๆ ของพืช และเพ่ือใหทราบความเปนมาและธรรมชาติของ
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การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี 2 พบวา 
การสืบเสาะเปนปจจัยสําคัญท่ีทําใหเกิดการเรียนรูท่ีดีข้ึน และยังเปนกิจกรรมท่ีไดรับการสนับสนุน
จากสํานักงานมาตรฐานการศึกษาวิทยาศาสตรแหงชาติใหนํามาใชในการสอนเก่ียวกับเนื้อหาทาง
วิทยาศาสตร เชน วัฎจักรของน้ํา การลําเลียงน้ําในพืช การสังเคราะหแสง และการหายใจของ
เซลลพืช 

 Greenstein (2010, p. 145) ไดศึกษาการสงเสริมใหมีสวนรวมในการสืบเสาะ 
หาความรู ของนักเรียน วิชาวทิยาศาสตร ในการพัฒนาผลสะทอนของแนวทางการสืบเสาะหา
ความรูภายในระหวางกลุมเพ่ือน พบวานักเรียนท่ีเขารวมวิจัย โดยท่ัวไปมีสวนรวมเพ่ิมข้ึน 
ในการพัฒนา ผลสะทอนของแนวทางการสืบเสาะหาความรูภายในระหวางกลุมเพ่ือน 

 2.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน 
 Hancock (2002, p. 2139-A) ไดศึกษาอิทธิพลของวิธีการศึกษาระดับพ้ืนฐาน

ทางออนไลน โดยใชวิธีการศึกษาระดับพ้ืนฐาน (RBL) ซ่ึงความแตกตางระหวางนักเรียนท่ีศึกษา 
ในมหาวิทยาลัย และนักศึกษาท่ีไมไดศึกษาในมหาวิทยาลัย ท่ีกอใหเกิดการถูกตรวจสอบเนื้อหา
ของจุดประสงคในการศึกษา และการศึกษาถึงทัศนคติท่ีแตกตางกันในการใชคอมพิวเตอร 
ของนักศึกษา ท้ังสองกลุม โดยนักศึกษาท่ีศึกษาในมหาวิทยาลัยไดใชประโยชนจากคอมพิวเตอร
นอยกวาและยังมีความสับสนเก่ียวกับการเรียนวาตองเรียนอยางไร เรียนอะไร เพ่ืออะไร  
สวนนักศึกษาท่ีไมไดศึกษาในมหาวิทยาลัยบอกวารูสึกม่ันใจ พวกเขามีแผนการศึกษาท่ีดีและไดใช
ประโยชนจากคอมพิวเตอรมากกวา พวกเขาใชเวลาอยางมากในการศึกษาและทํางานดวยวิธีการ
ทางสื่ออิเล็กทรอนิกสและใชประโยชนอยางคุมคามากกวา ขณะท่ีนักเรียนท้ังหมดประเมินคา 
การกําหนดแหลงท่ีมา นักศึกษาท่ีศึกษานอกมหาวิทยาลัยคนหาบางอยางท่ีเปนทางเลือก 
แหลงท่ีมาทาง อีเล็กทรอนิกส ท่ีเปนประโยชนเพราะพวกเขาไดเพ่ิมประสบการณการเรียนรู 
นักเรียนเลานี้บอกวาไดรับประโยชนมากในการใชคอมพิวเตอรเปนสื่อกลาง ในการติดตอสื่อสาร
ซ่ึงหาไดงายเหมือนกับการศึกษาแบบออนไลน และรูจักบทบาทหนาท่ีและคุณคาของการศึกษา
มากกวานักศึกษาท่ีศึกษาในมหาวิทยาลัย ขอสรุปเหลานี้แสดงใหเห็นลักษณะโดดเดน ซ่ึงจําเปน
ตอการรับไวพิจารณาลักษณะของผูศึกษาเม่ือไดมีการวางแผนการศึกษาท่ีจัดเตรียมสําหรับ 
ความแตกตาง และความพอใจสวนบุคคล ขณะท่ีมีการสนับสนุนการเรียนออนไลนแบบ RBL ใหมี
ศักยภาพ จัดเตรียมใหมีความหลากหลายตามความตองการของผูศึกษา การเรียนรูจําเปนตองถูก
วางแผน ถูกจัดตั้ง และถูกนําเสนอดังนั้นประสบการณการเรียนรูสามารถถูกสรางข้ึน เพ่ือความ
จําเปนท่ีแตกตางกันของผูศึกษาขณะท่ียังคงไวซ่ึงจุดมุงหมายและเปาหมายเดิม 

 Howell (2004, หนา 2445-A) ไดวิจัยขามกรณีศึกษานั้นถูกดําเนินการ 
โดยผานการเปรียบเทียบเปนคู การวิเคราะหแหลงขอมูล การเปรียบเทียบในการจัดแบงประเภท
ซ่ึงสิ่งท่ีคนพบของการวิเคราะหขามกรณีศึกษานี้ไดชี้แสดงใหเห็นวา ผูมีสวนรวมไดใชวิธีการปฏิบัติ
ท่ีมีการวิจัยเปนฐาน ในขอบเขตพ้ืนท่ีของการชวยเหลืออํานวยประโยชนและวางแผนในดานการ
พัฒนาทางดานภาษา พัฒนาการดานศัพทแสง และการสอนแผนยุทธศาสตรในการเรียนรูท่ีสงผล
ตอการสนับสนุนสงเสริมพัฒนาการของการรูหนังสือของวัยรุนท่ีหูหนวก และมีปญหาในการไดยิน 
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ซ่ึงการชวยเหลือในชวงการเปลี่ยนแปลง ไดถูกตรึงตลอดท่ัวท้ังขอบเขตสาขาวิชาของหลักสูตร
ท้ังหมด โดยไดเนนความสนใจไปยังการเตรียมพรอมนักเรียน ตอการเปนผูใหญท่ีสามารถอาน
ออกเขียนได ท้ังนี้พัฒนาการทางดานภาษาไดรับการอบรมดูแล โดยผานการสอนท่ีแจมแจง
ชัดเจนในโครงสราง ดานการผูกประโยคและการผันคําภาษาอังกฤษ สวนพัฒนาการดานคําศัพท
นั้นถูกจัดเตรียมโดยผานการสอนท่ีแจมแจงในภาษาเชิงอุปมาอุปมัย รวมท้ังการแสดงใหเห็น
คําศัพทซ่ึงขามบริบทหลากหลาย แตกตางกัน และคําศัพทท่ีนักเรียนไดเลือกกันเอง ท้ังนี้โดยท่ี
นักเรียนไดรับการสอนท่ีแจมแจงชัดเจน ดวยยุทธวิธีการเรียนรูท่ีมีการวิจัยเปนฐาน 

 Nikolova Eddins and Williams (1997, pp. 77-94) ไดทําการศึกษา
เก่ียวกับการจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน ในระดับมัธยมศึกษา : ตัวอยางการจัดการเรียนรู
รวมกับการวิจัยพบวา ผลจากการศึกษาเปนเวลา 4 ป ทําใหทราบวาการเรียนการสอนแบบวิจัย
เปนฐาน ทําใหนักเรียนสวนใหญมีพ้ืนฐานในการวิจัย ไดรับการกระตุนใหมีปฏิกิริยารวมกัน ทําให
เกิดความรูใหมๆและเตรียมความพรอมและปรับตัวในการทํางานไดจากการศึกษาเก่ียวกับ
งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน พบวา การจัดการเรียนรูโดยใช
การวิจัยเปนฐานสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียน ความใฝรู เจตคติตอการวิจัยและทักษะใน
การทําวิจัย รวมถึงสงผลใหผูเรียน มีคุณลักษณะรักการเรียนรู รูจักการคิดวิเคราะห มีทักษะทาง
สังคม ทักษะการทํางานรวมกับผูอ่ืนและมีความสามารถในการแกปญหาและมีความอดทน 
ในการทํางานท่ีไดรับมอบหมายใหสําเร็จมีความกลาแสดงออกและภาคภูมิใจในผลงานของตน 

 Spronken-Smith (2007, pp. 97-101) ไดศึกษาวิธีการเพ่ิมคุณคาในจัด 
การเรียนรูการวิจัยเปนฐาน ซ่ึงเปนการนําเอากระบวนการวิจัยมาบูรณาการกับการจัดการสอน 
ในหลักสูตรปริญญาตรี กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาชั้นปท่ี 3 ท่ีเรียนวิชาภูมิศาสตร ผลการศึกษา
พบวา วิธีการเพ่ิมคุณคาในการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน โดยนิสิตไดใชวิธีการสืบเสาะหา
ความรูภาระงานดวยการรวมกิจกรรมโครงการวิจัยกับทีมสนับสนุนเปนเวลา 2 สัปดาหทําใหนิสิต
เขาใจกระบวนการวิจัย อีกท้ังยังสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหไดอีกดวย อยางไรก็ตาม
นิสิตไมสามารถพัฒนาทักษะการวิจัยไดอยางเต็มท่ีเนื่องจากมีเวลาจํากัดในการทําโครงงาน 

 Hamm and Adams (2008, pp. 112-118) ไดศึกษาเปรียบเทียบการสอน
ระหวาง K-8 คณิตศาสตรและวิทยาศาสตร : กิจกรรมในหองเรียนและการวางแผนบทเรียน 
พบวา เหมาะแกการปฏิบัติเพ่ือใหนักเรียนทุกคนใน K-8 หองเรียน การใชวิจัยเปนฐาน และเขียน
ในสไลดท่ีเปนตัวชวยของครู ใหจัดระบบหองเรียน และบทเรียนท่ีวางแผนไวในวิชาคณิตศาสตร
และวิทยาศาสตร รวมถึงเกมวิทยาศาสตร กิจกรรม แนวความคิด และบทเรียนการวางแผนตอง
พ่ึงพาคณิตศาสตร และมาตรฐานวิทยาศาสตร หนังสือนี้จะชวยนักเรียนท่ีจะพัฒนาพฤติกรรมท่ี
เปนบวกในวิชาคณิตศาสตร และวิทยาศาสตร มันถูกออกแบบเพ่ือชวยครูสรางทําใหลดความ
แตกตางระหวางหองเรียน นั่นคือการเอาใจใสจะควบคูกับวิธีท่ีสอน การใกลชิด กิจกรรมของ
นักเรียน และบทเรียนท่ีวางแผนและออกแบบเพ่ือนักเรียนท่ีรวมถึงในคณิตศาสตรคุณภาพและ
วิทยาศาสตร การประเมินผล และวิเคราะหจุดมุงหมาย ซ่ึงจะเสนอขอจํากัดท่ีจะทําใหเกิด 
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ความแตกตางกันคณิตศาสตร และคําแนะนําวิทยาศาสตรเพ่ือวาครูสามารถจัดเตรียมโอกาสอยาง
มากกวาสําหรับผูเรียนรู ท้ังหมดท่ีจะสรางความรูดวยตัวเองของเขาท้ังหลาย กิจกรรมรวมถึง
เศษสวนเกาอ้ีแหงดนตรี คนพบเก่ียวกับสถิติ และความนาจะเปน 

 Swain and Swan (2009, pp. 75-92) ไดศึกษาถึงผลลัพธการออกแบบ 
การเรียนรูการวิจัยเปนฐานวาเปนการศึกษาคนควาท่ีพัฒนาความเชี่ยวชาญของครู Numeracy 
24 คน กับนักเรียน 16 คน ซ่ึงครูจะถูกกระตุนเพ่ือรวบรวมพ้ืนฐาน 8 ประการ ซ่ึงเปนหลักการท่ี
จะนําไปสูการฝกปฏิบัติในหองเรียนเหมือนเปนสวนท่ีสนับสนุนกลาวคือเปนการเรียนรูทรัพยากร
ผสมผสานกับวิธีการท่ีจะถูกนําไปประเมินหาผลลัพธ รวมถึงการสัมภาษณ และการสังเกตใน
หองเรียน การวิจัยนี้ทําใหทราบถึงความเขาใจในโครงงานของครู การคนพบหลักการท่ีทําใหครู
อยากท่ีจะสอนมันยากยิ่งกวาการรวบรวมขอมูลอ่ืน ๆ ซ่ึงปจจัยท่ีทําใหเกิดการเรียนรูทรัพยากร
หรือขัดขวางการเรียนรูนี้จะเปนหลักการท่ีสําคัญและเกิดประโยชนอยางสูงสุด โดยสรุปแลวเม่ือ
พิจารณาทุกสิ่งท่ีมีสวนเก่ียวของกับการคนควาวิจัยในชั้นแรกและในการศึกษาของครูตอไป 

 2.3 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับโครงงานวิทยาศาสตร 
 Mason (1991, p. 3376-A) ไดทําศึกษาผลของโครงงานวิทยาศาสตรท่ีมีตอ

คติเชิงวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนตนระดับเจ็ดและระดับแปด ผลการศึกษาพบวา 1) นักเรียนท้ัง 3 กลุม มีทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร ไมแตกตางกัน 2) โครงงานวิทยาศาสตรมีผลตอการพัฒนาเจตคติเชิง
วิทยาศาสตรของนักเรียนเพศชายไดเพียงเล็กนอย และ 3) นักเรียนชอบทําโครงงานท่ีครู
มอบหมายไดสําเร็จสมบูรณดีกวาโครงงานท่ีเลือกเอง 

 Greenwood (2000, p. 377) ไดศึกษาบทบาทของวิธีการเรียนรูแบบ
โครงงานในชั้นเรียนระดับประถมมัธยมศึกษาตอนตนภายใตปจจัยของสภาวะแวดลอมทาง
การศึกษาในปจจุบัน ผลการศึกษาพบวา โครงงานในชั้นเรียนสามารถเสริมสรางการเรียนรูใหกับ
ผูเรียนไดถึงแมจะมีปญหาอุปสรรคก็ตาม 

 Wahl (2003, p. 3458-A) ไดพัฒนาโครงงานรูปแบบการเรียนรูรายวิชา
วิทยาศาสตรสําหรับนักศึกษา ผลการศึกษาพบวา 1) โครงงานรูปแบบการเรียนรู ชวยใหเกิด
ความรูความเขาใจในมโนคติวิทยาศาสตรดีกวาการเรียนจากการสอนแบบบรรยาย โดยเฉพาะ
อยางยิ่งกิจกรรมท่ีเนนการนําความรูไปใชมีผลดีตอดานความรูของนักศึกษามาก เนื่องจาก
กิจกรรมเหลานั้นทําใหนักศึกษามีความเขาใจอยางชัดเจนในมโนคติวิทยาศาสตร 2) นักศึกษามี
การปรับปรุงเจตคติตอวิทยาศาสตรดีเพ่ิมข้ึน โดยนักศึกษามีความสุขกับการทํากิจกรรม การนํา
ความรูไปใชชวยใหเกิดความเขาใจมโนคติท่ีเรียนและสวนมากมีความสุขกับระบบการเรียนรูท่ีเนน
การพัฒนาดานสังคมจากการเรียนแบบรวมมือกัน และ 3) นักศึกษาเห็นคุณคาของกิจกรรมตาง ๆ 
ของชั้นเรียน รวมท้ังการสอนแบบบรรยายดวย  

 Baumgartner and Zabin (2008, pp. 97-114) ไดศึกษากรณีของการ
จัดการเรียนการสอนโดยวิธีการเรียนรูแบบโครงงานในชั้นเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 3 การวิจัยเชิง
บรรยายแบบกรณีศึกษา ซ่ึงไดรับมอบหมายใหทําโครงงานเพ่ือคอยเฝาติดตามกระแสน้ําข้ึนน้ําลง        
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ผลการศึกษาพบวา นักเรียนมีระดับความรูทางนิเวศวิทยาเก่ียวกับเขตกระแสน้ําข้ึนน้ําลงเพ่ิม 
มากข้ึน และเพ่ิมทักษะการสํารวจในเชิงวิทยาศาสตรในระดับท่ีสูงข้ึน การจัดการเรียนการสอน
แบบโครงงานไดรบัการยอมรับวาเปนปจจัยแหงความสําเร็จ ในสวนของโครงงานซ่ึงมีพ้ืนฐานจาก
การทําวิจัย ดานวิทยาศาสตรไดนําไปสูการพัฒนาทักษะการสํารวจในเชิงวิทยาศาสตร          
โดยประยุกตใชสถานการณในโลกแหงความเปนจริง การกําหนดจุดมุงหมายทางดานวิทยาศาสตร 
และจุดมุงหมายทางดานการศึกษาชวยสงเสริมใหเกิดการเรียนรู เม่ือนักเรียนทําโครงงานใน
ลักษณะของการเรียน การสอนพรอมกับการมองโลกแหงความเปนจริงในเชิงวิทยาศาสตร  
ความสามัคคีในการรวมทํางานกลุมของนักเรียนชวยสรางกลุมการเรียนรูดานวิทยาศาสตรและ
ชวยใหการบริหารงานไดงายข้ึน ซ่ึงเปนองคประกอบสําคัญสําหรับการท่ีจะประสบความสําเร็จ 
เปนการสรางความผูกพันในระยะยาวตอการทํากิจกรรมโครงงาน โดยการเชื่อมโยงกรอบแนวคิด
ของโครงงานกับเนื้อหาบทเรียนของหลักสูตรการเรียนจะชวยเปดโอกาสใหผูเรียนมีพ้ืนฐานความรู
ท่ีดีข้ึน อีกท้ังยังชวยใหครูพัฒนาหลักสูตรการเรียนรูของสถานศึกษาไดอีกทางหนึ่ง 

 Mitchell et.al. (2009, pp. 339-346) ไดศึกษายุทธศาสตรการจัด 
การเรียนรูแบบโครงงานข้ันพ้ืนฐาน โดยไมยึดกับรูปแบบการสอนปกติ จุดมุงหมายของการศึกษา
นี้เพ่ือสํารวจครูท่ีปรึกษาวามีความชํานาญมากเพียงใดในการใหคําปรึกษาการใชโครงงานกับ
นักเรียน ผูวิจัยไดทําการศึกษาเก่ียวกับความชํานาญของครูในการจัดการสอนแบบโรงงานดวย
วิธีการบันทึก สัมภาษณ และสังเกตจากวิดีโอเทป ในการสงเสริมใหนักเรียนมีสวนรวม  
ในการจัดทําโครงงานตามลักษณะ การเรียนรูแบบโครงงานรวมถึงการสัมภาษณนักเรียน  
ผลการศึกษาพบวา หลักการทํางานแบบมีสวนรวมตามแนวการสอนแบบโครงงานทําใหครูและ
นักเรียนไดทํางานรวมกันในการเรียนรู วางแผน  การทํางาน และบังเกิดผลสําเร็จในการเรียน
ตามท่ีตองการ นักเรียนไดเรียนรู ตามความสนใจและสามารถแกปญหาได 

จากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวของกับโครงงานวิทยาศาสตร พบวา การจัด 
การการเรียนรูดวยโครงงานวิทยาศาสตร เปนกิจกรรมท่ีเปดโอกาสใหผูเรียนมีอิสระทาง 
การเรียนรู มีทักษะการคิดริเริ่ม มีทักษะการวางแผน กําหนดวิธีการคนหาและเลือกแหลงขอมูล
ไดดวยตนเอง ทําใหผูเรียนไดรับประสบการณทางการเรียนรูท่ีดีข้ึน อีกท้ังยังชวยสนับสนุนให
ผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูท่ีดีข้ึนอีกดวย ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยท่ีเก่ียวของกับ 
การจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐาน การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูท่ีพบวา กระบวนการ
จัดการเรียนรูท้ังสองรูปแบบสามารถพัฒนาผูเรียนใหเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย มีทักษะ 
ในการคนหาคําตอบหรือปรากฏการณตาง ๆ อยางเปนระบบ มีทักษะการคิด ทักษะในการทํางาน 
และทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนสูงข้ึน จากเหตุผลดังกลาวผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะพัฒนา
ทักษะการทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพในวิทยาลัยเทคนิค
สกลนคร โดยใชรูปแบบจัดการเรียนรูการวิจัยเปนฐานและการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรู เพ่ือสงเสริมใหนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู
การทําโครงงานวิทยาศาสตรท่ีดีข้ึน 

 

มห
าวทิ

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร




