
 

บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 ในการวิจัยเรื่องการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร ์โดยใช้

รูปแบบการเรียนรูแ้บบกลุ่มร่วมมือ เทคนิคกลุ่มเพื่อนช่วยเหลอืรายบุคคล (TAI) ร่วมกับสื่อ

ประสม เรื่องการคูณช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 ผูว้ิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

และไดเสนอตามลําดับขั้น ดังตอไปนี ้ 

  1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ

การเรียนรคูณิตศาสตร์ 

  2. หลักการสอนคณิตศาสตร์ 

  3. การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุ่มรวมมอื เทคนิคกลุ่มเพื่อนช่วยเหลือ 

รายบุคคล (TAI)   

  4. สื่อประสม 

  5. การหาประสิทธิภาพและค่าดัชนปีระสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู 

  6. ความรูเ้กี่ยวกับเจตคติ  

  7. งานวิจัยที่เกี่ยวของ  

   7.1 งานวิจัยในประเทศ 

   7.2 งานวิจัยตางประเทศ  

 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ 

การเรียนรู้คณิตศาสตร  

 1. วิสัยทัศน์ 

  หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มุ่งพัฒนาผูเ้รียน

ทุกคน ซึ่งเป็นกําลังของชาติให้เป็นมนุษย์ที่มคีวามสมดุลทั้งด้านร่างกายความรู้ คุณธรรม 
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มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมอืงไทยและเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบ

ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตรยิ์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะพืน้ฐาน รวมทั้ง  

เจตคติ ที่จําเป็นต่อการศกึษาต่อการประกอบอาชีพและการศกึษาตลอดชีวติ โดยมุ่งเน้น

ผูเ้รียนเป็นสําคัญบนพืน้ฐานความเช่ือว่า ทุกคนสามารถเรียนรูแ้ละพัฒนาตนเองได้เต็ม

ตามศักยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หนา้ 3) 

 2. หลักการ 

  หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน มหีลักการที่สําคัญ ดังนี้ 

  2.1. เป็นหลักสูตรการศกึษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและ

มาตรฐานการเรียนรู ้เป็นเป้าหมายสําหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มคีวามรู ้ทักษะ  

เจตคติ และคุณธรรมบนพื้นฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 

  2.2. เป็นหลักสูตรการศกึษาเพื่อปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับ

การศกึษาอย่างเสมอภาคและมีคุณภาพ 

  2.3. เป็นหลักสูตรการศกึษาที่สนองการกระจายอํานาจ ให้สังคมมีสว่นร่วม

ในการจัดการศกึษา ให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 

  2.4. เป็นหลักสูตรการศกึษาที่มโีครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้ 

เวลาและการจัดการเรียนรู้ 

  2.5. เป็นหลักสูตรการศกึษาที่เน้นผูเ้รียนเป็นสําคัญ  

  2.6. เป็นหลักสูตรการศกึษาสําหรับการศกึษาในระบบ นอกระบบ และ 

ตามอัธยาศัย ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้ และ

ประสบการณ ์ 

 3. จุดหมาย 

  หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนาผูเ้รียนใหเ้ป็นคนดี   

มีปัญญา มคีวามสุข มศีักยภาพในการศกึษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงกําหนดเป็น

จุดหมายเพื่อให้เกิดกับผูเ้รียน เมื่อจบการศกึษาขั้นพื้นฐาน ดังนี้ 

  3.1. มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง  

มีวนิัยและปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรอืศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลัก

ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง   

  3.2. มีความรู้ ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้ 

เทคโนโลยี และมีทักษะชีวติ  
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  3.3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ด ีมีสุขนิสัย และรักการออกกําลังกาย 

  3.4.มีความรักชาติ มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่น 

ในวิถีชีวติและ การปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตรยิ์ทรงเป็นประมุข 

  3.5. มีจิตสํานึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์ 

และพัฒนาสิ่งแวดล้อม มจีิตสาธารณะที่มุง่ทําประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และ

อยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมคีวามสุข 

 4. สมรรถนะส าคัญของผู้เรยีน และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

  ในการพัฒนาผูเ้รียนตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพืน้ฐาน มุ่งเน้น

พัฒนาผูเ้รียนให้มคีุณภาพตามมาตรฐานที่กําหนด ซึ่งจะช่วยให้ผูเ้รียนเกิดสมรรถนะสําคัญ

และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ ดังนี้ 

  4.1 .สมรรถนะสําคัญของผูเ้รียน 

   หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน มุง่ใหผู้เ้รียนเกิดสมรรถนะ

สําคัญ 5 ประการ ดังนี้ 

   4.1.1. ความสามารถในการสื่อสารเป็นความสามารถในการรับและส่ง

สาร มีวัฒนธรรมในการใชภ้าษาถ่ายทอดความคิด ความรูค้วามเข้าใจ ความรูส้ึก และ

ทัศนะของตนเองเพื่อแลกเปลี่ยนข้อมูลขา่วสารและประสบการณอ์ันจะเป็นประโยชน์ตอ่

การพัฒนาตนเองและสังคม รวมทั้งการเจรจาต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้ง

ต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูลขา่วสารด้วยหลักเหตุผลและความถูกต้อง ตลอดจน

การเลือกใช้วธิีการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึงผลกระทบที่มตี่อตนเองและสังคม 

   4.1.2. ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห ์

การคิดสังเคราะห ์การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมวีิจารณญาณ และการคิดเป็น

ระบบ เพื่อนําไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรอืสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและ

สังคมได้อย่างเหมาะสม 

   4.1.3. ความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นความสามารถในการแก้ปัญหา

และอุปสรรคต่าง ๆที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพืน้ฐานของหลักเหตุผล คุณธรรม

และข้อมูลสารสนเทศ เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่างๆ ใน

สังคม แสวงหาความรู้ ประยุกต์ความรูม้าใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหาและมีการ

ตัดสินใจที่มีประสทิธิภาพโดยคํานึงถึงผลกระทบที่เกิดขึน้ต่อตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม 
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   4.1.4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวติ เป็นความสามารถในการนํา

กระบวนการต่างๆ ไปใช้ในการดําเนินชีวติประจําวัน การเรียนรู้ดว้ยตนเอง การเรียนรูอ้ย่าง

ต่อเนื่อง การทํางาน และการอยู่รว่มกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์ 

อันดีระหว่างบุคคลการจัดการปัญหาและความขัดแย้งต่างๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้

ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อม และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่

พึงประสงค์ที่ส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อื่น 

   4.1.5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยีเป็นความสามารถในการเลือก 

และใชเ้ทคโนโลยีดา้นต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพัฒนาตนเอง

และสังคม ในด้านการเรียนรู้ การสื่อสาร การทํางาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ 

ถูกต้อง เหมาะสม และมีคุณธรรม 

  4.2 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

   หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน มุง่พัฒนาผูเ้รียนใหม้ี

คุณลักษณะอันพึงประสงค์ เพื่อให้สามารถอยู่รว่มกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างมคีวามสุข ใน

ฐานะเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ดังนี้ 

   4.2.1. รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 

   4.2.2. ซื่อสัตย์สุจริต 

   4.2 3. มีวนิัย 

   4.2.4. ใฝ่เรยีนรู้ 

   4.2.5. อยู่อย่างพอเพียง 

   4.2.6. มุ่งมั่นในการทํางาน 

   4.2.7. รักความเป็นไทย 

   4.2.8. มีจิตสาธารณะ 

นอกจากนี ้สถานศกึษาสามารถกําหนดคุณลักษณะอันพึงประสงค์เพิ่มเติมให้สอดคล้อง

ตามบริบทและจุดเน้นของตนเอง  

 

มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

 ความส าคัญของการเรยีนคณิตศาสตร์ 

  คณิตศาสตรม์ีบทบาทสําคัญยิ่งต่อการพัฒนาความคิดมนุษย์ ทําให้มนุษย์มี

ความคิดสร้างสรรค์  คิดอย่างมเีหตุผล เป็นระบบ มแีบบแผน สามารถวิเคราะหป์ัญหา
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หรอืสถานการณ์ได้อย่างถี่ถ้วนรอบคอบช่วยใหค้าดการณ์ วางแผน ตัดสนิใจ แก้ปัญหา 

และนําไปใช้ในชีวติประจําวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม นอกจากนีค้ณิตศาสตรย์ังเป็น

เครื่องมือในการศกึษาทางด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและศาสตร์อื่นๆ คณิตศาสตรจ์งึมี

ประโยชน์ตอ่การดําเนินชีวติ ช่วยพัฒนาคุณภาพชวีิตให้ดีขึ้น และสามารถอยู่รว่มกับผูอ้ื่นได้

อย่างมคีวามสุข 

 เน้ือหาในกลุ่มสาระการเรียนรู้คณติศาสตร์ 

  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์มุ่งให้เยาวชนทุกคนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์ 

อย่างตอ่เนื่อง ตามศักยภาพ โดยกําหนดสาระหลักที่จําเป็นสําหรับผูเ้รียนทุกคนดังนี้ 

  จํานวนและการดําเนินการความคิดรวบยอดและความรู้สึกเชิงจํานวน  

ระบบจํานวนจรงิ สมบัติเกี่ยวกับจํานวนจริง การดําเนินการของจํานวน อัตราส่วน ร้อยละ 

การแก้ปัญหาเกี่ยวกับจํานวน และการใช้จํานวนในชวีิตจรงิ 

  การวัดความยาว ระยะทาง น้ําหนัก พื้นที่ ปริมาตรและความจุ เงนิและเวลา

หนว่ยวัดระบบต่างๆ การคาดคะเนเกี่ยวกับการวัด อัตราส่วนตรโีกณมิติ  

การแก้ปัญหาเกี่ยวกับการวัด และการนําความรู้เกี่ยวกับการวัดไปใช้ในสถานการณ์ตา่งๆ 

  เรขาคณติ รูปเรขาคณิตและสมบัติของรูปเรขาคณิตหนึ่งมติิ สองมติิ และ 

สามมิติ การนึกภาพแบบจําลองทางเรขาคณิต ทฤษฎีบททางเรขาคณิต การแปลงทาง

เรขาคณติ (geometric transformation)ในเรื่องการเลื่อนขนาน (translation) การสะท้อน 

(reflection) และการหมุน (rotation) 

  พีชคณิตแบบรูป (pattern) ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน เซตและการดําเนินการ

ของเซต การให้เหตุผล นพิจน ์สมการ ระบบสมการ อสมการ กราฟ ลําดับเลขคณิต 

ลําดับเรขาคณิต อนุกรมเลขคณิต และอนุกรมเรขาคณิต 

  การวิเคราะหข์้อมูลและความนา่จะเป็นการกําหนดประเด็น การเขยีนข้อ

คําถาม การกําหนดวิธีการศกึษา การเก็บรวบรวมข้อมูล การจัดระบบข้อมูล การนําเสนอ

ข้อมูล ค่ากลางและการกระจายของข้อมูล การวิเคราะหแ์ละการแปลความข้อมูล  

การสํารวจความคิดเห็น ความน่าจะเป็นการใชค้วามรูเ้กี่ยวกับสถิตแิละความน่าจะเป็นใน

การอธิบายเหตุการณ์ตา่งๆ และช่วยในการตัดสินใจในการดําเนินชีวติประจําวัน 

  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตรก์ารแก้ปัญหาด้วยวิธีการที่

หลากหลาย การใหเ้หตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์และการ
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นําเสนอ การเชื่อมโยงความรู้ต่างๆ ทางคณิตศาสตร ์และการเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับ

ศาสตร์อื่นๆ และความคิดรเิริ่มสร้างสรรค์ 

 คุณภาพผู้เรยีน 

  จบชั้นประถมศกึษาปีที่ 3 

   มีความรูค้วามเข้าใจและความรูส้ึกเชิงจํานวนเกี่ยวกับจํานวนนับไม่เกิน

หนึ่งแสนและศูนย์ และการดําเนนิการของจํานวน สามารถแก้ปัญหาเกี่ยวกับการบวก การ

ลบ การคูณ และการหาร พร้อมทั้งตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ได้ 

   มีความรูค้วามเข้าใจเกี่ยวกับความยาว ระยะทาง น้ําหนัก ปริมาตร 

ความจุ เวลาและเงิน สามารถวัดได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม และนําความรูเ้กี่ยวกับการ

วัดไปใช้แก้ปัญหาในสถานการณ์ต่าง ๆได้มคีวามรูค้วามเข้าใจเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยม รูป

สี่เหลี่ยม รูปวงกลม รูปวงรี ทรงสี่เหลี่ยมมุมฉากทรงกลม ทรงกระบอก รวมทั้ง จุด ส่วน

ของเส้นตรง รังสี เส้นตรง และมุม 

   มีความรูค้วามเข้าใจเกี่ยวกับแบบรูป และอธิบายความสัมพันธ์ได้ 

รวบรวมข้อมูล และจําแนกข้อมูลเกี่ยวกับตนเองและสิ่งแวดล้อมใกล้ตัวที่พบเห็นใน

ชีวติประจําวัน และอภปิรายประเด็นต่างๆ จากแผนภูมิรูปภาพและแผนภูมิแท่งได้ 

   ใช้วธิีการที่หลากหลายแก้ปัญหา ใช้ความรู้ ทักษะและกระบวนการทาง 

คณิตศาสตรใ์นการแก้ปัญหาในสถานการณ์ต่างๆ ได้อย่างเหมาะสม ใหเ้หตุผล

ประกอบการตัดสินใจ และสรุปผลได้อย่างเหมาะสม ใชภ้าษาและสัญลักษณ์ทาง

คณิตศาสตรใ์นการสื่อสารการสื่อความหมาย และการนําเสนอได้อย่างถูกต้อง เชื่อมโยง

ความรูต้่างๆในคณิตศาสตร์และเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่นๆ มีความคิดรเิริ่ม

สร้างสรรค์ 

  จบชั้นประถมศกึษาปีที่ 6 

   มีความรูค้วามเข้าใจและความรูส้ึกเชิงจํานวนเกี่ยวกับจํานวนนับและ

ศูนย์ เศษส่วน ทศนิยมไม่เกินสามตําแหน่ง ร้อยละ การดําเนนิการของจํานวน สมบัติ

เกี่ยวกับจํานวน สามารถแก้ปัญหาเกี่ยวกับการบวก การลบ การคูณ และการหารจํานวน

นับ เศษส่วน ทศนยิมไม่เกินสามตําแหน่ง และร้อยละ พร้อมทั้งตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของคําตอบที่ได้ สามารถหาค่าประมาณของจํานวนนับและทศนยิมไม่เกิน

สามตําแหน่งได้ 
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   มีความรูค้วามเข้าใจเกี่ยวกับความยาว ระยะทาง น้ําหนัก พืน้ที่ ปริมาตร 

ความจุ เวลา เงนิ ทิศ แผนผัง และขนาดของมุม สามารถวัดได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 

และนําความรู้เกี่ยวกับการวัดไปใช้แก้ปัญหาในสถานการณ์ตา่งๆ ได้ 

   มีความรูค้วามเข้าใจเกี่ยวกับลักษณะและสมบัติของรูปสามเหลี่ยม รูป

สี่เหลี่ยม รูปวงกลม ทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก ทรงกระบอก กรวย ปริซึม พีระมิด มุม และเส้น

ขนาน  

   มีความรูค้วามเข้าใจเกี่ยวกับแบบรูปและอธิบายความสัมพันธ์ได้ 

แก้ปัญหาเกี่ยวกับแบบรูป สามารถวิเคราะหส์ถานการณ์หรอืปัญหาพร้อมทั้งเขยีนให้อยู่ใน

รูปของสมการเชิงเส้นที่มีตัวไม่ทราบค่าหนึ่งตัวและแก้สมการนัน้ได้ 

   รวบรวมข้อมูล อภปิรายประเด็นต่างๆ จากแผนภูมิรูปภาพ แผนภูมิแท่ง 

แผนภูมิรูปภาพ 

   เปรียบเทียบ แผนภูมริูปวงกลม กราฟเส้น และตาราง  และนําเสนอ

ข้อมูลในรูปของแผนภูมริูปภาพ แผนภูมิแท่ง แผนภูมแิท่งเปรียบเทียบ และกราฟเส้น ใช้

ความรูเ้กี่ยวกับความน่าจะเป็นเบือ้งตน้ในการคาดคะเนการเกิดขึ้นของเหตุการณ์ต่างๆ ได้ 

   ใช้วธิีการที่หลากหลายแก้ปัญหา ใช้ความรู้ ทักษะและกระบวนการทาง

คณิตศาสตรแ์ละเทคโนโลยีในการแก้ปัญหาในสถานการณ์ตา่งๆ ได้อย่างเหมาะสม  

ให้เหตุผลประกอบการตัดสินใจและสรุปผลได้อย่างเหมาะสม ใชภ้าษาและสัญลักษณ์ทาง

คณิตศาสตรใ์นการสื่อสารการสื่อความหมาย และการนําเสนอได้อย่างถูกต้องและ

เหมาะสม เช่ือมโยงความรูต้่างๆ ในคณิตศาสตรแ์ละเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่นๆ 

และมีความคิดรเิริ่มสร้างสรรค์ 

 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

  สาระที่ 1  จํานวนและการดําเนินการ 

   มาตรฐาน ค 1.1 เข้าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและ 

การใชจ้ํานวนในชีวติจริง 

   มาตรฐาน ค 1.2 เข้าใจถึงผลที่เกิดขึน้จากการดําเนินการของจํานวน 

และความสัมพันธ์ระหว่างการดําเนินการต่างๆ และสามารถใช้การดําเนินการในการ

แก้ปัญหา                       

   มาตรฐาน ค 1.3 ใช้การประมาณค่าในการคํานวณและแก้ปัญหา 

   มาตรฐาน ค 1.4 เข้าใจระบบจํานวนและนําสมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใช้ 
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  สาระที่ 2  การวัด 

   มาตรฐาน ค 2.1 เข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาด 

ของสิ่งทีต่้องการวัด 

   มาตรฐาน ค 2.2 แก้ปัญหาเกี่ยวกับการวัด 

  สาระที่ 3  เรขาคณิต 

   มาตรฐาน ค 3.1 อธิบายและวิเคราะหร์ูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

   มาตรฐาน ค 3.2 ใช้การนกึภาพ (visualization) ใช้เหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ 

(spatial reasoning) และใช้แบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแก้ปัญหา 

  สาระที่ 4  พีชคณิต 

   มาตรฐาน ค 4.1 เข้าใจและวิเคราะห์แบบรูป (pattern) ความสัมพันธ์  

และฟังก์ชัน 

   มาตรฐาน ค 4.2 ใช้นพิจน ์สมการ อสมการ กราฟ และตัวแบบเชงิ 

คณิตศาสตร ์(mathematical model) อื่นๆ แทนสถานการณ์ตา่งๆ ตลอดจนแปล

ความหมาย และนําไปใช้แก้ปัญหา   

  สาระที่ 5  การวิเคราะหข์้อมูลและความน่าจะเป็น 

   มาตรฐาน ค 5.1 เข้าใจและใช้วธิีการทางสถิตใินการวิเคราะห์ขอ้มูล 

   มาตรฐาน ค 5.2 ใช้วธิีการทางสถิติและความรู้เกี่ยวกับความนา่จะเป็น

ในการคาดการณ์ได้ อย่างสมเหตุสมผล 

   มาตรฐาน ค 5.3 ใช้ความรูเ้กี่ยวกับสถิตแิละความน่าจะเป็นช่วยใน 

การตัดสินใจและแก้ปัญหา 

  สาระที่ 6  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 

   มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการแก้ปัญหา การใหเ้หตุผล  

การสื่อสาร การสื่อความหมายทาง คณิตศาสตร์และการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรู้

ต่างๆ ทางคณิตศาสตร์และ เชื่อมโยงคณิตศาสตรก์ับศาสตร์อื่นๆ และมีความคิดรเิริ่ม

สร้างสรรค์ 
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 สาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

ตาราง 1 สาระการเรียนรู ้มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด ช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 

สาระ มาตรฐานที่ ตัวชี้วัด 

สาระที่ 1 จํานวนและ 

การดําเนินการ 

 

มาตรฐาน  ค 1.1   

เข้าใจถึงความหลากหลาย

ของการแสดงจํานวนและ

การใชจ้ํานวนในชีวิตจริง 

 

 

 

 

มาตรฐาน ค 1.2 

เข้าใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการ

ดําเนนิการของจํานวน 

และความสัมพันธ์ระหว่าง

การดําเนินการต่าง ๆ และ

ใช้การดําเนินการในการ

แก้ปัญหา  

 

 

 

 

 

 

มาตรฐาน ค 1.3  

ใช้การประมาณค่าในการ

คํานวณและแก้ปัญหา 

1. เขียนและอ่านตัวเลข 

ฮินดูอารบิก ตัวเลขไทย และ

ตัวหนังสือ แสดงปริมาณ

ของสิ่งของหรอืจํานวนนับที่

ไม่เกินหนึ่งแสน และศูนย์ 

2.เปรียบเทียบ และ

เรียงลําดับ จํานวนนับไม่เกิน

หนึ่งแสน และศูนย์ 

1. บวก ลบ คูณ หาร และ

บวก ลบ คูณ หารระคนของ

จํานวนนับไม่เกินหนึ่งแสน 

และศูนย์ พรอ้มทั้งตระหนัก

ถึงความสมเหตุ 

สมผลของคําตอบ 

2. วเิคราะหแ์ละแสดงวธิีหา

คําตอบของโจทย์ปัญหา 

และโจทย์ปัญหาระคนของ

จํานวนนับไม่เกินหนึ่งแสน 

และศูนย์ พรอ้มทั้งตระหนัก

ถึงความสมเหตุสมผลของ

คําตอบ และสร้างโจทย์ได้ 

- 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

สาระ มาตรฐานที่ ตัวชี้วัด 

 

 

 

 

สาระที่ 2 การวัด 

มาตรฐาน ค 1.4   

เข้าใจระบบจํานวนและนํา

สมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใช้ 

 

มาตรฐาน ค 2.1 

เข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการ

วัด และคาดคะเนขนาด 

ของสิ่งที่ต้องการวัด 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- 

 

 

 

1. บอกความยาวเป็น เมตร  

เซนติเมตร และมิลลเิมตร  

เลือกครื่องวัดที่เหมาะสม

และปรียบเทียบความยาว   

2. บอกน้ําหนักเป็นกิโลกรัม 

กรัม และขีดเลือกเครื่องช่ัง 

ที่เหมาะสม และปรียบเทียบ

น้ําหนัก 

3. บอกปริมาตรและความจุ

เป็นลิตร มิลลลิิตร เลอืก

เครื่องตวงที่เหมาะสมและ

ปรียบเทียบปริมาตรและ

ความจุในหน่วย เดียวกัน 

4. บอกเวลาบนหน้าปัด

นาฬิกา (ช่วง 5 นาที) อ่าน

และเขียนบอกเวลาโดยใช้จุด    

5. บอกความ สัมพันธ์ของ 

หนว่ยการวัด ความยาว  

น้ําหนัก และเวลา  

6. อา่นและเขียนจํานวนเงิน

โดยใช้จุด 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

สาระ มาตรฐานที่ ตัวชี้วัด 

 

 

 

 

 

 

 

สาระที่ 3 เรขาคณิต 

 

มาตรฐาน ค 2.2 

แก้ปัญหาเกี่ยวกับการวัด 

 

 

 

 

 

 

มาตรฐาน ค 3.1   

อธิบายและวิเคราะห์รูป

เรขาคณติสองมติิและสาม

มิติ 

 

 

 

 

 

 

 

มาตรฐาน  ค 3.2   

ใช้การนึกภาพ 

(visualization) ใช้เหตุผล

เกี่ยวกับปริภูมิ 

(spatial reasoning) และใช้

แบบจําลองทางเรขาคณิต 

(geometric model) ในการ

แก้ปัญหา 

1. แก้ปัญหาเกี่ยวกับการวัด

ความยาว การช่ัง การตวง 

เงิน  และเวลา 

2. อา่นและเขียนบันทึก

รายรับรายจ่าย 

3. อา่นและเขียนบันทึก

กิจกรรมหรอืเหตุการณ์ 

ที่ระบุเวลา 

1. บอกชนิดของรูป

เรขาคณติสองมติิที่เป็น

ส่วนประกอบของสิ่งของที่มี

ลักษณะเป็นรูปเรขาคณิต

สามมิติ 

2. ระบุรูปเรขาคณิต 

สองมติิที่มแีกนสมมาตรจาก

รูปที่กําหนดให้ 

3. เขียนช่ือจุดเส้นตรง  รังสี 

ส่วนของเส้นตรงมุม และ

เขียนสัญลักษณ์ 

1. เขียนรูปเรขาคณิตสองมิติ

ที่กําหนดให้ในแบบต่าง ๆ 

2. บอกรูปเรขาคณิตต่าง ๆ 

ที่อยู่ในสิ่งแวดล้อมรอบตัว 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

สาระ มาตรฐานที่ ตัวชี้วัด 

สาระที่ 4 พีชคณิต 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

สาระที่ 5  การวิเคราะห์

ข้อมูลและความน่าจะเป็น 

 

 

มาตรฐาน ค 4.1 

เข้าใจและวิเคราะหแ์บบรูป 

(pattern)  ความสัมพันธ์ 

และฟังก์ชัน 

 

 

 

 

 

 

 

มาตรฐาน ค 4.2 

นิพจน์ สมการ อสมการ 

กราฟ และตัวแบบเชิง

คณิตศาสตร ์(mathematical 

model) อื่นๆ แทน

สถานการณ์ต่างๆ ตลอดจน

แปลความหมายและนําไปใช้

แก้ปัญหา  

 

มาตรฐาน ค 5.1   

เข้าใจและใช้วธิีการทางสถิติ

ในการวิเคราะหข์้อมูล 

 

1. บอกจํานวนและความ 

สัมพันธ์ ในแบบรูปของ 

จํานวนที่เพิ่มขึ้นทีละ 3 

ทีละ 4ทีละ 25 ทีละ 50 

และลดลงทีละ 3 ทีละ 4  

ทีละ 5 ทีละ 25 ทีละ 50  

และแบบรูปซ้ํา 

2.บอกรูปและความสัมพันธ์

ในแบบรูปของรูปที่มรีูปร่าง 

ขนาด หรอืสีที่สัมพันธ์กัน               

สองลักษณะ 

- 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. รวบรวมและจําแนกข้อมูล  

เกี่ยวกับตนเอง และ

สิ่งแวดล้อม ใกล้ตัวที่พบเห็น  

ในชีวติประจําวัน  

2. อา่นข้อมูล จากแผนภูมิ-

รูปภาพ และ  แผนภูมิแท่ง

อย่างง่าย 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

สาระ มาตรฐานที่ ตัวชี้วัด 

 

 

 

 

 

 

สาระที่ 6 ทักษะและ

กระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ 

 

มาตรฐาน ค 5.2 

ใช้วธิีการทางสถิติและ

ความรูเ้กี่ยวกับความน่าจะ 

เป็นในการคาดการณ์ได้

อย่างสมเหตุสมผล 

 

มาตรฐาน ค 6.1    

มีความสามารถในการ

แก้ปัญหา การให้เหตุผล 

การสื่อสาร การสื่อ

ความหมายทาง 

คณิตศาสตร ์และการ

นําเสนอการเชื่อมโยงความรู้ 

ต่างๆ ทางคณิตศาตร์ 

 

 

- 

 

 

 

 

 

1. ใช้วธิีการที่หลากหลาย

แก้ปัญหา 

2. ใช้ความรู้ ทักษะและ

กระบวนการทาง

คณิตศาสตรใ์นการ

แก้ปัญหาในสถานการณ์

ต่างๆ ได้อย่างเหมาะสม 

3. ให้เหตุผลประกอบการ

ตัดสินใจ และสรุปผลได้

อย่างเหมาะสม 

4. ใชภ้าษาและสัญลักษณ์

ทางคณิตศาสตร์ 

ในการสื่อสาร การสื่อ

ความหมาย และการ

นําเสนอได้อย่างถูกต้อง 

5. เช่ือมโยงความรู้ต่างๆ  

ในคณิตศาสตร์และเชื่อมโยง

คณิตศาสตรก์ับศาสตร์อื่นๆ 

6.  มีความคิดรเิริ่ม

สร้างสรรค์ 

 

มห
าวทิ

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร



26 

 โครงสร้างรายวิชาคณติศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 

  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์รหัสวิชา ค 13101 ช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 

จํานวน 200 ชั่วโมง 5 หนว่ยกิต 

 

ตาราง  2  โครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์ ช้ันประถมศกึษาปีที่ 3 

ท่ี ชื่อหน่วย 
มาตรฐานการ

เรียนรู้/ตัวช้ีวัด 
สาระสําคัญ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

น้ําหนัก 

คะแนน 

1 จํานวนนับไม่

เกินแสน 

ค1.1 ป.3/1 

       ป.3/2 

ค6.1 

       ป.3/1 

       ป.3/2   

       ป.3/3 

       ป.3/4   

       ป.3/5 

       ป.3/6 

• การเขียนตัวเลขฮินดูอารบิก ตวัเลข

ไทย และตัวหนังสอืแสดงจาํนวนนับ

และการอา่น 

• หลักและค่าของเลขโดดในแต่ละ

หลักของจํานวนนับและการใช ้0 เพื่อ

ยดึตําแหน่งของหลัก 

• การเขียนตัวเลขในรูปกระจาย 

• การเปรียบเทียบและเรียงลําดับ

จํานวนนับ 

15 8 

2 การบวกและ

การลบจํานวน

นับท่ีมีผลลัพธ์

และตัวต้ังไม่เกิน

แสน 

ค1.2 ป.3/1 

       ป.3/2 

ค6.1 ป.3/1 

       ป.3/2   

       ป.3/3 

       ป.3/4   

       ป.3/5 

       ป.3/6 

• การบวกการลบ 

• โจทย์ปัญหาการบวกการลบ 

 

 

 

 

 

 

20 10 

3 แผนภูมรูิปภาพ

และแผนภูมแิท่ง 

ค5.1   ป.3/1 

         ป.3/2 

ค6.1   ป.3/1 

         ป.3/2   

         ป.3/3 

         ป.3/4   

         ป.3/5 

         ป.3/6 

• การเก็บรวบรวมขอ้มูลและจําแนก

ข้อมูล 

• การอา่นแผนภูมรูิปภาพและ

แผนภูมแิท่ง 

15 7 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

ท่ี ชื่อหน่วย 
มาตรฐานการ

เรียนรู้/ตัวช้ีวัด 
สาระสําคัญ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

น้ําหนัก 

คะแนน 

4 การวัด 

ความยาว 

ค2.1   ป.3/1 

         ป.3/2 

ค6.1   ป.3/1 

         ป.3/2   

         ป.3/3 

         ป.3/4   

         ป.3/5 

         ป.3/6 

 

• การวัดความยาว (เมตร เซนติเมตร 

มลิลเิมตร) 

• การเลอืกเครื่องมือวัดความยาว 

ท่ีเหมาะสม (ไมเ้มตร ไมบ้รรทัด  

สายวัดตัว สายวัดชนิดตลับ) 

• การเปรียบเทียบความยาว 

• การคาดคะเนความยาว (เมตร 

เซนติเมตร) 

• ความสัมพันธ์ของหนว่ยความยาว

(มลิลเิมตรกับเซนติเมตร เซนติเมตร

กับเมตร) 

15 7 

5 เวลา ค2.1   ป.3/1 

         ป.3/2 

ค2.1   ป3/3 

ค6.1   ป.3/1 

         ป.3/2   

         ป.3/3 

         ป.3/4   

         ป.3/5 

         ป.3/6 

• ทบทวนการบอกเวลาเป็นนาฬิกา

และนาที (ชว่ง 5 นาท)ี 

• การเขียนบอกเวลาโดยใชจุ้ดและ

การอา่น 

• ความสัมพันธ์ของหนว่ยเวลา (นาที

กับช่ัวโมงชั่วโมงกับวันวันกับสัปดาห์

วันกับเดอืนเดอืนกับปีวันกับปี) 

• การอา่นและการเขียนบันทึก

กิจกรรมหรือเหตุการณ์ท่ีระบุเวลา 

20 10 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

ท่ี ชื่อหน่วย 
มาตรฐานการ

เรียนรู้/ตัวช้ีวัด 
สาระสําคัญ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

น้ําหนัก

คะแนน 

6 การช่ังการตวง ค2.1   ป.3/2 

         ป.3/3 

ค6.1   ป.3/1 

         ป.3/2   

         ป.3/3 

         ป.3/4   

         ป.3/5 

         ป.3/6 

 

 

 

• การช่ัง (กิโลกรัม กรัม ขีด) 

• การเลอืกเครื่องช่ังท่ีเหมาะสม 

(เครื่องช่ังสปริง เครื่องช่ังน้ําหนัก

ตัว เครื่องช่ังสองแขน เครื่องช่ัง

แบบตุม้ถ่วง) 

• การเปรียบเทียบน้ําหนัก 

• การคาดคะเนน้ําหนัก (กโิลกรมั) 

• การตวง (ลิตร มลิลลิิตร) 

• การเลอืกเครื่องตวง (ถังลิตร 

ชอ้นตวงกระบอกตวง ถ้วยตวง 

เครื่องตวงน้ํามันเชื้อเพลงิ และ

หยอดเครื่อง∗) 

• การเปรียบเทียบปริมาตรของ

สิ่งของและความจุของภาชนะ 

(หนว่ยเดียวกัน) 

• การคาดคะเนปริมาตรของ

สิ่งของและความจุของภาชนะ 

(ลิตร) 

20 10 

7 การคูณ ค1.2   ป.3/1 

         ป.3/2 

ค6.1   ป.3/1 

         ป.3/2   

         ป.3/3 

         ป.3/4   

         ป.3/5 

         ป.3/6 

• การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับ

จํานวนไมเ่กินสี่หลัก 

• การคูณจํานวนสองหลักกับ

จํานวนสองหลัก 

• โจทย์ปัญหาการคูณ 

20 10 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

ท่ี ชื่อหน่วย 
มาตรฐานการ

เรียนรู้/ตัวช้ีวัด 
สาระสําคัญ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

น้ําหนัก

คะแนน 

8 การหาร ค1.2   ป.3/1 

         ป.3/2 

ค6.1   ป.3/1 

         ป.3/2   

         ป.3/3 

         ป.3/4   

         ป.3/5 

         ป.3/6 

• การหารท่ีตัวตัง้ไมเ่กินสี่หลักและ

ตัวหารมีหน่ึงหลัก 

• โจทย์ปัญหาการหาร 

20 10 

9 เงินและการบันทึก

รายรับรายจ่าย 

ค2.2   ป.3/1 

         ป.3/2 

ค6.1   ป.3/1 

         ป.3/2   

         ป.3/3 

         ป.3/4   

         ป.3/5 

         ป.3/6 

• โจทย์ปัญหาเกี่ยวกับเงิน(บวกลบ) 

• การอา่นและการเขียนบันทึก

รายรับรายจ่าย 

20 10 

10 รูปเรขาคณิต ค3.1   ป.3/1 

         ป.3/2 

ค6.1   ป.3/1 

         ป.3/2   

         ป.3/3 

         ป.3/4   

         ป.3/5 

         ป.3/6 

• รูปวงกลมรูปวงรีรูปสามเหลี่ยม

รูปสี่เหลี่ยมรูปห้าเหลี่ยมรูปหก

เหลี่ยมรูปแปดเหลี่ยม 

• รูปท่ีมีแกนสมมาตร 

• การเขียนรูปเรขาคณิตสองมติิ 

10 5 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

ท่ี ชื่อหน่วย 
มาตรฐานการ

เรียนรู้/ตัวช้ีวัด 
สาระสําคัญ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

น้ําหนัก

คะแนน 

11 จุด เส้นตรง รังส ี

ส่วนของเส้นตรง 

มุม 

ค3.1   ป.3/3 

ค6.1   ป.3/1 

         ป.3/2   

         ป.3/3 

         ป.3/4   

         ป.3/5 

         ป.3/6 

• จุดเส้นตรงรังสีส่วนของ

เส้นตรงจุดตัดมุมและ

สัญลักษณ ์

10 5 

12 การบวก  ลบ  

คูณ  หารระคน 

ค1.2   ป.3/1 

         ป.3/2 

ค6.1   ป.3/1 

         ป.3/2   

         ป.3/3 

         ป.3/4   

         ป.3/5 

         ป.3/6 

• การบวกลบคูณหารระคน 

• โจทย์ปัญหาการบวกลบคูณ

หารระคน 

• การสร้างโจทย์ปัญหาการ

บวกการลบการคูณการหาร 

 

15 8 

 

  โดยสรุปแล้วหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551  

มุ่งพัฒนาผูเ้รียนทุกคน ซึ่งเป็นกําลังของชาติใหเ้ป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย 

ความรู ้คุณธรรม มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก ยึดมั่นในการ

ปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะ

พืน้ฐาน รวมทั้ง เจตคติ ที่จําเป็นต่อการศกึษาต่อการประกอบอาชีพและการศกึษาตลอด

ชีวติ โดยมุ่งเน้นผู้เรยีนเป็นสําคัญบนพืน้ฐานความเชื่อวา่ ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนา

ตนเองได้เต็มตามศักยภาพโดยในหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐานพุทธศักราช 2551 กลุ่ม

สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เป็นหลักสูตรที่มีความสําคัญอย่างยิ่งต่อการพัฒนาความคิด

มนุษย์ ทําให้มนุษย์มคีวามคิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมเีหตุผล เป็นระบบ มีแบบแผน สามารถ

วิเคราะหป์ัญหาหรอืสถานการณ์ได้อย่างถี่ถ้วนรอบคอบช่วยใหค้าดการณ์ วางแผน 

ตัดสินใจ แก้ปัญหา และนําไปใช้ในชีวติประจําวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม นอกจากนี้

คณิตศาสตรย์ังเป็นเครื่องมือในการศกึษาทางดา้นวิทยาศาสตร ์เทคโนโลยีและศาสตร์
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สาขาอื่นๆ คณิตศาสตร์จึงมีประโยชน์ตอ่การดําเนินชีวติ ช่วยพัฒนาคุณภาพชวีิตให้ดีขึ้น 

และสามารถอยู่รว่มกับผูอ้ื่นได้อย่างมคีวามสุขซึ่งผูเ้รียนทุกคนจะต้องได้เรยีนในสาระหลัก

ที่จําเป็นก้คือ จํานวนและการดําเนินการ การวัด เรขาคณิต พีชคณิต การวิเคราะหข์้อมูล

และความนา่จะเป็น ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ โดยผูเ้รียนจะต้องผา่นมาตรฐาน

การเรียนรูแ้ละตัวชีว้ัดในระดับช้ันนัน้ ๆ จงึจะถือว่าผ่านเกณฑต์ามหลักสูตรการศกึษาขั้น

พืน้ฐานพุทธศักราช 2551 ในกลุ่มสาระการเรียนรู้คณติศาสตร์ 

 

หลักการสอนคณิตศาสตร  

 1.  ความหมายของคณิตศาสตร 

  บุญทัน อยูชมบุญ (2529, หน้า 1) ใหความหมายของคณิตศาสตร 

วาคณิตศาสตรหมายถึงกลุมวิชาตางๆ ไดแก เลขคณิต เรขาคณิต พีชคณิต แคลคูลัส ฯลฯ 

ซึ่งเกี่ยวพันกับปริมาณ ขนาดรูปรางและความสัมพันธโดยการใชจํานวนและสัญลักษณ 

เปนเครื่องชวย  

  ฉวีวรรณ กีรติกร (2537, หน้า 5) ไดใหความหมายของคณิตศาสตรไววา  

คณิตศาสตรเปนคําที่แปลมาจากMathematicsหมายถึง สิ่งที่เรียนรูหรอืความรูที่เปน 

ศาสตรของการคิดคํานวณและการวัด  

  กรมวิชาการ (2545, หน้า 194) ใหความหมายคณิตศาสตรวา หมายถึง   

ความรเูกีย่วกับตัวเลขและการนําตัวเลขไปใช รวมทั้งหมายถึง ความสามารถในการ

แก้ปัญหาที่เกี่ยวกับตัวเลขทางดานเงินตราและการช่ังตวงวัด และนําเสนอในรูปกราฟ  

แผนภูมิ และตาราง  

  จากความหมายของคณิตศาสตร์ สรุปได้วา่ คณิตศาสตรหมายถึง วิชาที่

ศกึษาเกี่ยวกับจํานวนและตัวเลข รูปทรงและ การวัดระยะ โดยใชการคิดคํานวณเป็น

เครื่องมือในการเรียนรู นอกจากนี้ยังหมายถึงกลุมวิชาที่เกี่ยวพันกับปริมาณ ขนาด รูปร่าง

และความสัมพันธโดยการใชจํานวนและสัญลักษณเปนเครื่องชวย  

 2.  ธรรมชาติและโครงสรางของคณิตศาสตร 

  กลุมสงเสริมการเรียนการสอนและประเมินผล (2548, หนา้ 1) ไดเสนอ

ลักษณะธรรมชาติของคณิตศาสตรและโครงสรางของวิชาคณิตศาสตรนับเปนศาสตรและ

ศลิปในตัวเอง ในการที่ ครูจะมีวธิีสอนทักษะคณิตศาสตรไดดีเพียงใดนั้น จําเปนตองเข้าใจ

ลักษณะธรรมชาติ และโครงสรางเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรกอน ดังนี้  

มห
าวทิ

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร



32 

  2.1 คณิตศาสตรเปนวิชาที่เกี่ยวกับการคิด ดังนัน้ครูผูสอนตองพยายามสอน

ใหนักเรียนรจูักคิด และเกิดความคิดรวบยอดในเนือ้หาที่สอนนัน้ๆ โดยนักเรียนเปนผูสรุป

ความคิดรวบยอดดวยตนเอง เพื่อใหเขาใจเรื่องนั้นๆ อยางแทจรงิ  

  2.2 คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีโครงสรางของเนื้อหาตางๆ ซึ่งจดัไวเป็นหมวด

หมูและผสมกลมกลืนกันไป โดยใหความคิดพื้นฐานที่จําเปนกอน เริ่มจากงายและ 

คอยๆ มีเนื้อหาที่ยากขึ้นตามวัยและความสามารถของนักเรียน โครงสรางของเนื้อหาวิชา

คณิตศาสตรตางๆ ในระดับประถมศึกษาประกอบดวย พืน้ฐานทางจํานวน พื้นฐานทาง

พีชคณิต พืน้ฐานทางการวัดพืน้ฐานทางเรขาคณิต พื้นฐานทางสถิติและในหลักสูตร

การศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544ไดปรับปรุง เพิ่มเติมเนื้อหาและกระบวนการทาง

คณิตศาสตรขึน้ สาระการเรียนรูที่กําหนดไวนี ้เปนสาระหลักที่จําเปนสําหรับผเูรียนทุกคน

ในการจัดการเรียนรู ผูสอนควรบูรณาการสาระตางๆ เขาดวยกันเท่าที่จะเปนไปได  

  2.3 คณิตศาสตรเปนวิชาที่แสดงความเปนเหตุเปนผลกัน เนื้อหาวิชาคณิต

ศาสตรสงเสริมความคิดแกปญหาตางๆ ตามวิธีทางวทิยาศาสตรซึ่งสามารถพิสูจน 

ขอเท็จจริงไดอยางมเีหตุผลดังนัน้  ในการสอนครูจําเปนตองคํานึงถึงหลักปฏิบัติที่สําคัญ  

2 ประการดวยกัน คอื  

   2.3.1 ฝกใหนักเรียนคิดอยางมเีหตุผล มีลําดับขั้นตอนของการคดิ  

   2.3.2 ทําความเขาใจวานักเรียนแตละคน แตละวัย มีระดับความสามารถ

ในการเรียนรแูละคิดแกปญหาตางกัน เชน ทฤษฎีพัฒนาการของเพียเจต  (Piaget) ที่วา

นักเรยีนประถมศึกษา ซึ่งมีอายุระหวาง 6 -12 ป นั้นจัดอยูในชวงระยะแก้ปัญหาดวย

เหตุผล และสิ่งที่เปนรูปธรรม (Concrete Operational Stage) เด็กวัยนี้เริ่มเรียนรูเปนแบบ

จําลองทางคณิตศาสตร ซึ่งประกอบดวย อนิยาม นิยาม และสัจพจน แล้วใชตรรกศาสตร

สรุปผลจากแบบจําลองมาเปนกฎ หรอืทฤษฎี จากนั้นจึงนากฎหรอืทฤษฎีและเขาใจโดยใช

รูปธรรมเขาชวย ดังนัน้ ถาจะสอนเนือ้หาทางนามธรรม ตองใชรูปธรรมมาเปนตัวอธิบาย

หรอืเชื่อมโยงความคิด  

  จริาพร พรายมณี (2550, เว็บไซต) แสดงใหเห็นธรรมชาติและโครงสราง

คณิตศาสตรไววา ในระยะแรกๆ คณิตศาสตรเกิดขึ้นและพัฒนามาจากความจําเปนในดาน

การนําไปใชในการดํารงชีวิตของมนุษยอยางแทจริง เชน การกําหนดมาตราช่ัง ตวง วัด 

เพื่อใชสําหรับการเก็บเกี่ยวพืชพันธุธัญญาหาร การคิดคนเรื่องพืน้ที่ ปริมาตร เพื่อขุดร่อง

น้ํา ทําฝายกั้นน้ํา แบงที่ดินสําหรับเพาะปลูก เปนตน โดยนักคณิตศาสตรจะเริ่มตนศกึษา 
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คนควาจากสิ่งที่นาสนใจในธรรมชาติแลวเรียบเรียงความคิดดังกล่าวมาสร้างแล้วไปประ

ยุกตใชในธรรมชาติตอไป คณิตศาสตรที่เกิดขึน้ในลักษณะเชนนี ้เรียกวา คณิตศาสตร ์

ประยุกต (Applied Mathematics) แตในบางครั้ง นักคณิตศาสตรไมไดคํานึงถึงธรรมชาติแต

เพียงอยางเดียว แตไดสรางแบบจําลองทางคณิตศาสตรขึน้มาเองแล้วคิดค้นกฎหรือทฤษฎี

จากแบบจําลองนี้ โดยมิไดมุงหวังที่จะนําไปประยุกตใชในธรรมชาติแตอยางใดแตถา

สามารถนําไปประยุกตใชได ก็ถือเปนเพียงผลพลอยไดเทานั้น คณิตศาสตรลักษณะเชนนี ้

เรียกวา คณิตศาสตรบริสุทธิ์ (Pure Mathematics) ซึ่งสามารถแสดงเป็นโครงสรางได้ 

ดังภาพประกอบ 2 

 

สรุปเปนนามธรรม 

 

 

  ประยุกตใช 

 

 

                 ตรรกศาสตร   

       กระบวนการใหเหตุผล 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ  2  ธรรมชาติและโครงสรางของคณิตศาสตร 

ที่มา : http://coolaun.com/mathvacab/structure/ 

 

 จากธรรมชาติและโครงสรา้งของคณิตศาสตร ์สรุปได้ว่า ลักษณะธรรมชาติและ

โครงสรางทางคณิตศาสตรเปนวิชาที่เกี่ยวกับความคิดโครงสรางเนื้อหาที่เปนหมวดหม ู

เรียงลําดับจากพืน้ฐานที่งายแลวคอยยากขึ้นตามระดับพัฒนาการและความสามารถของผู

คณิตศาสตร์บริสุทธิ์ 
 

คณิตศาสตรป์ระยุกต  
 

ทฤษฎี / หลักการ  
 

ธรรมชาติ 
แบบจําลองทางคณิตศาสตร  

•  คําอนิยาม 

•  บทนิยาม 

•  สัจพจน์ 
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เรียน เนื้อหาเปนลักษณะที่สงเสริมการคิดเป็นวิชาที่ใชสัญลักษณและตัวเลขอธิบาย

เรื่องราวตางๆ ไดโดยหลังจากที่ผูเรียนไดผ่านกระบวนการเรียนการสอนแลว สามารถที่จะ

สรุปความคิดรวบยอดไดดวยตนเองและสามารถที่จะแกปญหาทางวิทยาศาสตรได้อย่าง

สมตุสมผล 

 3. หลักการสอนคณิตศาสตร์ 

  บุญทัน อยูชมบุญ (2529, หน้า 24-25) เสนอหลักการสอนคณิตศาสตร์ 

ในชั้นประถมศกึษาซึ่งมีหลักเพื่อพิจารณาเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน

ของครู กิจกรรมที่จัดขึน้ตองมงุสนองความตองการ ความสนใจความสามารถของนักเรียน

แตละคนเปนหลักดังนี้  

   3.1 ควรสอนโดยคํานึงถึงความพรอมของเด็กทั้งในดานรางกาย อารมณ  

สติปญญา และความรูพืน้ฐานที่จะมาตอเนื่องกับความรูใหม โดยครูตองมีการทบทวน

ความรเูดิมกอน เพื่อใหประสบการณใหมตอเนื่องกันจะชวยใหนักเรียนเกิดความเข้าใจ

มองเห็นความสัมพันธของสิ่งที่เรียนไดดี การจัดเนือ้หากิจกรรมควรคํานึงถึงความแตกตาง

ระหวางบุคคล ผูสอนควรเตรียมวามพรอมทางคณิตศาสตรใหนักเรียนเปนรายบุคคล หรอื

รายกลุมกอน เพื่อเปนพืน้ฐานในการเรียนรูตามวัยและความสามารถของแตละคน 

นักเรียนระดับประถมศกึษาอยูระหวางอายุ 6-12 ป จะเรียนไดดีเมื่อเริ่มเรยีนโดยใชของ

จรงิ อุปกรณ ซึ่งเปนรูปธรรม นําไปสูนามธรรมตามลําดับจะชวยใหนักเรียนเรียนรูดวย

ความเขาใจ การเรียนการสอนจะตองเปนไปตามลําดับขั้นตอนและความยากงาย  

   3.2 การจัดกิจกรรมการสอนตองจัดใหเหมาะสมกับวัย ความตองการ 

ความสนใจและความสามารถของผูเรียน การสอนแตละครั้งจะตองมีจุดประสงคที่แนนอน  

ใชเวลาที่เหมาะสมกับเนือ้หาและกิจกรรม การสอนที่ดีควรเปดโอกาสใหนักเรียน มีการ

วางแผนรวมกันกับครู เพราะจะชวยใหครูเกิดความมั่นใจในการสอน และเปนไปตามความ

พอใจของเด็ก  

   3.3 ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีการยืดหยุนได ใหเด็กไดมี

โอกาสเลือกทํากิจกรรมไดตามความสนใจ ความถนัด และควรปลูกฝงเจตคตทิี่ดแีกเด็ก  

ใหเห็นประโยชนและคุณคาในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ใหเด็กมีโอกาสทํางานรวมกันหรือ

มีสวนรวมในการคนควาสรุปกฎเกณฑตางๆ แกปญหาตางๆ ดวยตนเองรวมกับเพื่อนๆ  

การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนควรสนุกสนานบันเทิงไปพรอมกับการเรียนรูดวยจงึจะสร

างบรรยากาศที่นาติดตามตอไปแกเด็ก ไมควรจํากัดวิธีการคิดคํานวณคําตอบของเด็ก  แต
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ควรแนะนําวิธีคิดที่รวดเร็ว และแมนยําใหภายหลังฝกใหเด็กรูจักตรวจเช็คคําตอบดวย

ตนเอง  

   3.4 การประเมินผลการเรียนการสอนเปนกระบวนการตอเนื่องและ 

เปนสวนหนึ่ง ของการสอน ครูอาจใชวิธีการสังเกต การตรวจแบบฝกหัด การสอบถาม  

เป็นเครื่องมอืในการวัดผลจะชวยใหครูทราบขอบกพรองของนักเรียนและการสอนของตน

หลักการสอนคณิตศาสตรโดยรวมนั้นผูสอนควรใชยุทธวิธีการสอนใหผูเรียนเกิด   

การเรียนรเูขาใจและคนพบดวยตนเอง เกิดความคิดสรางสรรค เกิดการประยุกตใชไดการ

สอนคณิตศาสตรไมควรเปนเพียงการบอก ควรใชคําถามชวยกระตุ้นใหผูเรียนไดคิด  และค

นพบหลักเกณฑขอเท็จจริงตาง ๆ ดวยตนเอง มีทักษะในกระบวนการคิดแกปญหาทาง

คณิตศาสตร ์จัดกิจกรรมใหผูเรียนสนุกสนานกับการเรียนคณิตศาสตร ปลูกฝงใหนักเรียนรู

คุณคาของการเรยีนคณิตศาสตรสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได และเป็นเครื่องมอืใน

การเรียนรเูรื่องอื่น ๆ หรอืวิชาอื่นตอไป นอกจากนี้การเรียนการสอนคณิตศาสตร์ควร

คํานงึถึงผเูรียน ผูสอน ตลอดจนวิธีการสอน ซึ่งหมายถึง กิจกรรมหรอืกระบวนการตาง ๆ 

ที่ครูผูสอนจะนํามาใช เพื่อใหการสอนบรรลุตามเปาหมายที่วางไว ครูผูสอนจงึตองรู

หลักการสอน ตลอดจนตองคํานงึถึงหลักการเรียนรูตาง ๆ ตามจติวิทยาการเรียนรูควร

สอดแทรกจติวิทยาการเรียนรูไวในกิจกรรมตาง ๆ  

 จากหลักการสอนคณิตศาสตร ์สรุปได้วา่หลักการสอนคณิตศาสตรใ์นชั้น

ประถมศึกษาควรสอนโดยคํานงึถึงความพรอมของเด็กการจัดกิจกรรมการสอนตองจัดให

เหมาะสมกับวัย ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มกีารยืดหยุนได ใหเด็กไดมีโอกาส

เลือกทํากิจกรรมไดตามความสนใจ ความถนัดการประเมินผลการเรียนการสอนจะต้อง

เป็นกระบวนการตอเนื่องและเปนสวนหนึ่งของการสอน ผูสอนควรใชยุทธวิธีการสอนใหผู

เรียนเกิด การเรียนรู เขาใจและคนพบดวยตนเอง เกิดความคิดสรางสรรค เกิดการประ

ยุกตใชได 

 4. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร ในระดับประถมศึกษา 

  บุญทัน อยูชมบุญ (2529, หน้า 26) ไดแสดงถึงความสามารถทางสติปัญญา

ของคนซึ่งอาจรูไดจากสิ่งตอไปนี ้   

   4.1 ความสามารถในการรับรู การคิด วเิคราะห และการตัดสินใจ  

   4.2 ความสามารถในการคิดลักษณะนามธรรม การหาเหตุผล และ

อธิบายประกอบ  
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   4.3 ความสามารถในการสรุปความคิดรวบยอดหลักการตางๆ และการ

นําไปใชการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาควรเนนให

นักเรียนทุกคนมีสวนรวมในการเรียน นักเรียนแตละคนมีโอกาสไดสังเกต ไดคิด ได

วเิคราะห์สิ่งต่างๆ การสัมผัสจากสื่อการเรียนการสอนที่เปนรูปธรรม หรอืกึ่งรูปธรรม  

จนทําใหสามารถสรุปความคิดรวบยอดหลักการตางๆ ทางคณิตศาสตรได แลวนําไปฝกึจน

เกิดทักษะ และนําไปใชไดเนือ้หาวิชาคณิตศาสตรมีลักษณะเปนนามธรรม การเรียน

ตามลําดับของเนื้อหาวิชาและลําดับการจัดกิจกรรม การเรียนการสอนคณิตศาสตรจะทํา

ใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรดีขึ้นเรื่อยๆ มีดังตอไปนี ้   

    ขั้นที่ 1 เปนขั้นปูความรูพืน้ฐานที่จําเปน  

    ขั้นที่ 2 เปนขั้นนําความรูพืน้ฐานที่จําเปนไปใชในการเรียนเนือ้หาใหม 

ซึ่งจะทําใหไดความคิดรวบยอดหลักการตางๆ ทางคณิตศาสตรของเนื้อหาใหม  

    ขั้นที่ 3 เปนขั้นนําความคิดรวบยอด หลักการตางๆ ของเนือ้หาใหม

ไปฝกทักษะ เพื่อใหเกิดความรูความชํานาญอยางถูกตอง  

    ขั้นที่ 4 เปนขั้นนําความรูความชํานาญไปฝกฝน จนเกิดทักษะการคิด

คํานวณ ทักษะการแกโจทยปญหาตางๆ ในชีวติประจําวันเพื่อใหบรรลุจุดประสงคของ

หลักสูตร    

  กิจกรรมการเรียนการสอนที่จัดขึน้นั้นควรจัดใหเชื่อมโยงระหวางเนื้อหาใน

หลักสูตรกับการนําไปใชในชีวติประจําวันดวย ทั้งนีเ้พื่อใหผูเรียนไดฝกการนําคณิตศาสตร

ไปใชและเห็นคุณคาของคณิตศาสตร ตลอดจนมเีจตคติที่ดตีอวิชาคณิตศาสตร ครูควร

พิจารณาโดยใหผูเรียนปฏิบัติจริง หรอืนําเหตุการณที่ผเูรียนประสบในชีวติประจําวันมาเป

นแนวในการจัดกิจกรรมหลักในการสอนคณิตศาสตร   

  จากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในระดับประถมศึกษา สรุปได้วา่ 

ผูสอนตองคํานึงถึงการสอนที่สอนจากรูปธรรมไปหานามธรรม สอนจากของจริงไปสู

สัญลักษณ สอนจากใกลตัวไปหาไกลตัว และสอนจากจํานวนนอยไปหาจํานวนมาก  

เมื่อนักเรียนเกิดการสรุปเปนกฎหรอืหลักเกณฑไดแลว ตองหมั่นฝกฝนใหเกิดทักษะ  

เพื่อนําไปใชในการแกปญหาในชีวติประจําวันได  

 5. จติวิทยาที่เกี่ยวของกับการสอนคณติศาสตร  

  วรินทรา วัชรสิงห (2537, หน้า 3) แสดงใหเห็นวา การสอนคณิตศาสตรใหมี

ประสิทธิภาพครูผูสอนตองรูจักจิตวทิยาดังตอไปนี ้ 
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   5.1 ความแตกตางระหวางบุคคล (Individual Differences) หมายถึง  

นักเรียนย่อมมีความแตกตางกันทั้งดานสติปญญา อารมณ จิตใจและลักษณะนิสัย ฉะนัน้  

ในการจัดช้ันเรียน และจัดการเรียนการสอนควรคํานึงถึงสิ่งตอไปนี ้ 

    5.1.1 ความแตกตางของนักเรียนภายในกลุมเดียวกัน ศึกษาดูวา 

มีปญหาอะไร  

    5.1.2 ความแตกตางระหวางกลุมของนักเรียน ศึกษาวาผเูรียนมี

ความสามารถอยางไร  

    5.1.3 ศกึษาผเูรียนแตละคนวาประสบปญหาเชนไรในการเรียน

คณิตศาสตร์ 

    5.1.4 วางแผนการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนใหสอดคลองกับ 

ปญหา  

    5.1.5 คิดคนวิธีการใหม่ๆ แปลกๆ มาสอนนักเรียนใหเกิดความ

เพลิดเพลิน  

    5.1.6 ครูตองอดทนตอความแตกตางระหวางบุคคลของนักเรียนและ

เสียสละเวลาใฝหาความรูเพื่อการสอนที่มปีระสิทธิภาพ  

   5.2 การเรียนรูโดยการกระทํา (Learning by Doing) ทฤษฎีนี ้จอหน ดิวอี้ 

(John Dewey) กลาววา ในการสอนคณิตศาสตรปจจุบันมสีื่อมากมาย ครูต้องให้ผูเรียน

ลองทําแลวสรุปมโนมติ (Concept) ครูอยาบอกคําตอบ ใหผูเรียนสรุปเอง ไดฝกแลวเข้าใจ

และทําได  

   5.3 การเรยีนเพื่อรู้ (Mastery Learning) เปนการเรียนรูจรงิ ทําไดจรงิ  

แตมคีวามแตกตางระหวางบุคคล ที่ไมอาจบรรลุจุดมุงหมายในเรื่องนั้นๆ ตองสอนซอม

เสริมใหเกิดการเรยีนรูเหมอืนคนอื่นๆ ใชเวลานานกวาคนอื่น ครูควรพิจารณาในเรื่องนี้  

เพราะถาผูเรียนทําไดเปนการทําใหเขาเกิดความพอใจและเกิดแรงจูงใจอยากเรียนรู  

   5.4 ความพรอม (Readiness) ครูตองตรวจความพรอมของผูเรียนอยู

เสมอ  ดูความรู้พืน้ฐานวาพรอมมากนอยเพียงไร ถาไมพรอมควรทบทวนเสียกอนเพื่อใช

ความรพูืน้ฐานอางอิงตอไปทันที  

   5.5 แรงจูงใจ (Motivation) เปนเรื่องที่ครูควรคํานึงถึง เพราะคณิตศาสตร

เปนเรื่องที่ยากอยูแลว ดังนั้น การใหผูเรียนทํางาน ตองคํานงึถึงความสําเร็จและการ

เสริมแรงเพื่อเปน การสรางแรงจูงใจ  
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   5.6 การเสริมกําลังใจ (Reinforcement) การเสริมกําลังใจเปนเรื่องสําคัญ

เพราะคนเรานั้น เมื่อทราบวาพฤติกรรมที่แสดงออกไปนั้นเปนที่ยอมรับยอมทําใหเกิด

กําลังใจ  

  จากจิตวิทยาที่เกี่ยวข้องกับการสอนคณิตศาสตร ์สรุปได้ว่าในการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตรครูผสูอนต้องรูความแตกตางระหวางบุคคล  

รูจติวิทยาในการเรียนรู การฝกหัด โดยการที่ผูเรียนลงมือกระทํานอกจากนี้ ตองตรวจดู

ความรพูืน้ฐานของผูเรียนวามีความพรอมมากนอยเพียงไร มีปญหาหรอื ควรสอนซอม

เสริมหรือไม รวมถึงการใหแรงเสริมเพือ่เปนแรงจูงใจใหผูเรียนเกิดความกระตอืรอืรนที่

อยากจะเรียนคณิตศาสตร มีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตรและรักที่จะเรียนคณิตศาสตรใน

ที่สุด  

 6. ทฤษฎีการเรียนรูที่ใชเปนแนวทางในการจัดการเรยีนการสอน 

  ทิศนา  แขมมณี (2545, หน้า 43 - 95) เสนอแนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีที ่

สอดคลองกับการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตรไวดังตอนี้  

   6.1 ทฤษฎีการเชื่อมโยงของธอรนไดค (Thorndike’s Classical  

Connectionism) ทฤษฎีการเชื่อมโยงของธอรนไดคมีกฎแหงการเรียนรูดังนี้    

    6.1.1 กฎแหงความพรอม (Law of Readiness) การเรียนรูเกิดขึ้นไดดี 

ถ้าผูเรียนมีความพรอมทั้งรางกายและจิตใจ  

    6.1.2 กฎแหงการฝกหัด (Law of Exercise)การฝกหัดหรือ 

การกระทําบ่อยๆ ดวยความเขาใจ ทําใหความรูนั้นคงทนถาวร และที่สุดอาจลมืได้ 

    6.1.3 กฎแหงการใช (Law of Use and Disuse)การเรียนรูเกิดจากการ

เชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง ความมั่นคงของการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดหากมีการนําไปใช

บอยๆ หากไมมี การนําไปใชอาจมกีารลมืเกิดขึ้นได  

    6.1.4 กฎแหงผลที่พึงพอใจ (Law of Effect)เมื่อบุคคลไดรับผล 

ที่พอใจยอ่มอยากจะเรียนรูตอไป แตถาไดรับผลที่ไมพึงพอใจจะไมอยากเรียนรู การไดรับ

ผลที่พึงพอใจจึงเปนปจจัยที่สําคัญในการเรียนรู  

   6.2 ทฤษฎีการวางเงื่อนไขของพาฟลอฟ (Pavlov’s Conditional Theory)  

ทฤษฎี การวางเงื่อนไขของพาฟลอฟมีกฎแหงการเรียนรูดังนี้  

    6.2.1 พฤติกรรมการตอบสนองของมนุษยเกิดจากการวางเงื่อนไข 

ที่ตอบสนองความตองการทางธรรมชาติ  
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    6.2.2 พฤติกรรมการตอบสนองของมนุษยเกิดจากสิ่งเราที่เช่ือมโยง

กับสิ่งเร้าตามธรรมชาติ  

    6.2.3 พฤติกรรมการตอบสนองของมนุษยที่เกิดจากสิ่งเราที่เช่ือมโยง

กับสิ่งเราตามธรรมชาติจะลดลงเรื่อยๆ และหยุดลงในที่สุดหากไมไดตอบสนองตาม

ธรรมชาติ  

    6.2.4 พฤติกรรมการตอบสนองของมนุษยตอสิ่งเราที่เช่ือมโยงกับสิ่ง

เร้าตามธรรมชาติจะลดลง และหยุดไปเมื่อไมไดตอบสนองตามธรรมชาติและกลับปรากฏ

ขึน้ไดอีกโดยไมตองใชสิ่งเราตามธรรมชาติ  

    6.2.5 มนุษยมีแนวโนมที่จะรับรูสิ่งเราที่มลีักษณะคลายๆ กัน และจะ

ตอบสนองเหมอืนๆ กัน  

    6.2.6 บุคคลมีแนวโนมที่จะจําแนกลักษณะของสิ่งเราใหแตกตางกัน

และเลือกตอบสนองไดถูกตอง  

    6.2.7 กฎแหงการลดภาระ (Law of Extinction) ความเขมของการ

ตอบสนองจะลดลงเรื่อยๆ หากบุคคลไดรับแตสิ่งเราที่วางเงื่อนไขอยางเดียว    

    6.2.8 กฎแหงการฟนคืนสภาพเดิมตามธรรมชาติ (Law of  

Spontaneous) คือ การตอบสนองที่เกิดจากการวางเงื่อนไขที่ลดลง สามารถเกิดขึ้นไดอีก  

โดยไมตองใชสิ่งเร้าทีไ่มวางเงื่อนไขมาเขาคู  

    6.2.9 กฎแหงการถายโอนการเรียนรูสูสถานการณอื่น (Law  of  

Generalization)คือ เมื่อเกิดการเรยีนรูจากการวางเงื่อนไขแลว หากมีสิ่งเราคลายๆ กันกับ

สิ่งเราที่วางเงื่อนไขมากระตุนอาจทําใหเกิดการตอบสนองที่เหมอืนกันได  

    6.2.10 กฎแหงการจําแนกความแตกตาง (Law of Discrimination) 

หากมีการวางเงื่อนไขหลายแบบ แตมีการใชสิ่งเราที่ไมวางเงื่อนไขเขาคูกับสิ่งเราที่วาง

เงื่อนไขอย่างใดอยางหนึ่งเทานั้น ก็สามารถชวยใหเกิดการเรยีนรูไดโดยแยกความแตกตาง

และเลือกตอบสนองเฉพาะสิ่งเราที่วางเงื่อนไขเทานั้น  

   จากทฤษฎีการวางเงื่อนไข สรุปไดวา การเรียนรูที่เกิดจากการตอบสนอง  

ตามธรรมชาติของผูเรียน ครูผูสอนตองรูจักสรางเงื่อนไขและเลือกใชเงื่อนไขตามความ

เหมาะสมเพราะหากการเรียนรูที่เต็มไปดวยเงื่อนไข ผเูรียนอาจจะเกิดความเบื่อหนาย   

ไมอยากที่จะเรียนรู้แตหากมิไดมีการวางเงื่อนไขเลย ผูเรียนก็จะไมกระตอืรอืรนที่จะสนใจ

เรียนร ูครูผสูอนจงึควรปรับใชใหเหมาะสมกับปญหาและธรรมชาติของผูเรียน  
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  6.3 ทฤษฎีการเรียนรูของกาเย (Gagne)    

   ทฤษฎีการเรียนรูของกาเย มีลําดับขั้นของการเรยีนรูดังตอไปนี ้ 

    6.3.1 การเรยีนรูสัญลักษณ (Signal - Learning) เปนการเรียนรทูี่เกิด

จากการตอบสนองตอสิ่งเราที่เปนไปโดยอัตโนมัต ิอยูนอกเหนอือํานาจจติ ผูเรียน 

ไมสามารถบังคับพฤติกรรมไมใหเกิดขึ้นได การเรียนรูแบบนีเ้กิดจากการที่คนเรานําเอา

ลักษณะการตอบสนองที่มอียูแลวมาสัมพันธกับสิ่งเราใหมที่มคีวามใกลชิดกับสิ่งเราเดิม  

การเรียนรสูัญญาณเปนลักษณะ การเรียนรูแบบการวางเงื่อนไขของพาฟลอฟ  

    6.3.2 การเรียนรูแบบสิ่งเรา – การตอบสนอง (Stimulus – Response  

Learning)เปนการเรียนรูตอเนื่องจากการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเราและการตอบสนอง ผูเรียน

มีพฤติกรรมเนื่องจากไดรับการเสริมแรงและเชื่อวาการเรียนรูเปนสิ่งที่ผูเรียนเปนผูกระทํา

เอง ไมไดรอสิ่งเราภายนอกมากระทําพฤติกรรมที่แสดงออกเกิดจากสิ่งเราภายในของผู

เรียนเอง  

    6.3.3 การเรยีนรูการเชื่อมโยงแบบตอเนื่อง (Chaining) เปนการเรียนรู

ที่เช่ือมโยง ระหวางสิ่งเราและการตอบสนองที่ตอเนื่องกันตามลําดับ เปนพฤติกรรมที่

เกี่ยวข้องกับการกระทํา การเคลื่อนไหว  

    6.3.4 การเชื่อมโยงทางภาษา (Verbal  Association) เปนการเรียนรู้ 

ที่เกี่ยวกับการใชภาษา การเรียนรูแบบการรับรูสิ่งเรา – การตอบสนองเปนพืน้ฐานของการ

เรียนรแูบบตอเนื่องและการเชื่อมโยงทางภาษา  

    6.3.5 การเรียนรูความแตกตาง (Discrimination Learning) เป็นการ

เรียนรทูี่ผูเรียนสามารถมองเห็นความแตกตางของสิ่งตางๆ โดยเฉพาะความแตกตางของ

ลักษณะของวัตถุ  

    6.3.6 การเรียนรูความคิดรวบยอด (Concept Learning) เปนการเรียน

รูที่ผูเรียนสามารถจัดกลุมสิ่งเราทีม่ีความหมายเหมอืนกันหรือแตกตางกัน พรอมทั้ง

สามารถขยายความรูไปยังสิ่งอื่นที่นอกเหนอืจากที่เคยเห็นมากอนได  

    6.3.7 การเรียนรูกฎ (Rule Learning) เปนการเรียนรูที่ผูเรียนเชื่อมโยง

ความคิดรวบยอดและตั้งกฎเกณฑขึน้ การที่ผเูรียนสามารถเรียนรูกฎเกณฑจะชวยให ้

ผูเรียนสามารถทําการเรียนรูนั้นโดยไมใชสถานการณตางกันได  
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    6.3.8 การเรยีนรูการแกปญหา (Problem Solving) เปนการเรียนรทูี่

จะแกปญหาโดยการนํากฎเกณฑตางๆ มาใชกระบวนการเรียนรูแบบนีเ้กิดภายในตัวผูเรียน

เป็นการใชกฎเกณฑในการแกปญหาคอนขางซับซอน  

   กล่าวโดยสรุป แนวคิด ทฤษฎีการเรียนรูแตละทฤษฎี ตางมีทั้งจุดเดน 

และจุดดอยในตัวเอง จึงทําใหเกิดการผสานแนวคิดหลายๆ แนวคิดเขาดวยกัน เพื่อความ

เหมาะสมและ ความสมบูรณขึน้ ทฤษฎีการเรียนรูเปนรากฐานของหลักการสอน ผูสอน

ควรนํามาปรับและประยุกตใชในการสอนของตนเอง ใหเหมาะสมกับวิธีสอน ผูเรียน  

สิ่งแวดลอมและตัวผูสอนเองเพื่อใหไดผลการสอนที่มีประสิทธิภาพมากที่สุด 

 7. การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรตามแบบ สสวท.  

  การจัดการเรียนการสอนเพื่อใหสอดคลองกับจุดประสงคของหลักสูตร   

ตองคํานึงถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยพยายามใหผูเรียนเขาใจตามหลักการ

ของคณิตศาสตรควบคูไปกับพืน้ฐานทางคณิตศาสตรที่ไดกําหนดไว เมื่อผเูรียนเขาใจ

เนือ้หาคณิตศาสตรแลวครูควรจัดแบบฝกทักษะใหเกิดความชํานาญ ถูกตอง แมนยํา 

และรวดเร็ว ตองเปนแบบฝึกหัดที่ทาทาย นาสนใจและควรเริ่มจากงายไปหายาก เพื่อใหผู

เรียนฝกต่อไป 

  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546, หน้า 6) ได

กําหนดขัน้ตอนการสอนคณิตศาสตรไวดังนี้  

   7.1 ขั้นทบทวนความรูเดิม เปนขั้นที่นําความรูเดิมที่นักเรียนไดเรียน 

มาก่อนแลว้มาเปนพืน้ฐานหาความรูใหมที่จะสอน 

   7.2 ขัน้สอนเนือ้หาใหม เปนขั้นเรยีนรูเนือ้หาใหมซึ่งควรเริ่มจาก  

    7.2.1 การใชของจรงิ เปนการนําสิ่งที่เปนรูปธรรมมาจัดประสบการณ 

ใหนักเรียนสรุปไปสูนามธรรมได  

    7.2.2 การใชรูปภาพของจําลองและสื่อตางๆ เปนการเปลี่ยน

เครื่องช่วยคิดจากของจรงิเปนรูปภาพ หรอืใชของจําลองและสื่อตางๆ เหลานั้น  

    7.2.3 การใชสัญลักษณ หลังจากที่นักเรียนเรียนรูของจริง รูปภาพ  

ของจําลองและสื่อตางๆ โดยครูเปนผูอธิบายใชสัญลักษณแทนสื่อตางๆ 

   7.3 ขั้นสรุปหลักการคิดลัด เปนขั้นที่ครแูละนักเรียนชวยกันสรุปหาวิธี 

การคิดที่เร็วกวาปกติในรูปของสูตร ทฤษฎี กฎ ซึ่งมีจุดประสงคเพื่อความสะดวกในการ

นําไปใชคราวตอไป  
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   7.4 ขัน้ฝกทักษะการคํานวณ เปนขั้นที่ใหนักเรียนนําสูตร ทฤษฎี กฎ  

ที่สรุปไดมาฝกทักษะการคิดคํานวณตัวเลข เพื่อใหเกิดการคดิเลขเร็ว ซึ่งอาจฝกทักษะจาก

แบบฝกึหัดจากหนังสือเรยีนหรอืบัตรงาน  

   7.5 ขั้นนําความรไูปใช เปนขั้นโยงตัวเลขใหสัมพันธกับโจทยปญหาเพื่อ 

นําไปใชในชีวติประจําวันและใชในวิชาอื่นที่เกี่ยวของ  

   7.6 ขั้นการประเมินผล เปนขั้นที่ครูประเมนิผลการเรียนรูของนักเรียนว่า

ผา่นตามจุดประสงคหรือไม ถาผานก็ใหเรียนเนือ้หาตอไป ถาไมผานตองสอนซอมเสริม  

  จากขั้นตอนการสอนคณิตศาสตรของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยี (สสวท.) สรุปไดวา การสอนคณิตศาสตรควรสอนจากรูปธรรมไปหา

นามธรรม สอนจากความเขาใจไปสูการสรุปเปนกฎหรือหลักการ แลวนําหลักการนั้นไปใช

แกปญหาในชีวิตประจําวัน แตตองฝกฝนบอยๆ จนเกิดทักษะและความชํานาญการ จึงจะ

ทําใหการสอนคณิตศาสตรบรรลุผลไดดี  

  โดยสรุปแล้วคณิตศาสตรเป็น วชิาที่ศึกษาเกี่ยวกับจํานวนและตัวเลข 

รูปทรงและ การวัดระยะ โดยใช้การคิดคํานวณเปนเครื่องมอืในการเรียนรู และลักษณะ

ธรรมชาติและโครงสรางทางคณิตศาสตรเปนวิชาทีม่เีนื้อหาที่เปนหมวดหมู เรียงลําดับจาก

พืน้ฐานที่ง่ายแลวคอยยากขึ้นตามระดับพัฒนาการและความสามารถของผูเรียน เป็นวิชาที่

ใชสัญลักษณและตัวเลขอธิบายเรื่องราวตางๆ ได้ โดยหลังจากที่ผูเรียนไดผา่นกระบวนการ

เรียนการสอนแลว สามารถที่จะสรุปความคิดรวบยอดไดดวยตนเองและสามารถที่จะแก

ปัญหาไดอย่างสมเหตุสมผล สอนโดยคํานึงถึงความพร้อมของเด็ก การสอนที่มีการยืดหยุ่น

ได ใหเด็กไดมีโอกาสเลือกทํากิจกรรมไดตามความสนใจ ความถนัด การประเมินผลการ

เรียนการสอนจะต้องเปนกระบวนการตอเนื่องและเปนสวนหนึ่งของการสอน การสอนใหผู

เรียนเกิด การเรียนรู เขาใจและคนพบดวยตนเอง เกิดความคิดสรางสรรค เกิดการประ

ยุกตใช ตองคํานึงถึงการสอนที่สอนจากรูปธรรมไปหานามธรรม สอนจากของจรงิไปสู

สัญลักษณ สอนจากใกลตัวไปหาไกลตัว และสอนจากจํานวนนอยไปหาจํานวนมาก เมื่อ

นักเรียนเกิดการสรุปเปนกฎหรอืหลักเกณฑไดแลว ตองหมั่นฝกฝนใหเกิดทักษะ เพื่อนําไป

ใชในการแกปญหาในชีวติประจําวันได ครูผสูอนต้องรูความแตกตางระหวางบุคคล รู

จติวิทยาในการเรียนรู นอกจากนี้ ตองตรวจดูความรูพื้นฐานของผเูรียนวามีความพรอม 

มากนอยเพียงไร มีปญหาหรอื ควรสอนซอมเสริมหรอืไม รวมถึงการใหแรงเสริมเพื่อ 

เปนแรงจูงใจใหผูเรียนเกิดความกระตอืรอืรนที่อยากจะเรียนคณิตศาสตร มีเจตคติที่ดี 
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ตอคณิตศาสตรและรักที่จะเรียนคณิตศาสตรในที่สุด การสอนก็จะต้องยึดหลัก แนวคิด 

ทฤษฎีการเรียนรู้เพื่อเปนรากฐานของหลักการสอน ซึ่งแตละทฤษฎี ตางมทีั้งจุดเดนและ

จุดดอยในตัวเอง จึงทําใหเกิดการผสานแนวคิดหลายๆ แนวคิดเขาดวยกัน เพื่อความ

เหมาะสม ผสูอนควรนํามาปรับและประยุกตใชในการสอนของตนเอง ใหเหมาะสมกับวิธี

สอน ผูเรียน สิ่งแวดลอมและตัวผูสอนเองเพื่อใหไดผลการสอนที่มีประสิทธิภาพมากที่สุด 

 

กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ (Cooperative Learning)  

 1. ความหมายและความส าคัญ 

  การเรียนรูแ้บบร่วมมือ มีนักการศกึษาได้ให้ความหมาย ดังนี้ 

   บุญชม ศรสีะอาด (2543, หนา้ 122 – 123) ได้สรุปว่า การเรียนแบบ

ร่วมมือกัน (Cooperative Learning) เป็นวิธีการสอนที่มุง่เน้นให้ผู้เรยีนร่วมมอืกันทํางาน 

ในการเรียนรู้ร่วมกันเกิดการเรียนรู้ได้ดี การซักถามทําให้เกิดความกล้า และทราบคําตอบ

เรื่องที่ตนสนใจ การอธิบายให้เพื่อนฟังจะทําให้ผู้อธิบายมีความแม่นยําในเรื่องที่เรียนมาก

ขึน้ คนออ่นได้เรียนรู้จากคนที่เก่งกว่าซึ่งมคีวามตั้งใจที่ช่วยเหลอืเพื่อนๆ เพื่อยกระดับของ

กลุ่มใหสู้งขึ้น 

   สุคนธ์รัตน์ กระพี้แดง (2547, หน้า 22, อ้างถึงใน Slavin, 1987, p.8)  

กล่าวว่าการเรียนแบบร่วมมือ คือ การสอนแบบหนึ่งซึ่งนักเรียนทํางานร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก 

ปกติ 4 คน และการจัดกลุ่มต้องคํานึงถึงความสามารถของนักเรียน เช่น นักเรียนที่มี

ความสามารถสูง 1 คน ความสามารถปานกลาง 2 คน และความสามารถต่ํา 1 คน หนา้ที่

ของนักเรียนในกลุ่มต้องช่วยกันทํางาน รับผดิชอบและช่วยเหลอืเกี่ยวกับการเรียนซึ่งกัน

และกัน 

   มัชฌิมา เหล็กกล้า (2547, หนา้ 19, อ้างถึงใน Artzt and Nuwman, 

1990, pp. 448 – 449) ได้กล่าวถึงการเรียนแบบร่วมมือว่า เป็นแนวทางเกี่ยวกับการที่

ผูเ้รียนทําการเรียน การแก้ปัญหาร่วมมอืกันเป็นกลุ่มเล็กๆ ซึ่งสมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบ

ความสําเร็จหรือบรรลุเป้าหมายร่วมกัน สมาชิกในกลุ่มทุกคนต้องระลึกเสมอว่าเขาเป็น

ส่วนสําคัญของกลุ่มความสําเร็จหรือความล้มเหลวของกลุ่มเป็นความสําเร็จหรือความ

ล้มเหลวของทุกคนในกลุ่ม เพื่อให้บรรลุเป้าหมาย สมาชิกทุกคนต้องแสดงความคิดเห็นและ

ช่วยเหลือกันใหเ้กิดการเรยีนรูใ้นการแก้ปัญหา ครูมบีทบาทเป็นผู้ให้ความช่วยเหลือ จัดหา
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และชี้แนะแหล่งขอ้มูลในการเรียนรู้ของนักเรียน นักเรียนเป็นแหล่งข้อมูลในการเรียนรูข้อง

นักเรียน นักเรียนเป็นแหล่งความรูซ้ึ่งกันและกันในกระบวนการเรียนรู้ 

   วิมลรัตน ์สุนทรโรจน ์(2545, หน้า 21) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบกลุ่ม

ร่วมมือ เป็นวิธีการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนที่เน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียน

ให้แก่ผู้เรยีนได้เรียนรูแ้ต่ละคนมสี่วนรว่มอย่างแท้จรงิในการเรียนรู ้และในความสําเร็จของ

กลุ่ม ทั้งโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้ รวมทั้งการเป็น

กําลังใจแก่กันและกัน คนที่เรียนเก่งจะช่วยเหลือคนที่อ่อนกว่าสมาชิกในกลุ่มไม่เพียงแต่

รับผิดชอบต่อการเรียนของตนเองเท่านั้น หากแต่จะต้องรว่มรับผิดชอบต่อการเรียนรูข้อง

เพื่อนสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ความสําเร็จของแตล่ะบุคคลคือความสําเร็จของกลุ่ม 

   การเรียนแบบกลุ่มร่วมมือสามารถนํามาใช้กับการเรียนทุกวิชาและทุก

ระดับช้ัน และจะมีประสิทธิผลยิ่งขึน้กับกิจกรรมการเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนาผูเ้รียนในด้านการ

แก้ปัญหา การกําหนดเป้าหมายในการเรียนรู้ การคิดแบบหลากหลาย การปฏิบัติภารกิจ 

ที่ซับซ้อน การเน้นคุณธรรม จริยธรรม การเสริมสร้างประชาธิปไตยในชั้นเรียน ทักษะทาง

สังคม การสร้างนิสัยความรับผดิชอบร่วมกัน และความร่วมมือภายในกลุ่ม 

   สุคนธ์รัตน์ กระพี้แดง (2547, หน้า 21) กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือ 

คือ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใหน้ักเรียนได้เรียนรูร้่วมกันเป็นกลุ่มแบบคละ

ความสามารถ มีทั้งนักเรียนเก่ง ปานกลาง แลเรียนอ่อน กลุ่มประมาณ 4 คน โดยที่สมาชิก

ในกลุ่มทุกคนมีหน้าที่รับผดิชอบของตนเองและงานของกลุ่ม มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น

ให้กําลังใจแลช่วยเหลือซึ่งกันและกันทําให้ทุกคนในกลุ่มได้เรยีนรู้บรรลุตามจุดประสงค์และ

คะแนนจากความสําเร็จของแต่ละคนจะเป็นความสําเร็จของกลุ่ม รวมทั้งทุกคนเห็นคุณค่า

ในความแตกต่างระหว่างบุคคลซึ่งจะเป็นพืน้ที่ในการดํารงชีวติในสังคมตอ่ไปในภายหน้า 

   ศรสีุดา ญาติปลืม้ (2547, หนา้ 35) สรุปว่า การเรียนแบบร่วมมือกัน

เรียนรู้  หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ยึดผูเ้รียนเป็นศูนย์กลาง โดยแบ่ง

นักเรียนเป็นกลุ่มเล็กๆ สมาชิกภายในกลุ่มมีประมาณ 4-6 คน มีแตกต่างกัน ด้านความรู้ 

ความสามารถ โดยเป้าหมายของการเรียนแบบร่วมมือกันเรียนรู ้คอื สมาชิกในกลุ่มมี

บทบาทเท่าเทียมกันในการทําให้กลุ่มประสบผลสําเร็จ ได้พัฒนาทักษะทางสังคมในการ

ทํางานเป็นกลุ่ม พึ่งพาและสนับสนุนเพื่อนทุกคนในกลุ่มให้ประสบผลสําเร็จและบรรลุ

เป้าหมายร่วมกัน 
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   จากความหมายของการเรียนรู แบบกลุมรวมมอืสรุปไดวาการเรียนรู

แบบกลุ่มรวมมือหมายถึงเทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอนที่ชวยใหผูเรียนใชความสามารถ 

ตามศักยภาพของตนเองในการเรียนรู และทํางานรวมกันเปนกลุมขนาดเล็กหรือกลุ่มย่อย 

ผูเ้รียนแตล่ะกลุ่มมีความรูค้วามสามารถแตกต่างกัน โดยที่สมาชิกในกลุมทุกคนมีหนาที่

รับผิดชอบงานของตนเองและงานของกลุมมกีารแลกเปลี่ยนความคิดเห็นยอมรับความ

คิดเห็นของเพื่อนในกลุ่ม และช่วยหลอืซึ่งกันและกันทําใหทุกคนในกลุมไดเรียนรู บรรลุตาม

จุดประสงค์ รวมทั้งทุกคนเห็นคุณคาในแตกตางระหวางบุคคลการเรียนแบบร่วมมือเป็น

เทคนิคที่ชวยพัฒนาผูเรียนทั้งทางดานสติปญญาและยังเป็นการส่งเสริมการทํางานร่วมกัน

เป็นหมูค่ณะ ซึ่งเป็นการส่งเสริมการเรียนรู้สังคมประชาธิปไตย สามารถปรับตัวเข้ากับผูอ้ื่น

ได้อย่างมคีวามสุข 

  2. องค์ประกอบของการเรยีนแบบร่วมมือ 

   ทิศนา แขมมณี (อ้างถึงใน Johnson and Johnson, 1994, p. 31-37)  

ได้สรุปว่า Cooperative Learning มีองค์ประกอบ ที่สําคัญ 5 ประการ ดังนี้ 

    1. ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในทางบวก (Positive Interdependent) 

หมายถึงการพึ่งพากันในทางบวก แบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ การพึ่งพากันเชิงผลลัพธ์คอื

การพึ่งพากันในด้านการได้รับผลประโยชน์จากความสําเร็จของกลุ่มร่วมกันซึ่งความสําเร็จ

ของกลุ่มอาจจะเป็นผลงานหรอืผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของกลุ่มในการสร้างการพึ่งพากัน

ในเชิงผลลัพธ์ได้ดีน้ันต้องจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้ผู้เรยีนทํางาน โดยมีเป้าหมาย

ร่วมกันจงึจะเกิดแรงจูงใจใหผู้เ้รียนมีการพึ่งพาซึ่งกันและกันสามารถร่วมมอืกันทํางานให้

บรรลุผลสําเร็จได้ และการพึ่งพาในเชิงวิธีการ คือการพึ่งพากันในด้านกระบวนการทํางาน

เพื่อให้งานกลุ่มสามารถบรรลุได้ตามเป้าหมายซึ่งต้องสร้างสภาพการณ์ใหผู้เ้รียนแต่ละคน

ในกลุ่มได้รับรู้ว่าตนเองมีความสําคัญต่อความสําเร็จของกลุ่มในการสร้างสภาพการพึ่งพา

กันในเชงิวิธีการ มีองค์ประกอบ ดังนี้ 

     1.1 การทําให้เกิดการพึ่งพาทรัพยากรหรอืข้อมูล (Resource 

Interdependence) คือแตล่ะบุคคลจะมขี้อมูลความรู้เพียงบางส่วนที่เป็นประโยชน์ตอ่งาน

ของกลุ่มทุกคนต้องนําข้อมูลมารวมกันจงึจะทําให้งานสําเร็จได้ในลักษณะที่เป็นการให้งาน

หรอือุปกรณ์ที่ทุกคนต้องทําหรอืใช้รว่มกัน 

     1.2 ทําให้เกิดการพึ่งพาเชงิบทบาทของสมาชิก (Role 

Interdependence) คือ การกําหนดบทบาทของการทํางานให้แต่ละบุคคลในกลุ่ม และการ
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ทําให้เกิดการพึ่งพาเชงิภาระงาน (Task Interdependence) คือ แบ่งงานให้แตล่ะบุคคลใน

กลุ่มมีทักษะที่เกี่ยวเนื่องกันถ้าสมาชิกคนใดคนหนึ่งทํางานของตนไม่เสร็จจะทําให้สมาชิก

คนอื่นไม่สามารถทํางานในส่วนที่ต่อเนื่องได้ 

    2. การมปีฏิสัมพันธ์ที่สง่เสริมกันระหว่างสมาชิกภายในกลุ่ม (Face to 

Face Promotive Interdependence) หมายถึง การเปิดโอกาสให้ผู้เรยีนช่วยเหลือกันมีการ

ติดตอ่สัมพันธ์กัน การอภปิรายแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดการอธิบายใหส้มาชิกในกลุ่มได้

เกิดการเรยีนรู้ การรับฟังเหตุผลของสมาชิกในกลุ่มการมีปฏิสัมพันธ์โดยตรงระหว่าง

สมาชิกในกลุ่มได้เกิดการเรียนรู้การรับฟังเหตุผลของสมาชิกภายในกลุ่ม จะก่อใหเ้กิดการ

พัฒนากระบวนการคิดของผูเ้รียนเป็นการเปิดโอกาสให ้ผู้เรยีนได้รู้จักการทํางานร่วมกัน

ทางสังคมจากการช่วยเหลือสนับสนุนกัน การเรียนรู้เหตุผลของกันและกันทําให้ได้รับข้อมูล

ย้อนกลับเกี่ยวกับ การทํางานของตนเอง จากการตอบสนองทางวาจาและท่าทางของเพื่อน

สมาชิกช่วยใหรู้้จักเพื่อนสมาชิกได้ดียิ่งขึน้ส่งผลใหเ้กิดสัมพันธภาพที่ดีตอ่กัน 

    3. ความรับผิดชอบของสมาชิกแตล่ะบุคคล (Individual 

Accountability) หมายถึง ความรับผิดชอบในการเรียนรู้ของสมาชิกแตล่ะคนโดยต้องทํางาน

ที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็มความสามารถต้องรับผดิชอบการเรียนรูข้องตนเองและเพื่อน

สมาชิกใหค้วามสําคัญเกี่ยวกับความสามารถและความรู้ที่แต่ละคนจะได้รับ มกีาร

ตรวจสอบเพื่อความแนใ่จว่าผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้เป็นรายบุคคลหรือไม่โดยประเมินผลงาน

ของสมาชิกแตล่ะคนซึ่งรวมกันเป็นผลงานของกลุ่มใหข้้อมูลย้อนกลับทั้งกลุ่มและรายบุคคล

ให้สมาชิกทุกคนรายงานหรือมีโอกาสแสดงความคิดเห็นโดยทั่วถึงตรวจสรุปผลการเรียน

เป็นรายบุคคลหลังจบบทเรียนเพื่อเป็นการประกันว่าสมาชิกทุกคนในกลุ่มรับผิดชอบทุก

อย่างรว่มกับกลุ่มทั้งนีส้มาชิกทุกคนในกลุ่มจะต้องมีความมั่นใจและพร้อมที่จะได้รับการ

ทดสอบเป็นรายบุคคล 

    4. การใช้ทักษะการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการทํางาน

กลุ่มย่อย (Interpersonal and Small Group Skills) หมายถึง การมีทักษะทางสังคม (Social 

Skill) เพื่อให้สามารถทํางานร่วมกับผูอ้ื่นได้อย่างมีความสุข คอืมีความเป็นผู้นํารู้จักตัดสินใจ 

สามารถสร้างความไว้วางใจรูจ้ักติดตอ่สื่อสารและสามารถแก้ไขปัญหาข้อขัดแย้งในการ

ทํางานร่วมกันซึ่งเป็นสิ่งจําเป็นสําหรับการทํางานรว่มกันที่จะช่วยใหก้ารทํางานกลุ่มประสบ

ความสําเร็จ 
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    5. กระบวนการทํางานของกลุ่ม (Group Processing) หมายถึง 

กระบวนการเรียนรู้ของกลุ่มโดยผู้เรยีนจะต้องเรียนรู้จากกลุ่มใหม้ากที่สุด มีความร่วมมอื

ทั้งด้านความคิดการทํางาน และความรับผิดชอบร่วมกันจนสามารถบรรลุเป้าหมายได้ 

การที่จะช่วยใหก้ารดําเนินงานของกลุ่มเป็นไปได้อย่างมีประสิทธิภาพและบรรลุเป้าหมาย

นั้น กลุ่มจะต้องมีหัวหน้าที่ดีสมาชิกดีและกระบวนการทํางานดีนั่นคือมกีารเข้าใจใน

เป้าหมายการทํางานรว่มกันในกระบวนการนี้สิ่งที่สําคัญ คือ การประเมินทั้งในส่วนที่เป็น

วิธีการทํางานของกลุ่ม พฤติกรรมของสมาชิกกลุ่มและผลงานของกลุ่ม โดยเน้นการ

ประเมินคะแนนของผู้เรยีนแต่ละคนในกลุ่มมาเป็นคะแนนกลุ่มเพื่อตัดสินความสําเร็จของ

กลุ่มดว้ย ประเมินกระบวนการทํางานกลุ่มประเมินหัวหนา้และประเมินสมาชิกกลุ่มทั้งนี้

เพื่อให้ผู้เรยีนเห็นความสําคัญของกระบวนการกลุ่มที่จะนําไปสู่ความสําเร็จของกลุ่มได้ 

  3. ประเภทของกลุ่มการเรยีนรู้แบบร่วมมือ 

   ทิศนา แขมมณี (2552, หนา้ 102 – 103) ได้แบ่งกลุ่มการเรียนรู้ที่ใชอ้ยู่

โดยทั่วไป มี 3 ประเภท ดังนี้ 

    1. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมอือย่างเป็นทางการ (Formal Cooperative 

Learning Group) กลุ่มประเภทนีค้รูจัดขึน้โดยการวางแผน จัดระเบียบ กฎเกณฑว์ิธีการและ

เทคนิคต่างๆ เพื่อให้ผูเ้รียนได้รว่มมอืกันเรียนรูส้าระต่างๆ อย่างตอ่เนื่องซึ่งอาจเป็นหลายๆ 

ช่ัวโมงติดตอ่กัน หรือหลายสัปดาห์ตดิต่อกันจนกระทั่งผูเ้รียนเกิดการเรยีนรู้และบรรลุ

จุดมุง่หมายตามที่กําหนด 

    2. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างไม่เป็นทางการ (Informal 

Cooperative Learning Group) กลุ่มประเภทนี้ ครูจัดขึ้นเฉพาะกิจเป็นครั้งคราวโดย

สอดแทรกอยู่ในการสอนปกติอื่นๆโดยเฉพาะการสอนแบบบรรยายครูสามารถจัดกลุ่มการ

เรียนรู้แบบร่วมมือสอดแทรกเข้าไปเพื่อช่วยใหผู้เ้รียนมุ่งความสนใจหรอืใช้ความคิดเป็น

พิเศษในสาระบางจุด 

    3. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมอือย่างถาวร (Cooperative Base Group) 

หรอื Long – Term Group กลุ่มประเภทนี้เป็นกลุ่มการเรียนรู้ที่สมาชิกกลุ่มมีประสบการณ์

การทํางานหรือการเรียนรู้ร่วมกันมานานมากกว่า 1 หลักสูตร หรอืภาคการศกึษา

จนกระทั่งเกิดสัมพันธภาพที่แนน่แฟ้น สมาชิกกลุ่มมคีวามผูกพันหว่งใยช่วยเหลือกันและกัน

อย่างตอ่เนื่องในการเรียนรู้แบบร่วมมือมักจะมีกระบวนการดําเนินงานที่ตอ้งทําเป็นประจํา 

เชน่ การเขียนรายงานการเสนอผลงานของกลุ่มการตรวจผลงานเป็นต้นในกระบวนการที่ใช้
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หรอืดําเนินการเป็นกิจวัตรในการเรียนรูแ้บบร่วมมอืนี ้เรียกว่า Cooperative Learning 

Scripts ซึ่งหากสมาชิกกลุ่มปฏิบัติอย่างตอ่เนื่องเป็นเวลานานจะเกิดเป็นทักษะที่ชํานาญใน

ที่สุด 

  4. ข้อดีของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   ทิศนา แขมมณี (2552, หน้า 101) ได้กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ

ได้รับความนยิมอย่างแพร่หลายมากนับตั้งแต่รายงานการวิจัยเรื่องแรกที่ได้การรับตีพมิพ์ 

ในปีค.ศ. 1898 ปัจจุบันมีงานวิจัยที่เกี่ยวข้องโดยเป็นงานวิจัยเชิงทดลองประมาณ 600 

เรื่องและงานวิจัยเชิงความสัมพันธ์ประมาณ100 เรื่องผลจากการวิจัยทั้งหลายดังกล่าว

พบว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือส่งผลดตี่อผูเ้รียนตรงกันในด้านต่างๆ ดังนี้  

    1. มีความพยายามที่จะบรรลุเป้าหมายมากขึ้น (greater efforts to 

achieve) การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้ผูเ้รียนมีความพยายามที่จะเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมาย 

เป็นผลทําให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น (long – term retention) มแีรงจูงใจภายในและ

แรงจูงใจสัมฤทธิ์มีการใช้เวลาวา่งมีประสิทธิภาพใช้เหตุผลดขีึน้ และคิดอย่างมี

วิจารณญาณมากขึ้น 

    2. มีความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนดีขึ้น (More positive relationships 

among student) การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้ผูเ้รียนมีน้ําใจนักกีฬามากขึ้น ใส่ใจในผู้เรยีน

มากขึ้น เห็นคุณค่าของความแตกต่างหลากหลาย การประสานสัมพันธ์และการรว่มมือ 

    3. มีสุขภาพจิตที่ดี (greater psychological health) การเรียนรูแ้บบ

ร่วมมือ ช่วยใหผู้เ้รียนมีสุขภาพจิตที่ดขีึน้ มคีวามรูส้ึกที่ดีเกี่ยวกับตนเองและมีความเชื่อม่ัน

ในตนเองมากขึ้น นอกจากนั้นยังช่วยพัฒนาทักษะทางสังคมและความสามารถในการเผชิญ

กับความเครียดและความผันแปรต่างๆ ชัดเจน 

   จากการพิจารณาข้อดีของการเรียนรู้แบบร่วมมอืทั้งในบริบทการศกึษา

ของบุคคลในวัยเด็กและวัยผูใ้หญ่ดังกล่าวข้างต้นจึงสรุปได้วา่ การเรียนรู้แบบร่วมมอืมีขอ้ดี

หลายประการ ในการพัฒนาผูเ้รียนดังนี้คอืช่วยพัฒนาความเชื่อมั่นของผูเ้รียน พัฒนา

ความคิดของผูเ้รียนเกิดเจตคติที่ดีในการเรียน ช่วยยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

ช่วยส่งเสริมบรรยากาศในการเรียนสร้างความสัมพันธ์ระหว่างเพื่อนสมาชิก สง่เสริมทักษะ

ในการทํางานรว่มกันฝึกใหรู้้จักรับฟังความคดิเห็นของผู้อื่น ทําใหน้ักเรียนมวีิสัยทัศนห์รอื

มุมมองกว้างขึ้นส่งเสริมทักษะทางสังคมตลอดจนช่วยใหผู้เ้รียนมีการปรับตัวในสังคมได้ 

ดีขึ้น 
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  5. ขั้นตอนการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 

   วิมลรัตน ์สุนทรโรจน์ (2545, หนา้ 22, อ้างถึงใน วัฒนาพร ระงับทุกข์, 

2542, หนา้ 34-35) ได้เสนอขั้นตอนของการเรยีนรู้แบบกลุ่มร่วมมอื ไว้ดังนี้ 

    1. ขัน้เตรียม กิจกรรมในขั้นเตรยีมประกอบด้วย ครูแนะนําทักษะใน

การเรียนรูร้่วมกัน และจัดเป็นกลุ่มย่อยๆ ประมาณ 2-6 คน ครูควรแนะนําเกี่ยวกับ

ระเบียบของกลุ่ม บทบาทและหน้าที่ของสมาชิกกลุ่ม แจง้วัตถุประสงค์ของบทเรียน และ

การทํากิจกรมรว่มกันและการฝึกฝนทักษะพืน้ฐานจําเป็นสําเร็จการทํากิจกรรมกลุ่ม 

    2. ขัน้สอน ครูนําเข้าสู่บทเรียน แนะนําเนือ้หา แนะนําแหล่งข้อมูล 

และมอบหมายงานให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม 

    3. ขั้นทํากิจกรรมกลุ่ม ผูเ้รียนเรียนรูร้่วมกันในกลุ่มย่อย โดยที่แต่ละ

คนมีบทบาทและหน้าที่ตามที่ได้รับมอบหมาย เป็นขั้นที่สมาชิกในกลุ่มจะได้รว่มกัน

รับผิดชอบต่อผลงานของกลุ่ม ในขั้นนีค้รูอาจกําหนดใหน้ักเรียนใชเ้ทคนิคต่างๆ เช่น แบบ 

Jigsaw, TGT, STAD , TAI, GT, LT, NHT, CO-OP CO – OP เป็นต้น ในการทํากิจกรรมแต่

ละครัง้เทคนิคที่ใช้แต่ละครั้งจะต้องเหมาะสมกับวัตถุประสงค์ในการเรียนแตล่ะเรื่องในการ

เรียนครั้งหนึ่งๆ อาจตอ้งใช้เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือหลายๆ เทคนิคประกอบกัน  เพื่อให้

เกิดประสทิธิผลในการเรียน 

    4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ในขั้นนี้เป็นการตรวจสอบว่า

ผูเ้รียนได้ปฏิบัติหน้าที่ครบถ้วนแล้วหรอืยัง ผลการปฏิบัติเป็นอย่างไรเน้นการตรวจสอบ

ผลงานกลุ่มและรายบุคคลในบางกรณีผูเ้รียนอาจตอ้งซ่อมเสริมสว่นที่ยังขาดตกบกพร่อง 

ต่อจากนั้นเป็นการทดสอบความรู้ 

    5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการทํางานกลุ่ม ครูและผู้เรยีน

ช่วยกันสรุปบทเรียน  ถ้ามีสิ่งที่ผู้เรยีนยังไม่เข้าใจครูควรอธิบายเพิ่มเติมและผูเ้รียนช่วยกัน

ประเมินผลการทํางานกลุ่ม และพิจารณาว่าอะไรคือจุดเด่นของงาน และอะไรคือสิ่งที่ควร

ปรับปรุง 

  6. เทคนิคการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 

   เทคนิคการเรียนรูแ้บบร่วมมอืมีหลายรูปแบบ ซึ่งวมิลรัตน์ สุนทรโรจน์  

ได้สรุปการใชเ้ทคนิคแตล่ะรูปแบบจากแนวคิดของ สมศักดิ์ ภูว่ิภาดาวรรธน์ (2544, หนา้

10-24) และวัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542, หน้า 36-37) ไว้ดังนี ้
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    1. เทคนิคการเรียนรู้แบบย้ายกลุ่มการแขง่ขัน (Teams Games 

Tournaments : TGT) เทคนิค TGT มีวธิีจัดกิจกรรม ดังนี้ 

     1.1 ครูเสนอบทเรียนใหม่ 

     1.2 แบ่งกลุ่มนักเรียน กลุ่มละ 4 คน ตามสัมฤทธิ์ผลทางการเรยีน 

     1.3 มอบหมายการฝกึหัดพร้อมเฉลยเพื่อให้นักเรียนฝกึฝน โดยทุก

คนในกลุ่มจะต้องช่วยกันฝกึให้มคีวามสามารถเท่าๆ กัน โดยใช้เวลาฝึกหลายวัน (2-3 วัน

ในสัปดาห์) 

     1.4 แข่งขันตอบคําถามจากที่เคยฝึกฝนมาดังนี้ แบ่งกลุ่มใหม่ โดย

ให้คนเก่งแขง่ขันกับคนเก่ง คนกลาง แขง่ขันกับคนกลาง และคนอ่อนแขง่ขันกับคนอ่อน 

ฉะนั้นสมาชิกในกลุ่มใหม่ที่จะทําการแขง่ขันก็จะกลายเป็นกลุ่มใหม่ที่จะทําการแข่งขัน 

ก็จะกลายเป็นกลุ่มคนเก่ง กลุ่มคนกลาง และกลุ่มคนออ่น 

     1.5 กติกาการแขง่ขัน ขึ้นอยู่กับครูและนักเรียนจะตกลงกัน เชน่ 

ช่วงเวลาทีใ่ช้ในการแข่งขัน กติกาและการให้คะแนน 

     1.6 ครูจะเก็บคะแนนของกลุ่มในการแข่งขันแต่ละครั้งไว้ 

     1.7 เมื่อครบจํานวนครั้งแล้วนักเรียนแต่ละคนจะกลับกลุ่มเดิมของ

ตนพร้อมกับนําคะแนนมารวมกัน ทีมใดได้คะแนนมากจะเป็นผู้ชนะ 

     1.8 ครูและนักเรียนรว่มกันประกาศผลเกมและสรุปผลแล้วจึง

ทดสอบเป็นบุคคลเพื่อเก็บคะแนน 

    เทคนิค TGT เหมาะที่จะใช้ฝึกทักษะทางคณิตศาสตร์ การใชภ้าษาไทย 

การใชภ้าษาอังกฤษ ภูมิศาสตร์และความคิดรวบยอดทางวิทยาศาสตร์ 

   2.  เทคนิคการเรียนแบบประสบความสําเร็จเป็นกลุ่ม (Student Teams 

Achievement Divisions : STAD) เทคนิค STAD มีวธิีจัดกิจกรรม ดังนี้ 

    2.1 ครูเสนอบทเรียนใหม่ 

    2.2 แบ่งกลุ่มนักเรียน กลุ่มละ 4 คน ตามสัมฤทธิ์ผลทางการเรยีน  

    2.3 ครูมอบหมายงานให้นักเรียนแตล่ะคนมีความรูเ้ท่าๆ กัน หรอื

เหมอืนๆ กันอาศัยทักษะการอ่าน หรอือาจใช้ฝกึฝนทักษะทางคณิตศาสตร์ก็ได้ 

    2.4 การแข่งขันเกม ทําได้หลายรูปแบบโดยการจับสลากตัวแทนของ

กลุ่มมาแข่งตอบคําถาม หรือทุกคนในทีมออกมาจับสลากคําตอบทุกคน หรอืมีกระดาษข้อ

คําถามให้ทุกคนตอบ แล้วคิดคะแนนเฉลี่ยของทีม 
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    2.5 ในการแขง่ขั้นแต่ละครั้ง ทีมใดที่ได้คะแนนเฉลี่ยหรอืรวมสูงสุด  

จะมีรางวัลการให้คะแนนบวกเพิ่มเข้าไปอีก (กี่คะแนนให้ตกลงกันเองในชัน้เรียน) 

    2.6 สมาชิกของหอ้งจะกําหนดเนือ้หา จํานวนครั้งที่แขง่และ

ระยะเวลาที่แข่งเอง 

    2.7 เมื่อแข่งขันครบตามจํานวนครั้งหรือจบเนือ้หาแล้วนําคะแนนแต่

ละครัง้ของกลุ่มมารวมกันกลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดจะเป็นผู้ชนะ 

    2.8 ครูและนักเรียนรว่มกันสรุป แล้วจงึทดสอบเป็นรายบุคคลเพื่อ

เก็บคะแนน 

    เทคนิค STAD เหมาะที่จะใช้จัดกิจกรรมการอ่านจับใจความในเนื้อหา

ภาษาไทย วรรณคดี วรรณกรรม ภูมิศาสตร ์ประวัติศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ภาษาอังกฤษ  

เนือ้หาวิชาที่ 2 แผนการจัดการเรียนรูแ้บบตาราง เขียนหัวข้อทั้ง 13 หัวข้อมากํากับ  

แล้วบรรจุในตารางเกือบทั้งหมด 

   3. เทคนิคการเรียนรู้แบบกลุ่มการตดิต่อภาพ  (Jigsaw)  

    เทคนิคการเรียนแบบ Jigsaw เป็นเทคนิคที่พัฒนาขึ้นเพื่อส่งเสริม

ความรว่มมอืและการถ่ายทอดความรูร้ะหว่างเพื่อนในกลุ่ม เทคนิคที่ใช้กันมาก เช่น สังคม

ศกึษา ภาษาไทย  มขีั้นตอนกิจกรรมประกอบด้วย 

    3.1 ครูเสนอความรูใ้หม่ แล้วแบ่งเนื้อหาออกเป็นตอนๆ ให้เท่ากับ

จํานวนกลุ่มและจํานวนสมาชิกแตล่ะกลุ่ม 

    3.2 แบ่งกลุ่มนักเรียน และจํานวนสมาชิกแต่ละกลุ่มเท่าๆ กันกับ

จํานวน  ตอนของเนื้อหา เช่น เนื้อหามี 5 ตอน นักเรียนมี 5 กลุ่ม กลุ่มละ 5 คน 

    3.3 เมื่อนักเรียนแต่ละคนเข้ากลุ่มแล้ว เรยีกว่า กลุ่มบ้าน นักเรียนแต่

ละคนจับสลากหมายเลข 1-5 ใครได้หลายเลขเดียวกันใหย้้ายไปอยู่กลุ่มเดียวกัน เรียกว่า

กลุ่มเช่ียวชาญ ช่วยกันศกึษาเนือ้หาตามหมายเลขที่ตนจับสลากได้ ตามเวลาและใบงาน 

ที่กําหนดให้ 

    3.4 นักเรียนแต่ละคนนําข้อมูลที่ได้ศกึษามาไปยังกลุ่มบ้านของตน  

แล้วให้นักเรียนแต่ละคนเล่าเรื่องอย่างต่อเนื่อง เลขากลุ่มบันทึกไว้ 

    3.5 ตัวแทนนักเรียนนําเสนอผลงาน และเตรยีมความพร้อมเพื่อ

แขง่ขันตอบคําถาม 
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    3.6 แขง่ขันเกมอาจจับสลากตัวแทนหรือแบบสอบถามเพื่อให้สมาชิก

ตอบแล้วหาค่าเฉลี่ยหรอืคะแนนรวม 

    3.7 เฉลยเกม และสรุปผล 

    3.8 ทดสอบเป็นรายบุคคลเพื่อเก็บคะแนน 

    เทคนิค Jigsaw เหมาะที่จะใช้ในการจัดกิจกรรมการอ่านจับใจความ 

ในวิชาต่างๆ เช่น ภาษาไทย สังคมศกึษา วทิยาศาสตร ์และภาษาอังกฤษ เป็นต้น 

   4. เทคนิคการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมอื (Co-op  Co-op) 

    4.1 ครูเสนอความรูใ้หม่ 

    4.2 แบ่งกลุ่มนักเรียนแล้วจัดเข้ากลุ่มกลุ่มละ 3-4  คน (อาจมากกว่า

นีก้็ได้) โดยคละความสามารถตามสัมฤทธิ์ผลทางการเรียน 

    4.3 แบ่งเนื้อหา หรอืให้นักเรียนเลือกเนือ้หา (หัวข้อ) แล้วช่วยกัน

ศกึษา หรอืฝกึฝนจนเข้าใจ 

    4.4 จับฉลากตัวแทน นําเสนอผลงาน และเตรียมแข่งเกม 

    4.5 แข่งขันเกม โดยตัวแทนหรอืทดสอบ 

    4.6 กลุ่มใดที่ทําคะแนนรวมหรอืเฉลี่ยได้สูงสุดเป็นผู้ชนะ 

    4.7 ครูประกาศผลเกมและสรุปผล 

    4.8 ทดสอบเป็นรายบุคคลเพื่อเก็บคะแนน 

   เทคนิค (Co-op  Co-op) นี ้เหมาะที่จะให้จัดกิจกรรมเพื่อฝกึทักษะการ

อ่านออกเสียงภาษาไทย ภาษาอังกฤษ การทํารายงาน การทําโครงงาน และวิชาอื่นๆ ที่ครู

คิดว่าเหมาะสมที่จะใช้เทคนิคนี้ 

   เทคนิคการจัดกิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมอืทั้ง 4 แบบ ที่กล่าวมาแล้ว   

ครูสามารถนําไปประยุกต์ในการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ให้แก่นักเรียนตามความเหมาะสม  

ซึ่งจะช่วยให้นักเรียนรูจ้ักเรียนรู้ร่วมกัน ช่วยเหลือกัน และตัง้ใจปฏิบัติหนา้ที่เป็นอย่างด ี 

เพราะกระบวนการของกลุ่มจะมุ่งเน้นการฝกึฝนองค์ความรู ้และจบลงด้วยเกมและการ

แขง่ขัน 

   5. เทคนิคการเรียนรู้แบบสืบสวนเป็นกลุ่ม (Group Investigation : GI)  

    เป็นเทคนิคการเรียนแบบร่วมมือ จัดผูเ้รียนเพื่อเตรยีมการทํา

โครงงานกลุ่มหรอืทํางานที่ครูมอบหมาย เทคนิคนีเ้หมาะสําหรับการสืบค้นความรู้หรอื
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แก้ปัญหาเพื่อหาคําตอบในประเด็นที่สนใจ เช่นการเรียนชีววิทยาหรือสิ่งแวดล้อม ขั้นตอน

การเรียนประกอบด้วย 

    5.1 ผูส้อนหรอืผูเ้รียนร่วมอภปิราย ทบทวนเนือ้หาหรอืประเด็นที่

กําหนด 

    5.2 แบ่งผู้เรยีนเป็นกลุ่มเล็กๆ คละความสามารถ กลุ่มละ 2-4 คน 

    5.3 แบ่งเรื่องที่จะศึกษาเป็นหัวข้อย่อย แต่ละหัวข้อจะเป็นใบงานที่ 1  

ใบงานที่ 2 และใบงานที่ 3 เป็นต้น 

    5.4 ผูเ้รียนแตล่ะกลุ่มเลอืกทําหนึ่งหัวข้อ (ใบงานเพียงใบเดียว) โดยให้

นักเรียนที่เรียนอ่อนในกลุ่มเลอืกหัวข้อย่อยที่จะศกึษาก่อน  หรอือาจให้ผู้เรยีนในกลุ่ม 

แบ่งกันหาคําตอบตามใบงาน แล้วนําคําทั้งหมดมารวมกันเป็นคําตอบที่สมบูรณ์ 

    5.5 ผูเ้รียนแตล่ะกลุ่มรว่มกันอภปิรายเรื่องใบงานที่ศึกษาจนเป็นที่

เข้าใจของทุกคนในกลุ่ม 

    5.6 ให้แตล่ะกลุ่มรายงานผลการศกึษา โดยเริ่มจากกลุ่มที่ทําใบงาน 

ที่ 1 จนถึงใบงานที่สุดท้าย แล้วชมเชยกลุ่มที่ทํางานได้ถูกต้องที่สุด 

   6. เทคนิคการเรียนรู้แบบการเรียนรูร้่วมกัน (Learning Together : LT)  

    เป็นเทคนิคที่เหมาะสมกับวิชาที่มโีจทย์ปัญหา การคํานวณหรอืการ

ฝกึฝนในห้องปฏิบัติการ โดยมีขัน้ตอนดังนี้ 

    6.1 ครูแบ่งนักเรียนร่วมกันอภปิราย สรุปเนือ้หาที่เรยีนในคาบที่แล้ว 

    6.2 แบ่งผูเ้รียนเป็นกลุ่มคละความสามารถกัน กลุ่มละ 4-5 คน 

    6.3 ครูแจกใบงานกลุ่มละ 1 แผน่ 

    6.4 แบ่งหน้าที่ของผู้เรยีนแต่ละคนในกลุ่ม ดังนี้ 

     คนที่ 1 อา่นคําสั่งหรอืขั้นตอนการดําเนินงาน 

     คนที่ 2 ฟังขัน้ตอนและจดบันทึก 

     คนที่ 3 อา่นคําถามและหาคําตอบ 

     คนที่ 4 ตรวจคําตอบ (ข้อมูล) 

    6.5 แตล่ะกลุ่มส่งกระดาษคําตอบเพียงแผ่นเดียวหรอืส่งงาน 1 ชิน้  

ผลงานที่เสร็จและส่งเป็นผลงานที่ทุกคนในกลุ่มยอมรับ ซึ่งทุกคนในกลุ่มจะมีคะแนนเท่ากัน 

    6.6 ปิดประกาศชมเชยกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุด 
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   7. เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมกันคิด (Numbered Heads Together : NHT) 

    เทคนิคการเรียนรูแ้บบ NHT เป็นกิจกรรมที่เหมาะสําหรับการทบทวน

หรอืตรวจสอบความเข้าใจ ขั้นตอนประกอบด้วย 

    7.1 เตรียมประเด็นปัญหาหรอืข้อคําถามที่จะให้ผูเ้รียนศกึษา 

    7.2 แบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4 คน ประกอบด้วยผูท้ี่เรียนเก่งหนึ่ง 

คน ผู้ที่เรียนปานกลางสองคน ผู้ที่เรียนอ่อนหนึ่งคน แต่ละคนมีหมายเลขประจําตัว 

    7.3 ถามคําถามและมอบหมายงานให้ทํา 

    7.4 ให้ผูเ้รียนอภปิรายในกลุ่มย่อยจนมั่นใจว่าสมาชิกในกลุ่มทุกคน 

เข้าใจคําตอบ 

    7.5 ครูถามคําถามในประเด็นที่กําหนด โดยเรียกหมายเลขประจําตัว

ผูเ้รียนคนใดคนหนึ่งในกลุ่มตอบ 

    7.6 ให้คําชมเชยกลุ่มที่สมาชิกในกลุ่มสามารถตอบคําถามได้ถูกต้อง

มากที่สุด ผู้เรยีนทุกคนตรวจสอบความถูกต้องของขอ้คําตอบที่ตนและกลุ่มร่วมกันศกึษา 

ซักถาม ทําความเข้าใจข้อคําตอบจนกระจ่างชัดเจน 

   8. เทคนิคการเรียนรู้แบบเทคนิคกลุ่มเพื่อนช่วยเหลือรายบุคคล (TAI : 

Team Assisted Individualization ) เป็นเทคนิคการเรียนรู้แบบการเรียนการสอนกลุ่มเพื่อน

ช่วยเหลือเพื่อนเป็นรายบุคคล ซึ่งมีขัน้ตอนดังนี้  

    8.1 การทดสอบความรูพ้ืน้ฐานของผูเ้รียน 

    8.2 ให้ผู้เรยีนเข้ากลุ่ม โดยกําหนดให้นักเรียนมีความสามารถแตกต่าง

กัน ซึ่งแบ่งออกเป็นกลุ่มๆ ละ 4-5 คน  

    8.3 มอบหมายงานให้นักเรียนศึกษากันเป็นคู่ๆ จะเน้นการฝึกปฏิบัติ 

โดยใหผู้เ้รียนต่างศึกษาเอกสารของครู แล้วฝกึหัดทําตาม ในเวลาเรียนนักเรียนตอ้งมคีวาม

ร่วมมือกัน นักเรียนที่เก่งจะต้องช่วยเหลือเพื่อนนักเรียนที่ออ่น ตา่งตรวจสอบงานของกัน

และกัน เมื่อทํางานเสร็จเรียบร้อยให้เซ็นชื่อกํากับว่าปฏิบัติงานนั้นผา่นเรียบร้อยแล้ว และ

ทํากิจกรรมอื่นๆ ต่อจนครบทุกกิจกรรมหรอืหัวข้อที่ครูกําหนดไว้ และรวมตัวทํางานกลุ่ม

ร่วมกันที่เป็นการสังเคราะห์ความรูท้ั้งหมดจากการที่ผูเ้รียนได้ร่วมกันฝึกปฏิบัติกันในคู่ของ

ตนมาก่อนแล้วนัน้ 
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    8.4 ระหว่างที่ผู้เรยีนช่วยกันเรียนภายในคู่และภายในกลุ่ม ครูจะใช้

เวลานีท้ยอยเรียกผูเ้รียนจากกลุ่มตา่งๆ ที่มีความสามารถระดับใกล้เคียงกันมาครั้งละ 4-6 

คน เพื่อให้ความรู้เสรมิ ใหเ้หมาะสมกับระดับความสามารถของผูเ้รียน 

    8.5 หลังจากที่ผู้เรยีนได้ศึกษาด้วยตนเอง ได้เรียนร่วมกับเพื่อน ผ่าน

ทุกจุดประสงค์หรือทุกกิจกรรมร่วมกันทุกคน และได้เรียนจากครูเป็นกลุ่มย่อยแล้ว เมื่อจบ

หนว่ยการเรียน ครูจะมีการประเมินผลสิ่งที่ผู้เรยีนได้เรียนไปทั้งหมด โดยการทดสอบเป็น

รายบุคคล และนําคะแนนการทดสอบของนักเรียน แต่ละคนมาเฉลี่ยเป็นคะแนนของกลุ่ม 

   จากที่กล่าวถึงการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคต่างๆ ที่กล่าวมาข้างต้น แต่

ละเทคนิคการเรยีนรู้เป็นการการเรียนรูท้ี่ครอบคลุมการพัฒนาการของผูเ้รียนทั้งทางดา้นพ

ทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย ตลอดจนการพัฒนาการทางด้านต่างๆ ทําให้ผู้เรยีนได้มี

ทักษะทางสังคม รู้จักการช่วยเหลอืผูอ้ื่น ซึ่งนอกจากจะเกิดองค์ความรูแ้ล้วยังฝกึคุณธรรม

ที่จําเป็นในการดําเนินชีวิต การอยู่รว่มกันในสังคม โดยเฉพาะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

เทคนิคกลุ่มเพื่อนช่วยเหลือรายบุคคล (TAI)  เป็นเทคนิคการเรียนรูท้ี่สามารถนํามาใช้ใน

กิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรยีนรู้คณตศิาสตร์แล้วทําให้นักเรียนมีผลสัมฤทธ์

ทางการเรยีนสูง โดยการวิจัยในครั้งนีผู้ว้ิจัยจงึนํารูปแบบการเรียนรูแ้บบร่วมมือ เทคนิค

กลุ่มเพื่อนช่วยเหลือรายบุคคล (TAI) มาใช้ในกิจกรรมการเรยีนการสอน เรื่อง การคูณ ช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 3 

 

เทคนิคการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เทคนิคกลุม่เพื่อนช่วยเหลือรายบุคคล 

(TAI : Team Assisted Individualization)  

 1.  ความเป็นมาของ TAI 

  Slavin (1990, p. 22 – 24) ได้กล่าวว่า TAI (Team Assisted 

Individualization) เป็นวิธีการสอนวิธีหนึ่งที่ได้รับการพัฒนาขึ้นที่มหาวิทยาลัยจอหน์ฮอบกินส์ 

(John Hopkins University) ประเทศสหรัฐอเมรกิาวิธีการสอนแบบ TAI ได้เช่ือมตอ่วิธีการ

เรียนรู้แบบร่วมกันเข้ากับการสอนนักเรียนรายบุคคลเพื่อให้การตอบสนองความต้องการ

ของช้ันเรยีนต่างๆ TAI ได้พัฒนาขึน้มาด้วยเหตุผลหลายประการคอืประการแรก TAI 

เชื่อมตอ่พลังจูงใจและความช่วยเหลือของกลุ่มเพื่อนเข้ากับโปรแกรมการสอนรายบุคคล

โดยการให้นักเรียนทุกคนได้รับวัสดุอุปกรณ์ที่เหมาะสมกับระดับทักษะความสามารถและ
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อนุญาตใหใ้ช้วัสดุอุปกรณ์เหล่านีต้ามความเหมาะสมประการที่สอง TAI ประยุกต์ใชเ้ทคนิค

แหง่การเรียนรู้ร่วมกันในการแก้ปัญหาหลายๆ อย่างที่เกิดขึ้นกับการสอนนักเรียน

รายบุคคล 

  ในทศวรรษ 1960 Slavin คาดหวังว่าวิธีการสอนนักเรียนรายบุคคลและ

วิธีการที่เกี่ยวข้องน่าจะเป็นการปฏิวัติในวงการการเรียนการสอน (โดยเฉพาะอย่างยิ่งวิชา

คณิตศาสตร)์ อย่างไรก็ตามงานวิจัยหลายชิน้ที่ทําการประเมินผลการสอนคณิตศาสตร์

ด้วยวิธีการสอนแบบนีใ้ห้ข้อสรุปตรงกันว่าวิธีการสอนแบบนีก้็ไม่มีอะไรแตกต่างไปจาก

วิธีการสอนแบบเก่าในแงข่องความมีประสิทธิผลทั้งนีเ้ป็นเพราะครูใชเ้วลาในการ

บริหารงานสอนมากเกินไปแทนที่จะใช้เวลาในการสอนนักเรียนมแีรงจูงใจน้อยมากในการ

พัฒนาความก้าวหนา้จากวัสดุอุปกรณ์การเรียนที่มอบใหแ้ละนักเรียนเชื่อถือตํารามากกว่า

การสอนหน้าช้ันของครู 

  Slavin (1990, pp. 22 – 24) มีความคิดว่าการเชื่อมต่อการสอนตาม

หลักสูตรเข้ากับการเรียนรู้ร่วมกันและเปลี่ยนหน้าที่สว่นใหญ่ของการบริหารงานสอน (เชน่

การให้คะแนนคําตอบการค้นหาและจัดเก็บวัสดุการเรียนการเก็บบันทึกประวัติการเรียน

และการสั่งการบ้าน) มาให้นักเรียนเป็นผู้ทําเองน่าจะสามารถแก้ปัญหาเหล่านีไ้ด้ถ้า

นักเรียนสามารถจัดการกับการบริหารงานสอนเหล่านีไ้ด้ด้วยตัวเองและครูก็น่าจะพ้นภาระ

จากการที่ต้องลงไปดูแลนักเรียนเป็นรายบุคคลและกลุ่มเด็กๆ ทั้งนีน้ักเรียนที่จับกลุ่มกัน

เป็นทีมเพื่อไปสู่เป้าหมายร่วมกันย่อมสามารถช่วยเหลือซึ่งกันและกันในการเรียนให้ข้อมูล

ย้อนกลับแก่คนอื่นและส่งเสริมให้คนอื่นใช้วัสดุอุปกรณ์การเรียนได้อย่างถูกวิธีและอย่าง

รวดเร็ว 

  เหตุผลประการสุดท้ายคือสร้าง TAI ขึน้มาในฐานะที่เป็นวิถีทางแสดง

ลักษณะผลกระทบทางสังคมของการเรียนรูร้่วมกันในขณะเดียวกันก็สามารถตอบสนอง

ความตอ้งการหลากหลายได้หลักการในที่นี้เกี่ยวข้องกับความรูส้ึกที่วา่นักเรียนผูซ้ึ่งเรียน

อ่อนวชิาคณิตศาสตร์เป็นเพราะครูมีความเชื่อเช่นนัน้โดยที่ครูเหล่านีม้ิได้รับการฝกึฝนมาให้

ตอบสนองความตอ้งการของนักเรียนนอกจากนี้งานวิจัยเรื่องทัศนคติของนักเรียนผูม้ี

ปัญหาการเรียนพบว่าเด็กเรียนอ่อนยังไม่เป็นที่ยอมรับของเพื่อนรว่มช้ันดว้ยอย่างไรก็ตาม

เนื่องจากวิธีการเรียนรู้ร่วมกันได้สรา้งผลดีให้แก่ความสัมพันธ์ทางสังคมโดยเฉพาะ

ความสัมพันธ์ระหว่างเด็กเรียนเก่งและเด็กเรียนอ่อนจงึเห็นว่าวิธีการสอนคณิตศาสตรท์ี่ดี

ที่สุดสําหรับชั้นเรียนส่วนใหญ่น่าจะเป็นวิธีการสอนจากการสอนตามแนวทางที่กําหนดเดิม
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เป็นการสอนตามลักษณะเนื้อหาจึงทําให้เกิดความจําเป็นที่ต้องมีโปรแกรมการสอนที่มี

ประสิทธิภาพซึ่งสามารถอํานวยการสอนวิชาคณิตศาสตรใ์ห้เข้าใจได้ง่ายขึ้น (Slavin, 1990, 

pp. 22 - 23) 

  จากการศกึษาของ Slavin พบว่าผูเ้รียนที่มคีวามสามารถแตกต่างกันทําให้

เกิดปัญหาในการเลือกวิธีสอนสําหรับครูนอกจากนั้นนักเรียนที่เรียนอ่อนจะถูกมองขา้ม

ความสําคัญจากเพื่อนในหอ้งดังน้ันเพื่อเป็นการแก้ปัญหาดังกล่าวจงึเริ่มศกึษาถึงการให้

นักเรียนเรียนเป็นกลุ่มโดยยึดหลักว่าถ้าหากการเรียนการสอนมกีารจัดการอย่างถูกต้อง

และมีการเสริมแรงรวมทั้งให้มีการรับผดิชอบและช่วยเหลือกันภายในกลุ่มจะทําให้การ

เรียนดีขึน้การเรียนแบบร่วมมอื (Cooperative Learning) นักเรียนสามารถเรียนรูไ้ด้มากกว่า

การเรียนแบบปกติและเป็นวิธีการเรียนที่ได้ผลด้านสังคมโดยเฉพาะมนุษย์สัมพันธ์ระหว่าง

เด็กเรียนอ่อนกับเด็กอื่นๆ ในห้องเรยีนดังนัน้ทําให้เกิดการคิดค้นว่ารูปแบบการเรียนการ

สอนคณิตศาสตร์ที่ดีที่สุดที่น่าจะเป็นไปได้คอืการเรียนการสอนที่ประยุกต์กฎของการเรียน

แบบร่วมมือเขา้ด้วยกันกับการสอนรายบุคคลโดยโอนการจัดการเชน่ การตรวจคําตอบการ

เก็บกระดาษแบบฝกึหัดการบันทึกคะแนนไปให้แก่นักเรียนเองลดงานของครูไปได้มากจะทํา

ให้ครูมเีวลามาสนใจนักเรียนเป็นรายบุคคลหรือสอนกลุ่มย่อยและวธิีนีจ้ะเป็นการก่อใหเ้กิด

ความช่วยเหลือซึ่งกันและกันภายในกลุ่มในการแก้ปัญหาต่างๆมีการสนับสนุนซึ่งกันและกัน

เพื่อให้ผลสัมฤทธิ์ดีขึน้ซึ่งวิธีการใหม่ที่เกิดขึน้นีเ้รียกว่า TAI ซึ่งสามารถที่จะนําไปปรับใช้กับ

สถานการณ์ต่างๆ ได้ 

 2.  ความหมายการสอนแบบ TAI 

  Slavin (1990, p. 83) ได้ให้ความหมายของ TAI ไว้วา่ TAI (Team Assisted 

Individualization) หมายถึงวิธีสอนที่ผสมผสานระหว่างการเรียนแบบร่วมมือและการสอน

รายบุคคลเข้าด้วยกัน เป็นวิธีการสอนที่สนองความแตกต่างระหว่างบุคคล  โดยให้ผู้เรยีน

ลงมอืปฏิบัติกิจกรรมด้วยตนเองตามความสามารถจากแบบฝกึทักษะ และส่งเสริมความ

ร่วมมือภายในกลุ่ม มีการแลกเปลี่ยนประสบการณก์ารเรียนรู้และการมปีฏิสัมพันธ์ทาง

สังคม กําหนดให้นักเรียนที่มีความสามารถต่างกันมาทํางานร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก โดยปกติ

จะมี 4 คน เป็นนักเรียนที่เก่ง 1 คน นักเรียนปานกลาง 2 คน นักเรียนที่อ่อน 1 คน ผลการ

สอบของนักเรียนจะถูกแบ่งเป็น 2 ตอน คอืเป็นคะแนนค่าเฉลี่ยของทั้งกลุ่ม และเป็นคะแนน

สอบของรายบุคคล การทดสอบนักเรียนตา่งคนต่างทํา แตเ่วลาเรียนต้องรว่มมอืกัน ดังนั้น 

นักเรียนที่เรียนเก่งจงึพยายามช่วยกันที่อ่อน เพราะจะทําให้คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มต่ําลง 
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และครูมีรางวัลเป็นการเสริมแรง โดยรางวัลจะได้รับเป็นรายกลุ่ม ซึ่งการเสริมแรงนีเ้พื่อ

กระตุน้การร่วมมือกันทํางานของนักเรียนภายในกลุ่ม 

  สิรพิร ทิพย์คง (2545, หน้า 170-171) กล่าวถึงการสอนแบบ TAI (Team 

Assisted Individualization) ว่าเป็นการจัดกิจกรรมที่ใช้กับการเรียนการสอนวิชา

คณิตศาสตรแ์ตว่ิชาอื่นๆ ก็สามารถนําไปปรับใช้ได้ โดยเฉพาะในเรื่องที่ต้องการเน้นการ

พัฒนาทักษะให้กับนักเรียน ครูจะใช้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบต่างๆ ให้

นักเรียนเข้าใจเรื่องที่เรียน โดยอาจทําการสอนนักเรียนร่วมกันทั้งช้ัน แล้วทําการทดสอบว่า

นักเรียนคนใดเข้าใจหรอืไม่เข้าใจอย่างไร แล้วครูจึงจัดกลุ่มนักเรียนตามระดับความสามารถ 

การจัดกิจกรรมการเรยีนแบบ TAI จะมีการจัดกลุ่มนักเรียนเป็น 2 ลักษณะ คอื จัดนักเรียน

เป็นกลุ่มที่คละความสามารถ (Heterogeneous Group) กลุ่มละ 4 คน และจัดนักเรียนเป็น

กลุ่มที่ระดับความสามารถใกล้เคียงกัน (Homogeneous Group) สําหรับทํางานกลุ่มแบบ 

TAI นักเรียนในแต่ละกลุ่มจับคู่กันทํางานและผลัดกันตรวจงานในคู่ของตน เมื่อทํางานได้รับ

มอบหมาย เช่น แบบฝกึหัดครบหมดทุกชุดแล้ว ให้สมาชิกในกลุ่มทั้งสี่คนต่างคนต่างทํา

แบบฝกึหัดชุดรวม แล้วแลกเปลี่ยนกันตรวจ และตรวจดูเฉลยที่ครูจัดเตรียมไว้ หาก

นักเรียนคนใดทําไม่ได้ถึงเกณฑ ์เช่น กําหนดเกณฑ ์75% ก็ต้องทําแบบฝกึหัดเพิ่มเติม 

สําหรับนักเรียนที่สอบได้ถึงเกณฑ์ หลังจากมารับการทดสอบจากครูแลว้ ครูจัดให้นักเรียน

ที่มรีะดับความสามารถใกล้เคียงกันมาจัดกลุ่มอยู่ด้วยกัน ครูอธิบายในเรื่องที่ได้สอนไปแล้ว 

โดยใช้เวลา 5-10 นาที แล้วให้นักเรียนแยกย้ายกลับเข้ากลุ่มของตน แล้วไปอธิบายชีแ้จงให้

เพื่อนในกลุ่มเข้าใจอีกครั้งหนึ่ง และทํางานกับคู่ของตนต่อไปตามเดิม 

 3.  ข้อดีของ TAI 

  Slavin (1990, p. 94) กล่าวว่า จากการศกึษาค้นคว้าเกี่ยวกับ TAI สามารถ

สรุปข้อดไีด้ดังนี้ 

   1. TAI ช่วยใหเ้กิดแรงจูงใจและกระตุ้นให้ผู้เรยีน ได้เรียนตาม

ความสามารถของตนเอง 

   2. TAI จะช่วยส่งเสริมและกระตุ้นใหเ้กิดความช่วยเหลือกันในกลุ่ม 

ของผู้เรยีน 

   3. TAI สามารถนํามาใช้แก้ปัญหาเด็กอ่อนในห้องเรียนได้ 
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   4. TAI สนองความสามารถและความแตกต่างระหว่างบุคคลได้เป็นอย่าง

ดีเด็กที่เรียนชา้มีเวลาศกึษาและฝกึฝนเรื่องที่ไม่เข้าใจมากขึ้น และเด็กที่เรยีนเร็วใช้เวลา

ศกึษาน้อยและมีเวลาไปทําอย่างอื่น เช่น ช่วยเหลือเพื่อนที่อ่อนในกลุ่ม 

   5. TAI ช่วยใหเ้ด็กเกิดการยอมรับในกลุ่ม โดยเด็กเก่งยอมรับเด็กอ่อน 

และเด็กอ่อนเห็นคุณค่าของเด็กเก่ง 

   6. TAI ช่วยแบ่งเบาภาระงานของครูในการสอนหาข้อเท็จจริงต่าง ๆ ทํา

ให้ครูมเีวลาสร้างสรรค์งานสอน ปรับปรุงงานสอนมากขึน้ และมีเวลาที่จะช่วยสนับสนุน 

ส่งเสริม เร้าความสนใจ หรืออภิปรายปัญหากับนักเรียนเป็นรายบุคคลหรือเป็นกลุ่มย่อย 

   7. TAI ปลูกฝังนิสัยที่ดใีนการอยู่รม่กันในสังคม 

   8. TAI มีการเสริมแรงใหเ้กิดขึน้ทั้งรายบุคคล และรายกลุ่ม ซึ่งจะช่วย

สร้างแรงจูงใจและความสนใจแก่ผูเ้รียน 

   9. TAI ช่วยให้ผูเ้รียนความรับผดิชอบในการเรียนรู้ของตนเองมากขึ้น 

และทราบความก้าวหนา้ของตนเองตลอดเวลา 

 4.  หลักการของวธิีการสอนแบบ TAI 

  Slavin (1990, p. 84) ได้อธิบายหลักการของวิธีสอนแบบ TAI ไว้ดังนี้ 

   1. ครูควรเป็นผู้มีบทบาทน้อยที่สุดในการจัดการและการตรวจสอบ

ผลงาน 

   2. ในการสอนกลุ่มย่อยครูไม่ควรใชเ้วลาเกินกว่าครึ่งหนึ่งของเวลา

ทั้งหมด 

   3. ควรเป็นวิธีการเรียนที่ง่าย 

   4. ควรมีการกระตุ้นใหน้ักเรียนมีความกระตือรอืร้นในการเรียนและไม่

ปฏิบัติลัดขัน้ตอน 

   5. ควรมีการตรวจสอบเป็นระยะเพื่อเวลานักเรียนมปีัญหาจะได้ให้

คําแนะนําที่เหมาะสมได้ 

   6. นักเรียนควรมีสทิธิที่จะตรวจสอบหรือเปรียบเทียบงานของนักเรียน 

คนอื่นๆได้ 

   7. เป็นวิธีการที่ง่ายต่อครูและนักเรียนนักเรียนไม่จําเป็นต้องปรึกษาครู 

   8. ควรจัดกลุ่มนักเรียนให้มีสถานการณท์ี่ใกล้เคียงกันเพื่อให้นักเรียนแต่

ละคนมทีัศนคติที่ดีต่อการเรียนแบบนี้ 
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 5.  ลักษณะของการสอนแบบ TAI 

  Slavin (1990, pp. 102–104) ได้อธิบายลักษณะของการสอนแบบ TAI ไว้

ดังตอ่ไปนี ้

   1. การจดักลุ่ม (Team) แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มกลุ่มละ 4 -5 คนโดย

คละเพศและความสามารถ 

   2. การทดสอบเพื่อการเรียนเนือ้หาที่เหมาะสม (Placement Test) การ

ทดสอบนักเรียนก่อนเรียนเป็นการตรวจสอบความเหมาะสมในการเรียนเนือ้หา 

   3. วัสดุหลักสูตร (Curriculum Materials) หลังจากผูส้อนสอนบทเรียน

แล้วผู้เรยีนจะทําแบบฝกึทักษะที่ครอบคลุมเนือ้หาซึ่งมีส่วนประกอบดังนี้ 

    3.1 เอกสารแนะนําบทเรียนประกอบด้วยคําอธิบายขั้นตอนการทํา

แบบฝกึทักษะ 

    3.2 แบบฝกึทักษะประกอบด้วยปัญหาแบ่งเป็น 4 ขั้นตอนโดยจะเริ่ม

ด้วยการแนะนําทักษะย่อยๆ ที่จะนําไปสู่ความสามารถในการพัฒนาการเรียนรู้ทักษะ

ทั้งหมด 

    3.3 แบบทดสอบย่อย (Formative Test) 

    3.4 แบบทดสอบประจําหน่วยการเรียน (Unit Test) 

    3.5 แผ่นคําตอบแบบฝกึทักษะแบบทดสอบย่อยส่วนแผ่นคําตอบของ

แบบทดสอบรวมประจําหน่วยจะแยกออกไปต่างหาก 

   4. การเรียนเป็นกลุ่ม (Team Study) นักเรียนจะเริ่มฝกึทักษะตามลําดับ

ขั้นที่กําหนดไว้ของหนว่ยการเรียนโดยจะทําแบบฝกึทักษะภายในกลุ่มตามลําดับดังนี้ 

    4.1 สมาชิกของแต่ละกลุ่มจับคู่กันเพื่อตรวจสอบความถูกต้องซึ่งกัน

และกัน 

    4.2 นักเรียนศกึษาใบความรู้ใบงานและสอบถามครูได้หากเกิดความ

ไม่เข้าใจ 

    4.3 นักเรียนแต่ละคนเริ่มทําแบบฝกึทักษะจากโจทย์ปัญหาทีละ

ขั้นตอนแล้วให้เพื่อนรว่มทีมตรวจคําตอบตามบัตรเฉลยด้านหลังของแบบฝกึทักษะถ้าพบว่า

ผูเ้รียนไม่ผ่านในข้อใดกลุ่มจะต้องช่วยกันอธิบายหรือสอนให้เข้าใจแต่ถ้ายังไม่เข้าใจสามารถ

ถามครูได้เมื่อผ่านแล้วจึงทําแบบฝกึทักษะลําดับต่อไป 
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    4.4 เมื่อนักเรียนทั้งกลุ่มทําแบบฝกึทักษะถูกต้องครบแล้วในลําดับ

ต่อไปครูใหน้ักเรียนทําแบบทดสอบย่อยผู้เรยีนจะต้องทําแบบทดสอบย่อยใหผ้า่น 80% ถ้า

ไม่ผ่านผูส้อนจะต้องอธิบายเพิ่มเติมแล้วจึงให้ผู้เรยีนทําแบบทดสอบย่อยอีกครั้งหนึ่ง 

    4.5 หัวหน้ากลุ่มแจกแบบทดสอบประจําชุดการเรียนแล้วบันทึก

คะแนนลงในแผน่สรุปประจํากลุ่มสง่คะแนนผลสอบให้ครูนําไปเปรียบเทียบกับคะแนน

มาตรฐานของแตล่ะบุคคลและของแตล่ะกลุ่มตอ่ไป 

   5. คะแนนกลุ่มและความสําเร็จของกลุ่ม (Team Scores and Team 

Recognition) ในวันสุดท้ายของแต่ละสัปดาห์ครูจะรวบรวมคะแนนกลุ่มซึ่งได้จากคะแนน

เฉลี่ยจากการทําแบบทดสอบประจําชุดการเรียนของสมาชิกแตล่ะคนเพื่อให้รางวัลโดยมี

เกณฑก์ารให้รางวัล 3 ระดับคือกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุดเป็นกลุ่มยอดเยี่ยม (Super-Team) 

กลุ่มที่ได้คะแนนปานกลางเป็นกลุ่มดีมาก(Great-Team) และกลุ่มที่ได้คะแนนนอ้ยเป็นกลุ่ม

ดี (Good-Team) กลุ่มยอดเยี่ยมและกลุ่มดมีากจะได้รับใบประกาศเกียรติคุณเป็นรางวัล

และคําชมเชย 

   6. การสอนกลุ่มย่อย (Teaching Groups) ครูจะใช้เวลาประมาณ 10 –15 

นาทีในการสอนกลุ่มย่อยทุกวันโดยเลือกนักเรียนจากกลุ่มตา่งๆที่เรยีนเนื้อหาเดียวกัน 

มารวมกันเพื่อให้คําแนะนําหรอืทําการสาธิตเพื่อให้การเรียนเป็นไปอย่างตอ่เนื่องและตรง

ตามวัตถุประสงค์และให้นักเรียนมีความคิดรวบยอดที่สําคัญของการเรียนนั้นๆ 

ส่วนนักเรียนคนอื่นๆก็ปฏิบัติงานของตนเองไปเรื่อยๆ 

   7. การทดสอบข้อเท็จจรงิ (Fact Tests) จะทําสัปดาห์ละ 2 ครั้งใช้เวลา

ครั้งละ 3 นาทีโดยนักเรียนจะรับเอกสารเพื่อใหเ้ตรียมตัวศึกษาที่บ้านก่อนทําการทดสอบ 

   8. การสอนรว่มกันทั้งช้ัน (Whole-Class Units) ครูจะทําการสอนสรุป

บทเรียนใหก้ับนักเรียนทั้งหอ้งโดยให้ครอบคลุมเนือ้หาและทักษะต่างๆของบทเรียน 

 6. จุดมุ่งหมายของการพัฒนา TAI 

  วิธีการของ TAI จะชว่ยใหเ้กิดแรงจูงใจ และกระตุ้นใหเ้กิดความช่วยเหลือกัน

ในกลุ่มของผูเ้รียนที่มีระดับความสามารถที่แตกต่างกัน และส่งเสริมการเรียนรู้สนองความ

แตกต่างของแต่ละบุคคลซึ่งมีการเตรียมบทเรียนและสื่อที่เหมาะสมให้กับนักเรียน โดยจัด

ให้เหมาะสมกับระดับการพัฒนาความสามารถของตน 

   1. TAI พัฒนาขึน้เพื่อนําเทคนิคการเรียนแบบร่วมมือไปใช้ในการ

แก้ปัญหาต่างๆ ของนักเรียนเป็นรายบุคคล 
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   2. TAI เพื่อใช้เป็นวิธีการที่สนับสนุนใหเ้กิดความสัมพันธ์ในกลุ่ม โดยใช้

แบบฝกึทักษะเป็นสื่อ 

   3. เพื่อ TAI ไปใช้กับเด็กอ่อน เนื่องจากเด็กอ่อนมักมีปัญหา เด็กเก่ง 

และเด็กปานกลางไม่ยอมรับเด็กอ่อนได้ด้วย 

 7. เทคนิคการเรียนรู้แบบ TAI 

  เทคนิคการสอนแบบ TAI นี้ เน้นการเรยีนรู้ของผู้เรยีนแต่ละบุคคลมากกว่า

การเรียนรูใ้นลักษณะกลุ่ม ผูเ้รียนแตล่ะคนจะเรียนรู้และทํางานตามระดับความสามารถ

ของตนเองเมื่อทํางานในส่วนตนเสร็จจึงจะไปจับคู่หรอืเข้ากลุ่มทํางาน ตามลําดับขั้นตอน

ต่อไปนี ้

   1. จัดผู้เรยีนเป็นกลุ่มเล็กๆ แบบคละความสามารถ กลุ่มละ 4 คน 

   2. ผูเ้รียนทบทวนสิ่งที่เรียนมาแล้ว หรอืศกึษาประเด็นใหม ่ เนือ้หาใหม่ 

โดยการสรุป อภปิรายข้อความรู ้หรอืถามตอบ 

   3. ผูเ้รียนแตล่ะคนทําใบงานที่ 1 แล้วจับคู่ภายในกลุ่มของตนเองเพื่อ

แลกเปลี่ยนกันตรวจงานที่ 1 เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง แล้วอธิบายข้อสงสัยและ

ข้อผิดพลาดของคู่ตนเอง หากผู้เรยีนคู่ใดทําใบงานที่ 1 ได้ถูกต้องร้อยละ 75 ขึน้ไป ให้ทํา 

ใบงานชุดที่ 2 แตห่ากคนใดคนหนึ่งทั้งคูไ่ด้คะแนนน้อยกว่า รอ้ยละ 75 ให้ผูเ้รียนทั้งคู่ 

ทําใบงานชุดที่ 3 หรือ 4 จนกว่าจะทําถูกต้องรอ้ยละ 75 ขึ้นไป จึงผา่นได้ 

   4. ผูเ้รียนทุกคนทําการทดสอบ 

   5. นําคะแนนการสอบของนักเรียนแต่ละคนมารวมกันเป็นคะแนนกลุ่ม 

หรอืใช้คะแนนเฉลี่ย (กรณีจํานวนคนในกลุ่มไม่เท่ากัน) 

   6. กลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุดได้รับรางวัลหรอืติดประกาศชมเชย 

  การจัดกิจกรรมการเรยีนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค TAI สรุปได้วา่ การจัด

กิจกรรมที่เน้นกระบวนการกลุ่มแบ่งในลักษณะกลุ่มย่อย กลุ่มละ 4 คน เพื่อใหน้ักเรียนได้มี

หนา้ที่รับผดิชอบร่วมกัน ทุกคนในกลุ่มช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ความสําเร็จของแตล่ะคน

เป็นความสําเร็จของกลุ่มทุดคนเห็นความสําคัญของกันและกัน เป็นส่วนหนึ่งที่ทําให้

นักเรียนเกิดเจตคตทิี่ด ีมคีุณลักษณะอันพึงประสงค์ มีคุณธรรม จรยิธรรม ต่อสมาชิกใน

หอ้งเรียน ซึ่งจะเป็นประโยชน์ ต่อนักเรียนในการนําไปใช้ในชีวติจริง 
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 8. ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมมือ TAI 

  นงลักษณ์  ระงับภัย (2539, หนา้36) จัดการเรียนการสอนแบบ TAI  

สามารถเขียนเป็นขั้นตอนได้ดัง ภาพประกอบ 3 

ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนแบบ  TAI 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 3 ขั้นตอนการจัดการเรยีนการสอนแบบ TAI 

ที่มา : นงลักษณ์  ระงับภัย (2539, หนา้ 36-37) 

ขั้นน าและขัน้สอน 

1. ทบทวนความรู้เดิมของนักเรียน 

2. ครูแจ้งจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

3. ครูให้เนื้อหา โดยการอธิบาย สาธติยกตัวอย่าง และใช้สื่อให้สอดคล้อง

กัน 

ขั้นฝกึทักษะ 

       นักเรียนแต่ละคนทําแบบฝึกทักษะและแต่ละแบบฝึกทักษะแบง่เป็นหน่วยการเรียนที่ประกอบด้วยเอกสาร

แนะนําบทเรียน พรอ้มทั้งคําถามจํานวน 10 ข้อ โดยยึดจุดมุ่งหมายเป็นหลกั และเนือ้หาเดียวกัน คําถามเป็นแบบ

เติมคํา  เมื่อทําเสร็จแล้วแต่ละตอนสมาชิกภายในกลุ่มจะช่วยกันตรวจคําตอบ เมื่อคําตอบไมถู่กต้องสมาชกิในกลุ่ม

ต้องช่วยกันแก้ไข 

ขั้นวัดผลประเมนิ 

      นกัเรียนแต่ละคนทําแบบทดสอบฉบับที่ 1 ซึง่ประกอบด้วยคําถาม 

10 ข้อ มีลักษณะเหมือนแบบฝึกตอนสุดท้าย ฉบับที่ 2 

นักเรียนแต่ละคนทําแบบทดสอบประจําหน่วย ซึ่งมีจํานวน  10  ข้อ หลังจากเรียนจบแต่ละหน่วย 

ครูร่วมคะแนนและหาคะแนนเฉลี่ยแตล่ะกลุ่ม และให้รางวลัที่ได้  Super Team และ Great Team 

ขั้นสรุป 

ครูทําการสอนบทเรียนกับนกัเรียนทั้งชั้น 

ผ่านเกณฑ์ 75% ไม่ผ่านเกณฑ์ 75% 

ครูวิเคราะห์ชว่ยเหลือและแนะนําจุดบกพร่อง 

ทําแบบทดสอบฉบบัที่ 2  ซึง่มีจํานวน  10  

ข้อ และเป็นข้อสอบคู่ขนานกันฉบบัที่  1 

สมาชิกในกลุม่จับคูก่ันตรวจให้คะแนนจากเฉลยทีค่รูแจกให้ 
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  จากรายละเอียดในองค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมอื

เทคนิค TAI ผูว้ิจัยได้สังเคราะหข์ั้นตอนที่เหมาะสมที่จะใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียน 

การสอนคณิตศาสตรใ์นชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 เพื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์ในการเรียน

สามารถสรุปขั้นตอนการสอนในแต่ละขั้นตอนได้ดังนี้ 

   1. ขั้นการเข้ากลุ่ม เป็นขั้นที่ครูแจง้วัตถุประสงค์ในการเรียนให้ผู้เรยีนได้

ทราบ อธิบายขั้นตอนและเอกสารประกอบการเรียนในการจัดกลุ่มผูเ้รียน ครูจะแบ่ง

นักเรียนคละตามระดับความสามารถสูง ปานกลาง และต่ํา เป็นอัตราส่วน 1:2:1 และ

นักเรียนเข้ากลุ่มของตนเองเพื่อทํากิจกรรม 

   2. ขั้นนําเสนอบทเรียน ครูสอนเนือ้หาแก่นักเรียน ตามเนื้อหาในแต่ละ

หนว่ยการเรียน โดยใช้สื่อการสอนทั้งรูปธรรมและกึ่งรูปธรรม รวมทั้งสาธิตและยกตัวอย่าง

ประกอบเพื่อความเข้าใจ การสอนนจะเน้นความเข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างมโนมติและ

สถานการณใ์นชีวติประจําวัน 

   3. ขั้นการศกึษากลุ่มย่อย นักเรียนในแต่ละกลุ่มจับคู่กัน เพื่อฝึกทําแบบ

ฝกึทักษะพร้อมทั้งช่วยตรวจผลงานให้กันและกัน หากพบว่าสมาชิกไม่ผ่านในข้อใดกลุ่ม

จะต้องช่วยกันอธิบาย หรอืสอนให้เข้าใจก่อนจะถามครู 

   4. ขั้นการทดสอบย่อย หัวหน้ากลุ่มจะแจกแบบทดสอบย่อย ให้สมาชิก

ทําและตรวจคําตอบ หากนักเรียนคนใดทําได้ไม่ผ่านเกณฑ ์ครูให้ความช่วยเหลือ โดยเรียก

นักเรียนที่ไม่เข้าใจเนือ้หาของแต่ละกลุ่มมาทําการสอนเพิ่มเติม และให้กลับไปยังกลุ่มของ

ตนเอง ครูจะทําการสอนสรุปบทเรียนใหก้ับนักเรียน โดยใหค้รอบคลุมเนือ้หาและทักษะ

ต่างๆ ของบทเรียน 

   5. ขั้นการให้คะแนนและความสําเร็จของกลุ่ม ครูจะทําการประเมนิผล

โดยนําคะแนนเฉลี่ยที่สมาชิกทําได้ จากแบบการทําแบบฝกึทักษะและแบบทดสอบย่อยมา

จัดระดับการผ่านเกณฑ์ 

 

สื่อประสม (Multimedia) 

 1. ความหมายของสื่อ 

  สื่อ (medium, pl. media) เป็นคําที่มาจากภาษาลาติน “medium” แปลว่า 

ระหว่าง (between) หมายถึง สิ่งใดก็ตามที่บรรจุขอ้มูลเพื่อใหผู้ส้่งและผูร้ับสามารถสื่อสาร

กันได้ตรงตามวัตถุประสงค์ (กิดานันท์  มลิทอง, 2544, หนา้ 24) 
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  สื่อ ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑติยสถาน (2542, หน้า 842) ได้ให้

ความหมายไว้ว่าสื่อ (กริยา) หมายถึง ทําการตดิต่อให้ถึงกัน ชักนําให้รูจ้ักกัน, สื่อ (นาม) 

หมายถึง ผูห้รอืสิ่งของที่ทําให้การตดิต่อถึงกันหรอืชักนําให้รูจ้ักกัน 

  ณรงค ์ สมพงษ์ (2535, หน้า 31) ได้ให้ความหมายของสื่อไว้ว่า หมายถึง 

ตัวกลางหรือพาหะซึ่งนําข่าวสารจากผู้สง่ไปยังจุดหมายปลายทาง Mcluhan (1964, อ้างถึง

ใน พรสิทธิ์ พัฒธนานุรักษ์, 2540, หน้า 332-334) กล่าวว่าสื่อก็คือ สารนั่นเอง (the 

medium is the message )ในกระบวนการสื่อสารนั้นผู้ส่งสารจะส่งสารไปยังผู้รับ ซึ่งผู้รับจะ

รับสารได้โดยผ่านทางประสาทสัมผัสทั้ง 5 ได้แก่ การเห็น การได้ยิน การสัมผัส การได้

กลิ่น และการลิม้รส โดยทั่วไปเมื่อกล่าวถึงสารก็มักจะนึกถึงภาษาพูดหรอืเขียน ซึ่งอาจ

เป็นได้ทั้งตัวสารคอืเนือ้ความหรอืความหมายที่ผู้สง่สารต้องการส่งไปยังผูร้ับสารหรือ

อาจจะพิจารณาว่า เป็นสื่อที่ทําให้ผู้รับสารทราบเนือ้หาของสารที่ผู้ส่งสารต้องการส่งก็ได้ 

ดังนัน้ เมื่อมีการกล่าวถึงลักษณะของการสื่อสารเชน่ภาษาพูดภาษาเขียนหรอือากัปกริยา

ต่างๆ 

  จากความหมายของสื่อ สรุปได้วา่สื่อถือวา่เป็นองค์ประกอบที่สําคัญของ

การสื่อสาร ซึ่งทําหนา้ที่เป็นพาหะหรอืตัวกลางนําสารจากผู้สง่สารไปยังผู้รับสาร เพราะว่า

การที่ผูส้่งสารตอ้งการส่งสารออกไปยังผูร้ับแต่ไม่มีสื่อ การสื่อสารนัน้ย่อมไม่เกิดขึ้น 

อย่างไรก็ตามคําว่า “สื่อ” นั้นได้นํามาใช้กันในความหมายที่ค่อนข้างกว้างขวางโดยอาจ

รวมถึงตัวสารเข้าไว้ดว้ยกันก็ได้ 

 2. ความหมายของสื่อประสม 

  คําวา่ สื่อประสม (Multimedia) มผีูใ้ห้ความหมายในทํานองเดียวกันหลาย

ท่าน กล่าวคือ 

  ราชบัณฑติยสถาน (2542, หนา้ 66) ได้บัญญัติศัพท์คําว่า “multimedia” 

เป็นศัพท์บัญญัติเทคโนโลยสีารสนเทศไว้ว่า 

   1. สื่อประสม 

   2. สื่อหลายแบบ 

  กิดานันท์ มลิทอง (2544, หน้า 6-7) อธิบายว่าสื่อประสมหมายถึง การนํา

สื่อหลายๆ ประเภทมาใช้รว่มกันทั้งวัสดุ อุปกรณ์และวีธีการเพื่อให้เกิดประสิทธิภาพและ

ผลสูงสุดในการเรียนการสอน โดยการใชส้ื่อแตล่ะอย่างตามลําดับขั้นตอนของเนื้อหา และ

ในปัจจุบันมีการนําคอมพิวเตอร์มาใช้รว่มด้วย เพื่อการผลติหรอืการควบคุมการทํางานของ
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อุปกรณ์ต่างๆ ในการเสนอข้อมูลทั้งตัวอักษร ภาพกราฟิก ภาพถ่าย ภาพเคลื่อนไหวแบบ

วีดิทัศนแ์ละเสียง 

   คําวา่ “สื่อประสม” (Multimedia) มีความหมาย ในลักษณะวิธีการที่ 

เรียกว่า “วิธีการสื่อประสม” (Multimedia approach) หรอื “วิธีการใช้สื่อข้ามกัน” (Cross-

media approach) ซึ่งขั้นอยู่กับหลักการนําสื่อโสตทัศน์และประสบการณ์หลากหลายมาใช้

ร่วมกับสื่อการสอนอื่นๆ เพื่อซ้อนเสริมค่าซึ่งกันและกัน โดยสามารถแบ่งลักษณะการใชส้ื่อ

ประสมออกเป็น 2 ประเภท ได้แก่ (กิดานันท์ มลิทอง, 2548, หน้า 191-193) 

   สื่อประสม I (Multimedia I) เป็นสื่อที่ใชโ้ดยการนําสื่อหลายประเภท 

มาใช้ร่วมกันในลักษณะสื่อแบบดั้งเดิม เชน่ นําวีดิทัศน์มาสอนประกอบการบรรยายของ

ผูส้อนโดยมีสื่อสิ่งพิมพ์ประกอบด้วย นําแผน่ซีดมีาฉายภาพยนต์ให้ชมภายหลังการบรรยาย

เนือ้หาบทเรียน การใชว้ัสดุภาพติดบนกระดานแมเ่หล็กประกอบการเล่านิทานหรือให้

ผูเ้รียนเล่นเกม เพื่อฝกึทักษะภายหลังการอ่านเนื้อหาจากหนังสอืเรียน เป็นต้น 

สื่อประสมII (Multimedia II) เป็นสื่อประเภทที่ใชค้อมพิวเตอร์เป็น 

อุปกรณ์ในการนําเสนอสารสนเทศหรือการผลติสารสนเทศในรูปแบบของขอ้ความ ภาพนิ่ง  

ภาพเคลื่อนไหวแบบวีดิทัศน ์ภาพกราฟิก ภาพแอนิเมช่ัน และเสียง โดยที่ผู้ใชม้ีการโต้ตอบ

กับสื่อโดยตรงความหมายของสื่อประสมดังกล่าวสอดคล้องกับแนวคิดของ สมสทิธิ์ จิตร

สถาพร (2527, หน้า 6-7) ที่กล่าวเสริมว่า สื่อประสม (Multimedia) หมายถึง การใชส้ื่อ

หลายอย่างประกอบกันอย่างเป็นระบบ ในอดีตใช้สื่อที่หลากหลายด้วยกัน แต่ในปัจจุบันใช้

คอมพิวเตอร์ทําหน้าที่นําเสนอสื่อได้หลากหลายเหมือนกับในอดีต 

   นอกจากนีย้ังมีผูน้ิยมเรียกสื่อประสมในแบบทับศัพท์ว่ามัลติมีเดีย เช่น  

กรมวิชาการ (2547, หนา้ 1-2) ที่อธิบายว่าสบืเนื่องจากในยุคปัจจุบันความก้าวหน้าของ

เทคโนโลยีคอมพิวเตอรเ์อือ้ให้นักออกแบบสื่อมัลติมเีดียสามารถประยุกต์สื่อประเภทต่างๆ 

มาใช้ร่วมกันได้บนระบบคอมพิวเตอร์ ตัวอย่างสื่อเหล่านี้ได้แก่เสียง วีดทิัศน์ กราฟิก  

ภาพนิ่ง และภาพเคลื่อนไหวต่างๆ การนําสื่อเหล่านีม้าใช้ร่วมกันอย่างมปีระสิทธิภาพ  

เรารวมเรยีกสื่อเหล่านีว้่า มัลติมเีดีย (Multimedia) ซึ่งคล้ายคลึงกับความคิดเห็นของ

ทวีศักดิ ์กาญจนสุวรรณ (2546, หนา้ 2-3) ที่กล่าวว่ามัลติมีเดีย (Multimedia) หมายถึง

การนําองค์ประกอบของสื่อชนิดต่างๆ มาผสมผสานเข้าด้วยกัน ซึ่งประกอบด้วยข้อความ 

(Text) ภาพนิ่ง (Image) ภาพเคลื่อนไหว หรอืเอนิเมช่ัน (Animation) เสียง (Sound) และวีดิ
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ทัศน ์(Video) โดยผ่านกระบวนการทางคอมพิวเตอร์เพื่อสื่อความหมายกับผูใ้ช้อย่างมี

ปฏิสัมพันธ์ (InteractiveMultimedia) และได้บรรลุผลตามวัตถุประสงค์การใชง้าน 

   สื่อประสม (Multimedia) หมายถึงการใช้สื่อหลายอย่างร่วมกัน เช่น  

ข้อความ รูปภาพ ภาพกราฟิก เสียงและวดีิทัศน์ ตามลําดับการนําเสนอเนื้อหาโดยใช้

อุปกรณ์คอมพิวเตอร์เพื่อใช้ในการนําเสนอหรอืการศกึษารายบุคคล การใชค้ําว่า  

“Multimedia” ได้เริ่มขึน้ในช่วงทศวรรษ 1950 เพื่ออธิบายถึงการใช้ร่วมกันของสื่อลักษณะ

ต่างๆ เช่น ภาพนิ่งและภาพเคลื่อนไหว เพื่อสร้างเสริมประสิทธิภาพทางการศึกษา ตัวอย่าง

ของมัลตมิีเดียในการศกึษาและการฝกึอบรมในปัจจุบัน ได้แก่ สไลด์มัลติวิช่ัน, วีดิทัศน,์ 

ซีดรีอม, ดีวีด,ี เวิลด์ ไวด์ เว็บ, และความเป็นจรงิเสมือน (ดุสิต ขาวเหลือง, 2549, หนา้ 

32, อ้างถึงใน Heinich and other, 2002, p.242) สื่อประสม หมายถึง สื่อหลายอย่าง หรอื

การรวมกันของสื่อ สื่อเหล่านี้อาจได้แก่ ภาพนิ่ง เสียง ภาพเคลื่อนไหวแบบวีดิทัศน ์ภาพ 

แอนเิมชั่น และหรือข้อความที่นํามาใช้รว่มกัน โดยมีวัตถุประสงค์ในการสื่อสารข้อมูล

สารสนเทศ (ดุสิต ขาวเหลอืง, 2549, หน้า 32 อ้างถึงใน Roblyer, 2003, p.164) สื่อ

ประสมคือการรวมกันของข้อความ ภาพศลิปะ เสียง ภาพแอนิเมช่ันและวดีิทัศน์ ที่ถูกส่งไป

โดยคอมพิวเตอร์หรอือุปกรณ์อเิล็กทรอนิกส์อื่น ๆ เพื่อใช้ในการนําเสนอเรื่องราวที่เร้า

ความตื่นเต้นกระตุ้นความคิดและการกระทําของมนุษย์ (ดุสิต ขาวเหลอืง, 2549, หน้า 33, 

อ้างถึงใน Vaughan, 2004, p. 1) มโนทัศน์ของสื่อประสมคือ การบูรณาการใชส้ื่อหลาย

อย่างรว่มกัน เช่น ข้อความ ภาพกราฟิก เสียง หรอืแมก้ระทั่งวีดทิัศน ์โดยใช้คอมพิวเตอร์

เป็นฐานในการนําเสนอเรื่องราว ยิ่งไปกว่านั้น ซอฟต์แวร์มัลติมเีดียคือ สื่อหลายมิติที่

นํามาใช้เพื่อใหผู้เ้รียนสามารถกระโดดข้ามไปยังองค์ประกอบส่วนตา่งๆ ของบทเรียนได้

อย่างอสิระ เพื่อตอบสนองต่อรูปแบบการเรียน  และความอยากรู้อยากเห็นของแต่ละ

บุคคล (ดุสิต ขาวเหลือง, 2549, หน้า 33 อ้างถึงใน Lever-Duffy and other, 2003, 

p.300)  

   จากความหมายของสื่อประสม สรุปได้วา่ สื่อประสม หมายถึง การใช้สื่อ

หลายอย่างร่วมกัน ได้แก่ ตัวอักษร ขอ้ความ ภาพกราฟิก ภาพเคลื่อนไหวแบบวีดิทัศน ์

ภาพแอนิเมช่ัน และเสียง โดยใช้คอมพิวเตอรเ์ป็นอุปกรณ์ในการนําเสนอควบคุมโปรแกรม

มัลติมีเดียหรอืแฟ้มสื่อประสม และใช้ลักษณะ “สื่อประสมเชิงโต้ตอบ” (Interactive 

multimedia) ที่ผู้ใชส้ามารถมีปฏิสัมพันธ์โต้ตอบกับสื่อ เพื่อใชป้ระกอบการเรียนการสอน 

การนําเสนอ สนับสนุนการเรียนรูแ้ละการศกึษารายบุคคลตามความถนัดและความสนใจ 
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ซึ่งช่วยส่งเสริมการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้ผูเ้รียนรู้จักคิดวิเคราะห์และสังเคราะห์องค์

ความรูด้้วยตนเอง 

 3. ประเภทของสื่อประสม 

  มีนักการศกึษาหลายท่าน ได้แบ่งประเภทของสื่อประสมไว้ดังนี้ 

   ประหยัด จิระวรพงศ์ (ม.ป.ป., หนา้ 236) ได้แบ่งสื่อประสมออกเป็น 2 

ประเภท ดังนี้ 

    1. สื่อประสมแบบชุดอุปกรณ์ ได้แก่ การรวบรวมวัสดุ อุปกรณ์

บางอย่างเพื่อการสอนในกิจกรรมอย่างหนึ่ง วัสดุ อุปกรณ์ เหล่านีไ้ด้แก่ หนังสอื จุลสาร 

แบบทดสอบด้วยตนเอง สไลด์ ฟิล์มสตริป แถบเสียงและเอกสารการเรียน เป็นต้น ซึ่ง

จัดเป็นชุดไว้ล่วงหน้า 

    2. สื่อประสมแบบการเสนอสนอง ได้แก่ การนําสื่อหลายอย่างมา

เสนอพร้อมๆ กัน เช่น สไลด์ ภาพยนตร ์ภาพชุดควบ คู่กับการเปิดแถบเสียง 

   นอกจากนี้ ขัตติยะ ไวยกุล (2529, หนา้ 11-12) ได้จําแนกสื่อประสมตาม

จุดมุง่หมายและลักษณะการใชไ้ว้ดังนี้ 

    1. จําแนกตามจุดมุ่งหมาย แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ 

     1.1 ใช้เพื่อจุดมุ่งหมายหลายอย่าง สื่อประสมประเภทนี้มักอยู่ในรูป

ของสื่อหลายชิ้นมาอยู่รวมกันแล้วใชส้อนหลายเรือ่งเรียกว่าชุดอุปกรณ์ 

     1.2 ใช้เพื่อจุดมุ่งหมายเฉพาะอย่าง สื่อประสมประเภทนีม้ักจัดอยู่

ในรูปของสื่อหลายชนดิรวมกันแต่สอนได้เพียงเรื่องเดียวเรียกว่า ชุดการสอน 

    2. จําแนกตามลักษณะของสื่อและลักษณะการแบ่งเป็น 2 ประเภท 

คือ 

     2.1 การสอนโดยใช้สื่อประสมเป็นการสอนที่ใช้สื่อหลายๆ อย่างทั้ง

สื่อที่เป็นวัสดุ อุปกรณ์ และวิธีการ 

     2.2 การเสนอสื่อประสมเป็นการเสนอสื่อประสมประเภทฉาย เชน่ 

สไลด์ ภาพยนตร์ ควบคู่กับสื่อเสียง เช่น แผน่เสียงหรือเทปบันทึกเสียงโดยฉายบนจอตัง้แต่ 

2 จอขึ้นไป 

    ถึงแม้จะได้มกีารแบ่งประเภท ของสื่อหลายรูปแบบดังกล่าวข้างตน้  

แตว่ัตถุประสงค์ของการใช้สื่อก็เพื่อจุดมุง่หมายเดียวกันคือเพื่อใหเ้กิดประสทิธิภาพในด้าน

การจัดการเรียนการสอนและ ให้เกิดประโยชน์ตอ่ผูเ้รียน 
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 4. ความจ าเป็นและบทบาทของสื่อประสม 

  สื่อประสมมบีทบาทและความจําเป็นในด้านการเรียนการสอน ดังที่ ขัตติยะ 

ไวยกุล (2529, หนา้ 12) ได้กล่าวถึงบทบาทและความจําเป็นของสื่อประสมไว้ดังนี้ 

   1. ช่วยใหน้ักเรียนสามารถเรียนรูเ้นือ้หาต่างๆ ได้ดีเกือบทุกเรื่องจาก

แหลง่หลายแหล่งโดยถือว่าสื่อแต่ละอย่างมีเนื้อหาต่างกัน 

   2. ช่วยประหยัดเวลาทั้งผูส้อนและผูเ้รียน 

   3. ช่วยให้ผูเ้รียนทั้งเก่งและอ่อนได้รับความรูต้ามความสามารถ และ

ความพรอ้มของแต่ละบุคคล 

  นอกจากนี ้สุนันท์ สังข์อ่อง (2526, หนา้ 15) ยังได้กล่าวถึงบทบาทของ 

สื่อการสอนไว้ดังนี้ 

   1. ช่วยครูในการเพิ่มพูนประสบการณค์วามรู้ใหแ้ก่นักเรียน 

   2. ช่วยใหค้รูจัดประสบการณ์ให้นักเรียนได้หลายรูปแบบ 

   3. ช่วยใหค้รูกระตุ้นใหน้ักเรียนเกิดการตอบสนองตามที่คาดหวังจะให้

เกิดในตัวนักเรียนได้ 

   4.ช่วยครูในการส่งเสริมให้นักเรียนทํากิจกรรมหลาย ๆ รูปแบบ 

   5. ช่วยครูในการสอนสิ่งที่ไม่อาจนํามาให้นักเรียนดูได้โดยตรง 

   6. ช่วยครูในการเกิดการสื่อความหมายกับนักเรียน 

   7. ช่วยครูในการวินิจฉัย หรือซ่อมเสรมิให้นักเรียนได้ 

 5. ประโยชน์ของสื่อประสม 

  1. ช่วยใหผู้เ้รียนสามารถเรียนรูเ้นือ้หาต่างๆได้ดเีกือบทุกเรื่องจากหลาย

แหลง่ โดยถือว่าสื่อแต่ละอย่างมเีนือ้หาและรูปแบบแตกต่างกัน 

  2. ช่วยประหยัดเวลาทั้งผูส้อนและผูเ้รียน 

  3. ช่วยใหน้ักเรียนได้รับความรู ้ตามความสามารถและความพรอ้มของแต่

ละบุคคล 

  4. ช่วยดึงดูดความสนใจเพราะสื่อประสมเป็นการผสมผสานกันของสื่อที่มี 

การนําเอาเทคนิคการผลติแบบต่างๆมาใช้ทําให้น่าสนใจ 

 6. ลักษณะของสื่อประสมที่ดี 

  ประหยัด  จริะวรพงศ์ (ม.ป.ป., หนา้ 235) กล่าวว่า สื่อประสมที่ดีควร

ประกอบด้วยสิ่งเหล่านี้ คือ 
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   1. มีความสะดวกในการใช้ 

   2. มีการตรวจสอบและพัฒนาแล้ว 

   3. มีครบตามจํานวนผูเ้รียน 

   4. เคยทดลองใช้มาแล้วหลายครั้ง 

   5. สามารถยืดหยุ่นได้ 

   6. ส่งเสริมความแตกต่างระหว่างบุคคล 

   7. ใช้สื่อการสอนหลายๆ อย่างที่สัมพันธ์กันและสอดคล้องกับเนือ้หา จัด

และประเมินผลแบบอิงเกณฑ ์หรอืตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

 7. คุณค่าของสื่อประสม 

  สื่อประสมที่ผ่านการทดลองและปรับปรุงแล้ว จะให้คุณค่าที่นา่เชื่อได้หลาย

ประการประหยัด  จริะวรพงศ์ (ม.ป.ป., หน้า 237-238) ดังนี้ 

   1. ผูเ้รียนมีโอกาสศึกษาตามความสามารถและความสนใจจากสื่อหลาย

ประเภท และได้รับประสบการณ์ที่มคีุณค่า 

   2. ช่วยลดเวลาการเรียนและการสอนทั้งผู้เรยีนและผูส้อน แต่

ประสิทธิภาพการเรียนไม่ลดลง 

   3. ช่วยเพิ่มพูนกระบวนการเรียนเพื่อรอบรู้และลดปัญหาการสอบตก 

   4. ช่วยในการประเมินผลการสอนและการปรับปรุงการสอน 

 8. ข้อจ ากัดของสื่อประสม ประหยัด  จริะวรพงศ ์(ม.ป.ป., หนา้ 239) 

  1. สื่อประสมที่ดีนั้น บูรณาการได้มากกว่าสื่อเฉพาะอย่าง 

  2. สื่อประสมสําหรับการเรียนการสอนบางอย่างต้องการสิ่งอํานวยความ

สะดวก มากทั้งในด้านหอ้งเรียนและเครื่องมอืเครื่องใช้ 

  3. ใช้งบประมาณและเวลามากในการเตรยีมการเพื่อการผลิต หรือการ

จัดทํา 

  จากที่กล่าวมาทั้งหมด สรุปได้วา่ สื่อประสม หมายถึง การใชส้ื่อหลายอย่าง

ร่วมกัน ได้แก่ ตัวอักษร ขอ้ความ ภาพกราฟิก ภาพเคลื่อนไหวแบบวีดิทัศน ์ภาพแอนิเมช่ัน 

และเสียง โดยใช้คอมพิวเตอร์เป็นอุปกรณ์ในการนําเสนอควบคุมโปรแกรมมัลตมิีเดีย สื่อ

ประสมมบีทบาทและความจําเป็นในด้านการเรียนการสอน ที่ช่วยใหน้ักเรียนสามารถ

เรียนรู้เนื้อหาต่างๆ ได้เกือบทุกเรื่องช่วยประหยัดเวลาช่วยใหผู้เ้รียนทั้งเก่งและอ่อนได้รับ

ความรูต้ามความสามารถ และความพร้อมของแต่ละบุคคลช่วยดึงดูดความสนใจสื่อ
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ประสมที่ดีจะต้องมคีวามสะดวกในการใชม้ีการตรวจสอบและพัฒนามีครบตามจํานวน

ผูเ้รียนจะต้องเคยทดลองใช้มาแล้วหลายครั้งสามารถยืดหยุ่นได้ส่งเสริมความแตกต่าง

ระหว่างบุคคลผูใ้ช้สามารถมีปฏิสัมพันธ์โต้ตอบกับสื่อ นําสื่อประสมมาเพื่อใช้ประกอบการ

เรียนการสอน การนําเสนอ สนับสนุนการเรียนรู้และการศกึษารายบุคคลตามความถนัด

และความสนใจ ซึ่งช่วยส่งเสริมการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้ผู้เรยีนรู้จักคิดวิเคราะหแ์ละ

สังเคราะหอ์งค์ความรูด้้วยตนเอง 

 

การหาประสิทธิภาพและค่าดัชนีประสิทธิผลของการจดักิจกรรม 

การเรียนรู ้

 การหาประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

  บุญชม  ศรสีะอาด (2546, หนา้ 153-155) อธิบายถึงการวิเคราะห์หา

ประสิทธิภาพของสื่อวิธีสอนหรอืนวัตกรรมไว้ว่าเมื่อครูทําการพัฒนาสื่อการเรียนการสอน

หรอืวิธีสอนหรอืนวัตกรรมจําเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องทําการทดลองใชแ้ละหาประสิทธิภาพ

ของสิ่งที่พัฒนาเพื่อที่จะมั่นใจในการที่จะนําไปใช้ตอ่ไปการหาประสิทธิภาพนิยมใช้เกณฑ์  

80/80 ซึ่งมีวธิีการ 2 แนวทางดังนี้ 

   แนวทางที ่1พิจารณาจากผู้เรียนจํานวนมาก (ร้อยละ 80) สามารถ

บรรลุผลในระดับสูง (ร้อยละ 80)   

    กรณีนีเ้ป็นนวัตกรรมสั้นๆ ใช้เวลานอ้ยเนื้อหาที่สอนมีเรื่องเดียวเช่น 

ชุดการสอน 1 บทใช้สอน 1 ช่ัวโมงเป็นต้นเกณฑ์ 80/80 หมายถึง 80% ของผูเ้รียนที่ทําได้

ไม่ต่ํากว่า 80 % ของคะแนนเต็ม 

   แนวทางที ่2 พิจารณาจากผลระหว่างดําเนินการและผลเมื่อสิ้นสุดการ

ดําเนนิการ โดยเฉลี่ยอยู่ในระดับสูง (ร้อยละ 80) 

    กรณีใช้การสอนหลายครั้งมีเนื้อหาสาระมาก(3 บทขึน้ไป) มีการ

วัดผลระหว่างเรียน (Formative) หลายครั้งเกณฑ์ 80/80 มีความหมายดังนี้ 

    80  ตัวแรกเป็นประสิทธิภาพของกระบวนการ  (E1) 

    80  ตัวหลังเป็นประสิทธิภาพของผลโดยรวม  (E2) 

การหาประสิทธิภาพใช้สูตรดังนี้ 
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100







     

    
 

   E1   แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

    X  แทน คะแนนของแบบฝกึหัดหรอืของแบบทดสอบย่อยทุกชุด

รวมกัน 

   A   แทน คะแนนเต็มของแบบฝกึหัดทุกชุดรวมกัน 

   N   แทน จํานวนนักเรียนทั้งหมด 

 

   
100








 
     

   E2   แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 

   Y   แทน คะแนนรวมของแบบทดสอบหลังเรยีน 

   B   แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรยีน 

   N   แทน จํานวนนักเรียนทั้งหมด 

   ประสิทธิภาพจึงเป็นร้อยละของค่าเฉลี่ยเมื่อเทียบกับคะแนนเต็มซึ่งตอ้งมี

ค่าสูงจึงจะชีถ้ึงประสิทธิภาพได้กรณีนี้ใชร้้อยละ 80 

    80 ตัวแรกซึ่งเป็นประสิทธิภาพของกระบวนการเกิดจากการนํา

คะแนนที่สอบได้ระหว่างดําเนินการ (นั่นคือระหว่างเรียนหรือระหว่างการทดลอง) มาหา

ค่าเฉลี่ยแล้วเทียบเป็นรอ้ยละซึ่งต้องได้ไม่ต่ํากว่าร้อยละ 80 

    80 ตัวหลังซึ่งเป็นประสิทธิภาพของผลโดยรวมเกิดจากการนําคะแนน

จากการวัดโดยรวมเมื่อสิน้สุดการสอนหรอืสิน้สุดการทดลองมาหาค่าเฉลี่ยแล้วเทียบเป็น

ร้อยละซึ่งต้องได้ไม่ต่ํากว่าร้อยละ 80 

   เหตุผลการกําหนดเกณฑ์ 80/80 ในกรณีนี้ก็คือการที่สิ่งที่ครูผู้วจิัยสร้าง

ขึน้สามารถชว่ยให้ผูเ้รียนมีผลการเรียนทั้งระหว่างเรียนและหลังเรียนโดยเฉลี่ยร้อยละ 80  

ของคะแนนเต็มย่อมชีถ้ึงการมปีระสิทธิภาพสูง 

 

 

   E2 =             

E1  = 

มห
าวทิ

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร



73 

  แง่คิดเกี่ยวกับการกําหนดเกณฑ์ 

   บุญชม ศรสีะอาด (2546, หนา้ 156) ได้กล่าวแงคดิเกี่ยวกับการกําหนด

เกณฑป์ระสิทธิภาพดังตอ่ไปนี้ 

   1. การกําหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพสามารถกําหนดได้หลากหลายขึ้นกับ

ครูผูว้ิจัยจะกําหนดถ้าต้องการประสิทธิภาพสูงก็กําหนดค่าไว้สูงเชน่ 90/90 แตก่ารกําหนด

เกณฑไ์ว้สูงอาจพบปัญหาว่าไม่สามารถบรรลุเกณฑท์ี่กําหนดไว้ได้การที่จะทําให้ผูเ้รียน

ส่วนมากทําคะแนนได้จวนเต็มมคี่าเฉลี่ยจวนเต็มคอืร้อยละ 90 ขึน้ไปไม่ใช่เรื่องงา่ยดังนัน้จงึ

ไม่ค่อยพบว่ามีการตั้งเกณฑ์ 90/90 ในงานวิจัยบางเรื่องตั้งเกณฑไ์ว้ต่ํากว่า 80 ทั้งด้าน

กระบวนการและผลโดยรวมเชน่ตั้งเกณฑ์ 70/70 ทั้งนีเ้นื่องจากเห็นว่าเรื่องนัน้โดย

ธรรมชาติแลว้เป็นเรื่องที่ยากเช่นวชิาเรขาคณิตเป็นต้นการตั้งเกณฑ์ไว้สูงจะพบว่าไม่อาจ

บรรลุผลได้อย่างไรก็ตามไม่ควรตั้งเกณฑ์ไว้ต่ําเกินไปเช่นต่ํากว่า 70/70 ทั้งนีเ้พราะถ้าสิ่งที่

ครูพัฒนาขึ้นมปีระสิทธิภาพจรงิแล้วจะต้องสามารถพัฒนาผูเ้รียนใหบ้รรลุผลระดับสูงเป็น

ส่วนใหญ่ได้การตั้งเกณฑ์ 50/50 หรอื 60/60 แสดงถึงว่าสามารถพัฒนาผูเ้รียนได้โดยเฉลี่ย

ครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็มหรือมากกว่าครึ่งหนึ่งเล็กน้อย (60%) ซึ่งไม่น่าจะเพียงพอควร

พัฒนาได้มากกว่านั้น 

   2. การเขียนเกณฑ ์80/80 ไม่ได้หมายถึงอัตราส่วนหรอืสัดส่วนระหว่าง 

2 ส่วนนี้โดยทั่วไปไม่ได้แปลความหมาย โดยนํามาเปรียบเทียบกันดังนั้นผูว้ิจัยอาจไม่ 

เขียนในรูป 80/80 แตเ่ขียนในรูปอื่นเชน่ 80,80 หรอืแม้กระทั่งเขียนว่าใช้เกณฑ์ 80%  

ทั้งกระบวนการและผลโดยรวมก็ได้การเขยีน 80/80 เป็นเพียงการแยกส่วนของ

ประสิทธิภาพของกระบวนการซึ่งเป็นเลข 80 ตัวหนา้กับประสิทธิภาพของผลโดยรวม  

ซึ่งเป็นเลข 80 ตัวหลัง 

   3. ครูผูว้ิจัยอาจตัง้เกณฑ์ 2 ส่วนไม่เท่ากันก็ได้เช่นตั้งเกณฑเ์ป็น 70/80 

ซึ่งหมายถึงประสิทธิภาพของกระบวนการใช้ 70% ส่วนประสิทธิภาพของผลโดยรวม

ใช8้0% ซึ่งไม่นิยมกําหนดในลักษณะดังกล่าวแตอ่ย่างไรก็ตามไม่จําเป็นที่จะทําอะไรให้

สอดคล้องกับความนยิมข้อสําคัญคือเหตุผลเบื้องหลังของการต้ังเกณฑ์ซึ่งสามารถอธิบาย

ได้ว่าการตัง้เกณฑแ์บบนั้นมีความเหมาะสมมเีหตุผลที่ดีกว่า 

 การหาค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ 

  เผชิญ กิจระการ (2542, หน้า1 - 6) ได้กล่าวถึง ดัชนีประสิทธิผล 

(Effectiveness Index) ไว้ว่า เมื่อมีการประเมินสื่อการเรียนการสอนที่ผลิตขึน้ เรามักจะดู
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ประสิทธิผลทางด้านการสอน และการวัดประเมินผลทางสื่อนั้น ตามปกติแล้วจะเป็นการ

ประเมินความแตกต่างของค่าคะแนน ใน 2 ลักษณะ คือ ความแตกต่างของคะแนนการ

ทดสอบก่อนเรียนและคะแนนการทดสอบหลังเรยีนหรอืเป็นการทดสอบความแตกต่าง

เกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมในทางปฏิบัติ

ส่วนมากเน้นที่ผลของความแตกต่างที่แท้จรงิมากกว่าผลของความแตกต่างทางสถิติ แตใ่น

บางกรณีการเปรียบเทียบเพียง 2 ลักษณะก็อาจจะยังไม่เป็นการเพียงพอ เช่น ในกรณีของ

การทดลองใชส้ื่อในการเรียนการสอนครั้งหนึ่งปรากฏว่า กลุ่มที่ 1 การทดสอบก่อนเรียน 

ได้คะแนน 18% การทดสอบหลังเรยีนได้คะแนน 67% และกลุ่มที่ 2 การทดสอบก่อนเรียน

ได้คะแนน 27% การทดสอบหลังเรยีนได้คะแนน 74 % ซึ่งผลการวิเคราะห ์ทางสถิติ  

ปรากฏว่า คะแนนทดสอบก่อนเรียนและหลังเรยีนแตกต่างกันอย่างมนีัยสําคัญทางสถิติทั้ง  

2 กลุ่ม แตเ่มื่อเปรียบเทียบคะแนนการทดสอบหลังเรยีน ระหว่างกลุ่มทั้งสองปรากฏว่า  

ไม่มคีวามแตกต่างกัน ซึ่งไม่สามารถระบุได้ว่าเกิดขึ้นเพราะตัวแปรทดลอง (Treatment) นั้น

หรอืไม่ เนื่องจากการทดสอบทั้งสองกรณีนัน้ มีคะแนนพืน้ฐาน (คะแนนทดสอบก่อนเรียน) 

แตกต่างกันซึ่งจะส่งผลถึงคะแนนการทดสอบหลังเรยีนที่จะเพิ่มขึน้ได้สูงสุดของแต่ละกรณี 

  เผชิญ กิจระการ (2542, หน้า 2 อ้างถึงใน ฮอปแลนด์) เสนอดัชนี

ประสิทธิผล (Effectiveness Index) ซึ่งคํานวณได้จากการหาความแตกต่างของการทดสอบ

ก่อนการทดลองและการทดสอบหลังการทดลองดว้ยคะแนนสูงสุดที่สามารถทําเพิ่มขึน้ได้ 

Hovland  ได้เสนอว่า ค่าความสัมพันธ์ของการทดลองจะสามารถทดลองจะสามารถกระทํา

ได้อย่างถูกต้องแน่นอน จะต้องคํานึงถึงความแตกต่างของคะแนนพืน้ฐาน (คะแนนทดสอบ

ก่อนเรียน) และคะแนนที่สามารถทําได้สูงสุด ดัชนีประสิทธิผลจะเป็นตัวชีถ้ึงขอบเขตและ

ประสิทธิภาพของสื่อ 

  เผชิญ กิจระการ(2542, หน้า 3 อ้างถึงในเวบบ์) ได้เปรียบเทียบความ

แตกต่างของคะแนนโดยใช้วิธีการ 3 แบบ ซึ่งเพิ่มเติมจาก “ดัชนปีระสิทธิผล” ของ Hovland 

โดย Webb ให้ความสนใจค่าเฉลี่ยร้อยละของคะแนนซึ่งเรียกว่า วธิีการ Conventional โดย

จะคํานวณจากการนําค่าคะแนนร้อยละของกลุ่มควบคุม ลบออกจากคะแนนร้อยละของ

กลุ่มทดลองแลว้จึงหารด้วยคะแนนร้อยละของกลุ่มควบคุม ผลที่ได้จะแสดงถึงรอ้ยละ ที่

เพิ่มขึน้ (หรอืลดลง) เปรียบเทียบกับคะแนนของกลุ่มควบคุม ดัชนีประสิทธิผล มีรูปแบบใน

การหา ดังนี้ 
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   คะแนนเฉลี่ยทดสอบหลังเรียน  -  คะแนนเฉลี่ยทดสอบก่อนเรียน 

      คะแนนเต็ม  -  คะแนนเฉลี่ยทดสอบก่อนเรียน 

 หรอื                        P2  -  P1 

        100 -  P1 

 เมื่อ      P1    =   คะแนนทดสอบก่อนเรียน 

     P2    =   คะแนนทดสอบหลังเรียน 

   หมายถึง จํานวนเศษของ E.I. จะเป็นเศษที่ได้จากการวัด ระหว่างการ

ทดสอบก่อนเรียน (P1) และการทดสอบหลังเรยีน (P2) ซึ่งคะแนนทั้งสองชนิด (ประเภท) นี้ 

จะแสดงถึงคา่ร้อยละ ของคะแนนรวมสูงสุดที่ทําได้ (100%) 

   ตัวหารของดัชนี คือ ความแตกต่างระหว่างคะแนนทดสอบก่อนเรียน (P1)  

และคะแนนสูงสุดที่นักเรียนจะสามารถทําได้ 

  จากการหาประสิทธิภาพ และคา่ดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ สรุปได้วา่ การวิเคราะหห์าประสิทธิภาพของสื่อ วิธีสอนหรอืนวัตกรรม เมื่อครูทํา

การพัฒนาสื่อการเรียนการสอนหรอืวิธีสอนหรอืนวัตกรรมจําเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องทําการ

ทดลองใช้และหาประสิทธิภาพของสิ่งที่พัฒนาเพื่อที่จะมั่นใจในการที่จะนําไปใช้ตอ่ไปการ

หาประสิทธิภาพ ดัชนีประสิทธิผล เมื่อมีการประเมินสื่อการเรียนการสอนที่ผลติขึ้น เรา

มักจะดูประสิทธิผลทางด้านการสอน และการวัดประเมินผลทางสื่อนั้น จะเป็นการประเมิน

ความแตกต่างของค่าคะแนน ใน 2 ลักษณะ คือ ความแตกต่างของคะแนนการทดสอบก่อน

เรียนและคะแนนการทดสอบหลังเรยีนหรอืเป็นการทดสอบความแตกต่างเกี่ยวกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

 

ความรู้เกี่ยวกับเจตคติ 

 1. ความหมายเกี่ยวกับเจตคติ 

  จากการศกึษาพบว่า มีนักการศกึษาได้ให้ความหมายของเจตคตไิว้ดังนี้ 

   นพมาศ ธีรเวคิน (2542, หน้า 89) กล่าวว่า เจตคต ิหมายถึง สิ่งที่เป็น

ตัวแทนทางจิตวิทยาของสังคมและวัฒนธรรม ซึ่งมีอยู่ในตัวปัจเจกบุคคล 

E.I  = 

E.I.  = 

== 
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   วันเพ็ญ จันทร์เจริญ (2546, หน้า 57) กล่าวว่าเจตคติ หมายถึง ท่าที 

ความรูส้ึก ความคิด ที่แผงอยู่ในตัวบุคคลซึ่งจะโน้มนําให้บุคคลนั้นๆ เลือกระทําพฤติกรรม

อย่างใดอย่างหนึ่งต่อวัตถุ บุคคลหรือเหตุการณ์ต่างๆ 

   Anasyasi (1988, P. 453) กล่าวว่า เจตคตเิป็นการโน้มที่จะแสดงออก

ในทางชอบ หรอืไม่ชอบต่อสิ่งต่างๆ เช่น เชือ้ชาติ ขนบธรรมเนียมประเพณีหรอืสถาบันต่าง 

ๆ เจตคติไม่สามารถสังเกตได้โดยตรง แตส่ามารถสรุปอ้างองิจากพฤติกรรมภายนอกทั้งที่

เป็นพฤติกรรมทางภาษา และไม่ใช่ภาษา 

   จากความหมายข้างตน้ สรุปได้วา่ เจตคต ิหมายถึง ความรูส้ึกนึกคิดส่วน

บุคคลอันเกิดจากอิทธิพลของสังคมและวัฒนธรรม ประสบการณ ์โดยแสดงออกใน

ลักษณะของความชอบ ไม่ชอบ ความเชื่อ ความคิดเห็นในทางบวก ทางลบ หรอืเป็นกลาง 

 2. ลักษณะของเจตคติ 

  ลักษณะของเจตคติจากการศกึษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง พบว่า

การกล่าวถึงลักษณะของเจตคติทั้งนักวิชาการศกึษาต่างประเทศและนักการศกึษาไทยได้

เสนอแนะไว้หลายลักษณะ ดังตอ่ไปนี้ 

   ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543, หน้า 57 – 58, อ้างถึงใน 

Shaw and wright, 1967) ได้แบ่งลักษณะของเจตคตไิว้ดังนี้ 

    1. เจตคติเป็นผลหรอืขึ้นอยู่กับการที่บุคคลประเมินสิ่งเร้าแล้ว

แปรเปลี่ยนมาเป็นความรู้สึกภายในที่ก่อให้เกิดแรงจูงใจในการที่จะแสงดพฤติกรรม 

    2. เจตคติของบุคคลจะแปรค่าได้ทั้งในด้านคุณภาพและความเข้ม 

โดยจะมาครอบคลุมช่วงของเจตคต ินั้นซึ่งแปรค่าได้ทั้งมาก ปานกลาง และน้อยนั่นคือ เจต

คติจะมีค่าทั้งทางบวกและทางลบ 

    3. เจตคติเป็นสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู้มากกว่ามีมาเองตั้งแต่กําเนดิ

หรอืเป็นผลจากลักษณะโครงสรา้งภายในของบุคคลหรือวุฒิภาวะ 

    4. เจตคติขึ้นอยู่กับเป้าของเจตคตหิรอืสิ่งเร้าเฉพาะอย่าง สิ่งเร้า

ทั้งหลายอาจเป็น คน สัตว์ สิ่งของ สถาบัน มโนภาพ ประสบการณ์และอาชีพอื่นๆ ได้ 

    5. เจตคตคิ่าสหสัมพันธ์ภายในเปลี่ยนแปลงไปตามกลุ่ม น่ันคือกลุ่มที่

มีลักษณะเดียวกันกับเจตคติจะมีความสัมพันธ์กันสูง 

    6. เจตคตมิีลักษณะความมั่นคงและทนทานเปลี่ยนแปลงได้ยาก  
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  จากแนวคิดดังกล่าวสรุปได้ว่าลักษณะของเจตคตแิบ่งออกเป็น 3 ลักษณะ 

คือ 

   1. เจตคตเิชิงบวก เป็นการแสดงออกในลักษณะพึงพอใจ 

   2. เจตคตเิชงิลบ เป็นการแสดงออกในลักษณะไม่พึงพอใจ 

   3. เจตคตเิชิงลบ เป็นการไม่แสดงความรูส้ึกใดๆ 

  ดังนัน้ เจตคติจึงเป็นสิ่งที่กําหนดพฤติกรรมของบุคคลหรอืตอบสนองในทาง 

ที่ชอบหรอืไม่ชอบต่อบุคคล วัตถุ หรอืสถานการณ์ เจตคติจงึเกิดจากประสบการณ์และ

การเรียนรูจ้ึงสามารถเปลี่ยนแปลงได้ เจตคติเป็นนามธรรม ไม่สามารถวัดได้ตรงแต่เรา

สามารถทํานายหรอือธิบายเจตคติโดยการสร้างพฤติกรรมหรอืการอบสนองของบุคคลนั้น 

 3. องค์ประกอบของเจตคติ 

  จากการศกึษาเอกสารที่เกี่ยวข้อง พบว่ามีนักการศกึษากล่าวถึง

องค์ประกอบของเจตคติ ดังนี ้ศักดิ์  สุนทรเสณี (2531, หนา้ 4-5) กล่าวคือ เจตคติเป็น

ระบบที่มลีักษณะมั่นคงประกอบด้วยองค์ประกอบ 3 ประการ คอื 

   1. องค์ประกอบด้านความรู้ (cognitive  component) เป็นเรื่องของการ

รับรู้ของบุคคลในเรื่องใดเรื่องหนึ่งอาจเป็นการเรียนรู้เกี่ยวกับวัตถุ บุคคล หรือเหตุการณ์ 

ต่างๆ ในทางดหีรือไม่ ทางบวกหรอืทางลบซึ่งจะก่อใหเ้กิดเจตคติขึ้น 

   2. องค์ประกอบด้านความรู้สึก (affective component or feeling 

component) เป็นองค์ประกอบทางดา้นอารมณ์ ความรู้สึก ซึ่งถูกเร้าขึน้จากการรูน้ั้น เมื่อ

เราเกิดการรูส้ิ่งหนึ่งสิ่งใดแล้ว จะทําใหเ้กิดความรู้สกึในทางดหีรอืไม่ดี ถ้าเรารู้สกึต่อสิ่งหนึ่ง

สิ่งใดในทางไม่ดเีราจะไม่พอใจในสิ่งนั้น ซึ่งทําใหเ้กิดเจตคติในทางใดทางหนึ่งคอืความชอบ

หรอืไม่ชอบความรูส้ึกนีเ้มื่อเกิดขึ้นแล้วเปลี่ยนแปลงได้ยาก 

   3. องค์ประกอบด้านแนวโน้มในชิงพฤติกรรมหรอืการกระทํา (action  

tendency componentor behavior component) เป็นความพร้อมที่จะตอบสนองตอ่สิ่งนั้นๆ 

ในทางใดทางหนึ่ง คอื พรอ้มที่จะสนับสนุน สง่เสริม ช่วยเหลอื หรอืในทางทําลาย ขัดขวาง 

ต่อสู ้เป็นต้น 

  นพมาศ ธีรเวคิน (2542, หน้า 90) กล่าวว่าเจตคติแบ่งองค์ประกอบเจตคติ  

แบ่งออกเป็น 3 ส่วน คอื 

   1. ส่วนความเชื่อและความคิด (cognitive component) ซึ่งสว่นใหญ่แล้ว

หมายถึงความเชื่อหรอืความไม่เชื่อ ความคิด ความรู้ 
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   2. สว่นที่เกี่ยวกับความชอบ (affective component) สว่นนีเ้ป็นส่วนที่

เกี่ยวกับอารมณ ์เช่น ความชอบ ความรัก หรือความไม่ชอบและความเกลียด 

   3. สว่นที่เกี่ยวกับการกระทํา (action component) สว่นที่เกี่ยวกับความ

พร้อมที่จะแสดงพฤติกรรม 

  วันเพ็ญ จันทร์เจรญิ (2546, หนา้ 57) กล่าวว่า เจตคติ ประกอบด้วย  

3 ด้าน  ดังนี้ 

   1. องค์ประกอบด้านความรู ้เป็นความรู้ ความเข้าใจที่เกิดขึ้นเมื่อบุคคล

ได้รับสิ่งเรา้ เป็นภาพรวมที่เกิดขึ้นในความคิดของบุคคล เป็นพืน้ฐานของความรู้สกึและ

พฤติกรรมที่มตี่อสิ่งเร้า 

   2. องค์ประกอบด้านความรู้สึก เป็นความรู้สกึหรืออารมณ์ที่มตี่อสิ่งเร้า

อันเป็นผลมาจากการประเมินสิ่งเร้านั้นๆ แล้วว่าพอใจ หรอืไม่พอใจ ต้องการหรอืไม่

ต้องการดีหรอืเลว  องค์ประกอบด้านนีเ้ป็นได้ชัดกว้าด้านความรู ้เนื่องจากเมื่อเกิดความรู้  

เนื่องจากเมื่อเกิดความรูส้ึกจะมีผลตอ่ด้านสรีระด้วย 

   3. องค์ประกอบด้านพฤติกรรม เป็นความพร้อมหรอืความโน้มเอียงที่

บุคคลประพฤติ ปฏิบัติ หรือตอบสนองตอ่สิ่งเร้าตามความรู ้หรอืความรูส้ึกที่มอียู่ 

  จากแนวคิดดังกล่าวสรุปได้ว่า เจตคตปิระกอบด้วยองค์ประกอบ 3 ด้าน คือ  

องค์ประกอบด้านความรู้ องค์ประกอบด้านความรูส้ึก และองค์ประกอบด้านพฤติกรรม 

 4. แนวคดิทฤษฎีเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงเจตคติ 

  จากการศกึษาเอกสารและงานวิจัยต่างๆ พบว่ามีการกล่าวถึงแนวคิดทฤษฎี

เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงหลายทฤษฎีซึ่งแตล่ะทฤษฎีมีความเหมาะสมกับสถานการณ์

พฤติกรรมและกลุ่มตัวอย่างแตกต่างกันไปดังนี้ 

  ศักดิ์ สุนทรเสณี (2531, หน้า 8-15) กล่าวว่าเจตคติไม่ได้เกิดขึ้นโดยกําเนิด

หรอืพันธุกรรม แตเ่กิดขึ้นภายหลัง อาจเกิดจากการเรียนรู ้การเลียนแบบหรอืเกิดจากการ

ได้รับแรงเสริมกําลังหรอือื่นๆ ทฤษฎีเจตคติแบ่งออกเป็น 3 ทฤษฎีใหญ่ๆ ดังนี้ 

   1. ทฤษฎีการวางเงื่อนไขและการเสริมแรง (condition andreinrorcement 

fheories) เป็นทฤษฎีที่ใชห้ลักการเรียนรู้ที่มเีงื่อนไขและแรงเสริมกําลังจะให้บุคคลหนึ่งมีเจต

คติที่ดีตอ่สิ่งนั้นมาเป็นเงื่อนไขหรือนําไปเกี่ยวโยงกับอีกสิ่งที่ชอบ หรือสิ่งที่มเีจตคติที่ดอียู่

ก่อนแล้วการก่อใหเ้กิดเจตคติจากทฤษฎีการวางเงื่อนไขและการใหแ้รงเสริมมี 3 วธิี 
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    1.1  วิธีสร้างเจตคติแบบ association คือ แบบเชื่อมโยงสิ่งเร้าตั้งแต่

สองตัวขึน้ไป ตามแบบของ Pavlov ในชีวติประจําวันของคนเราได้รับการเรียนรูป้ระเภทนี้

มากมายเช่น การโฆษณา การค้าขาย เป็นต้น บางครั้งคนเราอาจถูกวางเงื่อนไขโดย

ธรรมชาติและเราก็ตอบสนองตอ่สิ่งเร้านั้นโดยไม่ได้ตัง้ใจทําให้เรามีเจตคติที่ดี หรอืไม่ดีตอ่

สิ่งเร้าต่างๆ ที่ผดิพลาดโดยทั่วไป เช่น ไม่ยอมกินขา้วเพราะนึกว่าเป็นหนอน เป็นต้น 

    1.2 วธิีใหแ้รงเสริม (rcinforccment) ซึ่งเป็นหลักของ skinner เมื่อจะทํา

ให้บุคคลเกิดเจตคติอย่างใดอย่างหนึ่งก็โดยการให้รางวัล คําชมเชย พฤติกรรมใดที่ได้รับ

รางวัลบุคคลนั้นก็จะประพฤติเรื่อยๆ ถ้าไม่มคีนชมเรา เราก็ชมตัวเองภูมิใจในตัวเอง ซึ่งทํา

ให้เจตคติคงอยู่ตลอดไป 

    1.3 เจตคตเิกิดจากการเรียนแบบ (imition a model) คือ คนอื่นมเีจต

คติอย่างไรเราก็มีเจตคติอย่างเขาบ้าง พ่อ แม่ เพื่อนและครู จะเป็นตัวแบบกับกรรมของเจต

คตินัน้ๆ เชน่ พ่อ แม่ นับถือศาสนาพุทธ ลูกจะมีเจตคติต่อศาสนาพุทธและยอมรับนับถือ

ศาสนาพุทธด้วย 

   2. ทฤษฎีเครื่องลอ่ใจ (inccntive  theorice) สิ่งจูงใจต่างๆ จะทําให้คนเรา

มีเจตคติสิ่งนั้นๆ ในทางใดทางหนึ่ง เช่น ฝิ่นเป็นสิ่งจูงใจ หรอืเครื่องลอ่ใจอย่างหนึ่ง  เจตคติ

ของคนทั่วๆ ไป จะมีเจตคติต่างๆ ในทางที่ดีตอ่สิ่งนั้นประโยชน์หรือสิ่งที่ทําให้คนเราเกิด

ความพอใจเจตคติสว่นใหญ่จะเกิดจากแรงจูงใจพื้นฐาน หน้าที่ของเจตคติแบ่งออกเป็น 4 

ประเภท คือ 

    2.1 เจตคตช่ิวยเป็นเครื่องมือทําให้เราไปถึงจุดหมายและช่วยในการ

ปรับตัว 

    2.2 เจตคติป้องกันตัวเราองได้คอืความเช่ือในบางอย่างแบบบิดเบือน

จะทําให้สบายใจขึ้น 

    2.3 เจตคตช่ิวยใหเ้ราแสดงออกด้านพฤติกรรมต่างๆ ที่สอดคล้องกับ

ความคิดหรือค่านิยมเพื่อให้มีลักษณะตามสิ่งที่คิด 

    2.4 เจตคติช่วยทําหน้าที่ให้เกิดความรู ้สามารถคาดคะเนได้ว่า

สิ่งแวดล้อมต่างๆ เหลา่นั้นเป็นอย่างไร สามารถคิดแก้ปัญหาต่างๆ นอ้ยๆ ทํานาย

สถานการณ์ต่างๆ ได้เพื่อไม่ให้เกิดความสามารถเกินไป 

   3. ทฤษฎีการสอดคล้อง (cognitive consistcncy approach) เป็นเรื่อง

เกี่ยวกับการคิดหรือการรูเ้รื่องในเรื่องใดเรื่องหนึ่งทําใหเ้กิดความรู้หลายๆ ดา้นหรอื 
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มีสว่นประกอบของการรูห้ลายอย่าง รูใ้นทางดีหรอืทางไม่ได้ ถ้ารู้ในสิ่งใดสิ่งหนึ่งในทางที่ดี

มากว่าในทางที่ไม่ดีจะเกิดการสอดคล้องของการเรียนรู้ขึน้ทําให้เกิดเจตคตทิี่ดตี่อสิ่งนัน้ๆ 

ทฤษฎีการสอดคล้องของการเรียนรู้เรื่องนี้แบ่งออกเป็นทฤษฎีย่อยๆ ได้ดังนี้ 

    3.1  ทฤษฎีความสมดุลของไฮเตอร์ (hcidor s balance thoory) เป็น

ทฤษฎีความสอดคล้องที่เก่าแก่ที่สุดกล่าวถึง 3 สิ่ง คือ 

     P  หมายถึง บุคคลคนหนึ่ง (อาจเป็นตัวเรา) 

     O  หมายถึง บุคคลคนหนึ่ง (อาจเป็นเพื่อนเรา) 

     X  หมายถึง วัตถุหรอืสิ่งของ 

    ความสัมพันธ์ระหว่าง p – o – x จะสมดุลหรอืไม่ขึน้อยู่กับความ 

สัมพันธ์ระหว่างสว่นประกอบต่างๆ เหล่านั้นเป็นไปในทางใดอาจเป็นทางบวกหรอืทางลบ 

    3.2 ทฤษฎีความสอดคล้องของออสกูด (Osgood s congruity  thcory, 

1953) ออสกูดสนใจเรื่องของแหล่งข่าวสารที่มีอทิธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงหรือการเกิดเจต

คติแหล่งข่าวสารสามารถทําให้เกิดหรือเปลี่ยนแปลงเจตคติได้ผู้ขา่วสาร จะประเมินค่าจาก

แหลง่ข่าวสารและยอมรับข่าวสารนั้นแตกต่างกัน ออสกูด กล่าวว่า  “ข้อความเดียวกันถ้า

คนพูดมีสองคนเราจะเชื่อไม่เหมอืนกันทั้งนีข้ึน้อยู่กับเจตคติที่เรามีตอ่สองคนนัน้มาก่อนว่ามี

เจตคติในทางบวกหรอืทางลบ” 

    3.3  ทฤษฎีการไม่สอดคล้องของการรู้ของเฟสติงเกอร์ (festinger s 

theory or cognitive dissonsnce) ทฤษฎีนีม้าจากความคิดที่วา่มนุษย์ไม่สามารถทนต่อความ

ขัดแย้งหรอืความไม่สอดคล้องกันได้มนุษย์จงึจําเป็นต้องลดความขัดแย้งนั้นด้วยการ

เปลี่ยนแปลงเจตคติ 

   จากการศกึษาทฤษฎีเจตคติที่นักการศกึษาได้เสนอไว้ ผู้วิจัยได้นําแนวคิด

ทฤษฎีการวางเงื่อนไขและการเสริมแรงมาใช้ในงานวิจัย โดยใช้วธิีการทั้ง 3 วิธี คือ วิธีสร้าง

เจตคติแบบ association คือ แบบเชื่อมโยงสิ่งเร้าตั้งแตส่องตัวขึ้นไป ตามแบบของ พาว์ไลฟ  

(payloy) วธิีมใหแ้รงเสริมตามหลักของสกินเนอร์ (skinne) และเจตคตเิกิดจากการ

เลียนแบบ 

 5. การวัดเจตคติ 

  เจตคติเป็นพฤติกรรมภายในที่มีลักษณะเป็นนามธรรมซึ่งตัวเองเท่านั้นที่

ทราบการวัดเจตคติโดยตรงจงึทําไม่ได้ซึ่ง ศักดิ์ สุนทรเสณี (2531, หน้า 16-22) กล่าวว่า

การศกึษาเจตคติทําได้ 3 วิธี คือ 
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  5.1 การสังเกต (observation) เป็นวิธีการหนึ่งที่ใช้ศกึษาเจตคติโดยใช้

ประสาทและตาเป็นสําคัญ การสังเกตวิธีการศกึษาพฤติกรรมที่แสงดออกของบุคคลที่มตี่อ

สิ่งหนึ่งสิ่งใดแล้วนําข้อมูลนั้นไปอนุมานว่าบุคคลมีเจตคติตอ่สิ่งนั้นเป็นอย่างไร 

  หลักเกณฑ์ของการสังเกตที่ดีมดีังนี้ 

   5.1.1 ถ้าสังเกตในเรื่องใด ผู้สังเกตจะตอ้งหาความรูใ้นเรื่องนัน้ให้มาก 

ต้องรู้วา่ประสบการณ์ชนิดใดเรื่องใดบ้างที่มคีุณค่าควรแก่การสังเกต และบันทึกเอาไว้

ก่อนที่จะสังเกตจริง 

   5.1 2. ความสอดคล้องระหว่างพฤติกรรมที่สังเกตว่าข้อมูลอะไรบ้าง 

ทีเ่กี่ยวข้องพฤติกรรมประเภทใดที่จะทําการสังเกต 

   5.1 3. กําหนดจุดมุ่งหมายที่ต้องการสังเกตใหชั้ดเจนว่าข้อเท็จจริง

ประเภทใดเกี่ยวกับปรากฎการณ์อย่างไร เพื่อที่จะแยกประเภทของข้อเท็จจริงที่จะได้มาได้ 

   5.1 4. ในการสังเกตผูส้ังเกตต้องทําอย่างระมัดระวัง และใชค้วาม

ละเอียดถี่ถ้วนอย่างพินิจพิเคราะห์ ผู้สังเกตจะต้องเตรียมการสังเกตมาให้พร้อม ซึ่งจะช่วย

ให้ผู้สังเกตได้ข้อเท็จจริง  ที่ไม่บิดเบือนไปจากความเป็นจรงิและมีความแน่นอนเชื่อถือได้ 

   5.1 5. ผูส้ังเกตจะต้องมีทักษะในการใชเ้ครื่องมอืตามที่กําหนดขึ้นอย่าง

ชํานิชํานาญคล่องแคล่ว 

   5.1 6. ผูส้ังเกตจะต้องพร้อมที่จะทําการสังเกตและกําจัดคติสว่นตัว

ออกไปให้หมด 

  5.2 การให้รายงานตัว (seff-report) เป็นวิธรการศกึษาเจตคติของบุคคลโดย

ให้บุคคลเหล่านั้นเล่าความรู้สึกต่อสิ่งนั้นออกมาเช่น อาจรูส้ึกชอบหรอืไม่ชอบเห็นว่าดี

หรอืไม่ดี ซึ่งสามารถกําหนดคาดคะเนเจตคติ วิธีการศึกษาแบบนีเ้ป็นวิธีการของเทอร์โตน 

ลิเกิร์ต กัทท์แมน และออสกูด ที่ได้พยายามสร้างสเกลการวัดเจตคติขึ้น คะแนนที่ได้จาก

การวัดเจตคติแบบสเกลนีจ้ัดออกเป็นช่วงๆ โดยแต่ละช่วงมขีนาดเท่ากันสามารถที่จํานํามา

เปรียบเทียบความมากน้อยของเจตคติได้ วธิีนีเ้ป็นที่นิยมใชว้ัดเจตคตกิันมากโดยเฉพาะ

งานวิจัยด้านสังคมศาสตร์ 

  5.3  เทคนิคการฉายออก (projective technoques) เป็นการวัดเจตคติโดย

สร้างจินตนาการจากภาพ โดยใช้ภาพเป็นตัวกระตุ้น 

   จากที่กล่าวมาข้างต้นได้สรุปว่า การวัดเจตคติไม่สามารถวัดได้โดยตรง

แตส่ามารถวัดได้ทางอ้อมโดยการสังเกต การให้รายงานตัวและใช้เทคนิคการฉายออก 
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 6.  เคร่ืองมือวัดเจตคติ 

  เครื่องวัดเจตคติเป็นแบบสอบถาม ซึ่งประกอบด้วยข้อความต่างๆ 

ครอบคลุมเรื่องที่ตอ้งการศึกษา และสามารถกระตุ้นให้ผูเ้รียนตอบแทนแสดงความรู้สกึ 

หรอืแสดงความคิดเห็นในทางบวก คอื เห็นด้วยในทางลบคือ ไม่เห็นด้วย ยังสามารถบอก

ปริมาณด้วยว่าเห็นดว้ยหรือไม่เห็นด้วยเพียงใด เรียกเครื่องมือนีว้่ามาตราวัดเจตคติของลิ

เกิรต์ (likert) ซึ่งลว้น สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543, หน้า 183-186) ได้กล่าวถึงหลัก

วิธีการสรา้งและการตรวจให้คะแนนมาตราวัดเจตคตขิองลเิกร์ต ไว้ดังนี้ 

   1. หลักการสร้างเครื่องมอืวักเจตคต ิมดีังนี้ 

    1.1 ขอ้ความจะต้องครอบคลุมช่วงเจตคติทั้งหมด 

    1.2 การตอบแตล่ะข้อจะบอกถึงเจตคติที่มอียู่ 

    1.3 จุดที่ตอบนั้น อาจกําหนดได้จากจํานวนเปอร์เซ็นต์ของกลุ่ม

ตัวอย่างที่เคยตอบข้อนัน้มาก่อน 

    1.4 เจตคติของแต่ละคน อาจกําหนดได้จากการรวบรวมคําตอบของ

เขาจากข้อความต่างๆ ในมาตราวัดนั้นออกมาในรูปของคะแนนเฉลี่ย 

   2. วธิีสร้างมดีังนี้ คือ 

    การรวบรวมข้อความแต่ละข้อความนัน้อาจเขียนขึน้เองหรือนํามาจาก

ผูอ้ื่นและควรเป็นข้อความที่คนมีเจตคตติ่างกัน จะตอบแตกต่างกันทันทีและขอ้ความ

จะต้องไม่เป็นจริง ภาษาที่ใช้ไม่มวีามหมายเป็นสองแง่ 

   3. ตรวจสอบข้อความให้พิจารณาดูว่าข้อความที่นํามาใช้นัน้สอดคล้อง

กับการตอบเพียงใด เชน่ การกําหนดใหต้อบว่า เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นดว้ย เฉยๆ ไม่เห็นดว้ย  

ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง นั้นสอดคล้องกับความที่ถามหรอืไม่ เพราะการตอบบางขอ้ความ

จะต้องตอบอยู่ในรูปของชอบ ไม่ชอบ เป็นต้น 

   การทดลองขัน้ต้น เมื่อตรวจสอบข้อความจนแนใ่จว่าได้ข้อความที่รัดกุม

ดีแลว้  ต้องนําไปทดลองขันต้น เพื่อดูว่ายังมขี้อความใดยังไม่ชัดแจ้งหรือต้องแก้ไขก่อน

บรรลุลงในมาตราวัดเจตคติ 

   4. กําหนดน้ําหนักคะแนน เป็นการกําหนดว่าตัวเลือกใดในแตล่ะขอ้ความ

ใดควรจะให้น้ําหนักคะแนนเป็นเท่าไร 
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 7. ประโยชน์ของเจตคติ 

  นพมาศ ธีรเวคิน (2542, หน้า 93อ้างถึงใน Daniel  katz) นําเสนอว่าเจตคติ

มีประโยชน์และหน้าที่อยู่ 4 ประการ คือ 

   1. เป็นประโยชน์โดยการเป็นเครื่องมอื เป็นประโยชน์ในการปรับตัวและ

เป็นประโยชน์ในการใชเ้พื่อทําการต่างๆ 

   2. เจตคตยิังทําหนา้ที่หรอืทําประโยชน์โดยการใชป้้องกันสภาวะจิตหรอื

ป้องกันสภาวะจติของบุคคลเพราะความคิดหรอืความเชื่อบางอย่างสามารถทําให้ผู้อื่นเชื่อ

หรอืคิดสบายใจ ส่วนจะผดิจะถูกเป็นอีกเรื่องหนึ่ง (ego-defengive function) 

   3. เจตคติยังทําหน้าที่แสดงค่านิยมให้คนเห็นหรือรับรู้ (value expressive 

function)  

   4. ประการสุดท้าย คือ มปีระโยชน์หรือให้คุณประโยชน์ทางความรู้เพราะ

มเีจตคติไม่น้อยอยู่เกี่ยวกับความรู ้เรื่องนี้ยิ่งการศกึษาสูงเท่าใด แนวโน้มที่เจตคติจะมี

ความรูท้างวิชาการแฝงอยู่มาก แมค้วามรู้แบบพืน้บ้านซึ่งสว่นใหญ่ได้มากจากศาสนาก็แฝง

อยู่ในเจตคตมิากดังนัน้บางครั้งจงึแยกกันแทบไม่ออก โดยทั่วไปแล้วการศกึษาเจตคติแบบ

ดูที่ประโยชนข์องเจตคติ (function) จะมุ่งสนใจตัวบุคคลและสภาพทางจิตวทิยาของคนนั้น 

 8. หลักการสร้างเจตคติที่ดีแก่ผู้เรยีน 

  การสรา้งเจตคตทิี่ดแีก่ผูเ้รียน มีหลักการดังนี้ (วันเพ็ญ จันทร์เจรญิ, 2546, 

หนา้ 58) 

   1. ระบุให้ชัดเจนถึงเจตคติที่ต้องปลูกฝัง 

   2. สอนเนือ้หาความรู้ ข้อเท็จจริงต่างๆ ที่เกี่ยวข้องกับเจตคติที่ตอ้งการ

ปลูกฝังให้นักเรียนเข้าใจ 

   3. จัดหาตัวอย่างบุคคลที่เป็นตัวแบบให้นักเรียน ได้รูจ้ักหรอืได้เรยีนรู้

อาจเป็นบุคคลที่เสียชวีิตไปแล้ว หรอืบุคคลที่ยังมีชีวิตอยู่ก็ได้ เชน่ ประวัติชีวติและผลงาน

ของนักประดิษฐ์เด่นๆ ของโลก 

   4. ใช้การเสริมแรงทางบวก เชน่ ใหค้วามสนใจ ให้กําลังใจ ให้คํายกย่อง  

ชมเชย และอื่นๆ เพื่อปลูกฝังเจตคตทิี่ตอ้งการให้เข้มข้นขึน้ 

   5. ฝึกแสดงเจตคตทิี่เป็นเป้าหมายในสถานการณ์จรงิหลายๆ 

สถานการณ์ 
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   6. ให้โอกาสผูเ้รียนได้เผชิญสถานการณท์ี่ขัดแย้งกับเจตคติที่ตนยึดถือ

เนื่องจากสถานการณ์เช่นนี้ไม่อาจหลีกเลี่ยงได้ในชวีิตจริง แตค่รูต้องร่วมอภปิราย   

ชีแ้นะประเมินอย่างละมุนละม่อม 

  จากการศกึษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง สรุปได้ว่า เจตคตเิป็นความ 

รู้สกึนึกคิดของผูเ้รียนอันเกิดจากกระบวนการเรียนรู้หรือประสบการณ์ โดยแสดงออกใน

ลักษณะของความชอบ ไม่ชอบ ความเชื่อ ความเห็น ในทางบวก ทางลบ หรอืเป็นกลาง 

ครูผูส้อนมีความมุ่งหวังให้ผู้เรียนมีเจตคตทิางบวก นั่นคือความชื่นชอบในรายวิชาที่เรยีนซึ่ง

ส่งผลถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และการใช้ชีวติประจําวัน 

 

งานวจิัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 1.  งานวิจัยในประเทศ 

  สุจิตา นุ่มสุวรรณ (2547, บทคัดย่อ) ได้ทําการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตสาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี ที่ 5 โดยการใช้ชุด

สื่อประสมกับการสอนปกติผลการวิจัยพบว่ า ชุดสื่อประสมมปีระสิทธิภาพเท่ากับ 

84.17/82.66 การสอนโดยใช้ชุดสื่อประสมให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสูงกว่าการสอนปกติ

อย่างมนีัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 0.5 

  ชาญยุทธ ผลาพฤกษ์ (2547, บทคัดย่อ) ได้ทําการวิจัยเพื่อพัฒนาชุดสื่อ

ประสมประกอบการสอนกลุ่มทักษะการเรียนรูภ้าษาไทย เรื่องรามเกียรติ์ ตอนกุมภกรรณ

ทดน้ํา ช้ันประถมศกึษาปี ที่ 6 ผลการวิจัยพบว่า ชุดสื่อประสมประกอบการสอนกลุ่มทักษะ

การเรียนรูภ้าษาไทย เรื่องรามเกียรติ์ตอนกุมภกรรณทดน้ํา ช้ันประถมศกึษาปี ที่ 6 

มีประสิทธิภาพ 86.20/81.15 สูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ที่ตั้งไว้ นักเรียนที่เรียนด้วยด้วยชุดสื่อ

ประสมประกอบการสอนกลุ่มทักษะการเรียนรูภ้าษาไทย มีคา่เฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนหลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ค่าดัชนีประสิทธิผล

ของการเรยีนรู้ด้วยชุดสื่อประสมประกอบการสอนกลุ่มทักษะการเรียนรูภ้าษาไทยเท่ากับ 

0.6865 ซึ่งหมายความว่านักเรียน มีความรู้เพิ่มขึ้นกว่าเดิม ร้อยละ 68.65 และนักเรียน 

พึงพอใจชุดสื่อประสม ประกอบการสอนกลุ่มทักษะการเรียนรู้ภาษาไทยในระดับมาก 

  สําราญ เนื่องกัลยา (2549, หนา้ 77- 78) ไดศกึษาพัฒนาแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมอื เทคนิค TAI เรื่อง การหาร กลุมสาระการเรียนคณิต
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ศาสตร ช้ันประถมศกึษาปที่ 4 กลุมตัวอยาง นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ปการศึกษา

2548 โรงเรียนบานกระจาย อําเภอปาติว้ สังกัดงานเขตพืน้ที่การศกึษายโสธร เขต2 

จํานวน 26 คน เครื่องมอืที่ใชคือ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู แบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบวัดความพึงพอใจผลการศกึษาพบวา แผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู แบบกลุ่มรว่มมอื เทคนิค TAI เรื่อง การหารกลุมสาระการเรียนรู คณิต

ศาสตร ช้ันประถมศกึษาปที่ 4 มีประสิทธิภาพเทากับ 92.18/83.46  

  เอมอร ผาสุกพันธ์ (2549, หน้า 97) ได้ศกึษาผลกากรเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนครติศาสตร์และทักษะการสื่อสารทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 2 ระหว่างกลุ่มที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมอืเทคนิค STAD 

กับเทคนิค TAI โดยการประเมินผล ตามสภาพจรงิ ผลการวิจัยปรากฏว่าผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนวิชาคณิตศาสตร ์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม

ร่วมมือเทคนิค TAI สูงกว่ากลุ่มที่จัดการเรียนรู้แบบร่วมมอื เทคนิค STAD อย่างมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

  ปาริชาต ิทิพมอน (2550, หน้า 82-83) ไดศกึษาผลการเรียนรูกลุมสาระ 

คณิตศาสตรเรื่อง วงรี ช้ันมัธยมศกึษาปที่ 4 โดยใชกิจกรรมการเรียนรู แบบรวมมอืกัน

เรียนรเูปนกลุม TAI กลุมตัวอยาง ไดแกนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปที่ 4/1 ภาคเรียนที่ 2 

ปการศกึษา 2549 โรงเรียนพรเจริญวิทยา อําเภอพรเจริญ จังหวัดหนองคาย  

จํานวน 42 คน เครื่องมอืที่ใช แผนการจัดการเรียนรู้กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

เรื่อง วงรี แบบความความคงทนในการเรียนรู การวัดความพึงพอใจ ผลการศกึษาพบวา 

แผนการจัดการเรียนรูมี ประสิทธิภาพเทากับ 81.89/75.71 การใชกิจกรรมการเรยีนรู 

แบบรวมมอืกันเรียนรูเปนกลุ่ม TAI มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ที่ ระดับ .05 ความพึงพอใจในระดับดีมาก 

  รุ่งระวี ศรีสองเมอืง (2551, บทคัดย่อ) ได้ทําการวิจัยเพื่อการเปรียบเทียบ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และการอ่านเชิงวิเคราะหใ์นการเรียนรู้เรื่องการอ่านและเขียน

สะกดคํา กลุ่มสาระการเรียนรูภ้าษาไทยของนักเรียน ช้ันประถมศึกษาปีที่ 2 ระหว่างการ

เรียนโดยใช้ชุดสื่อประสมกับการเรียนตามปกติ ผลการวิจัยพบว่า 1) ชุดสื่อประสม  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องการอ่านและเขียนสะกดคําช้ันประถมศกึษาปีที่ 2 

มีประสิทธิภาพเท่ากับ 88.40/86.78 2) ชุดสือ่ประสม กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
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เรื่อง การอ่านและเขียนสะกดคํา ช้ันประถมศกึษาปีที่ 2 มีคา่ดัชนีประสิทธิผล เท่ากับ 

0.693 ซึ่งแสดงว่า นักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนร้อยละ 69.30 3) นักเรียนที่เรียน

ด้วยชุดสื่อ ประสม เรื่องการอ่าน และเขียนสะกดคํา มีผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกว่านักเรียน

ที่เรยีนตามปกติอย่างมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.054) นักเรียนที่เรียนด้วยชุดสื่อประสม 

เรื่องการอ่าน และเขียนสะกดคํา มีผลสัมฤทธิ์ดา้นการอ่านเชงิวิเคราะหห์ลังเรียนสูงกว่า

นักเรียนที่เรียนตามปกติอย่างมนีัยสําคัญทางสถิตทิีระดับ.05 5) นักเรียนมคีวาม 

พึงพอใจกับการเรียนด้วยชุดสื่อประสมโดยรวมและรายด้านทุกด้าน คือ ดา้นเนือ้หา  

ด้านกระบวนการจัดการเรียนรู ้ดา้นสื่อและอุปกรณ์การเรียนและด้านการวัดผล 

ประเมินผล อยู่ ในระดับมาก 6) นักเรียนที่เรียนด้วยชุดสื่อประสมและการเรียนตามปกติมี

ความคงทนในการเรียนรู้หลังจากเรียนไปแล้ว 2 สัปดาห ์ไม่แตกต่างกัน  

  วรรณา ทองเหล้า (2551, บทคัดย่อ) ได้ทําการวิจัยเพื่อพัฒนาชุดสื่อประสม  

ที่สง่เสริมการอ่านสะกดคํา เรื่องโรงเรียนต้นไม้ สําหรับนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 2  

ผลการวิจัยพบว่า 1) ชุดสือ่ประสมที่ส่งเสริมการอ่านสะกดคําที่มีตัวสะกดคํา เรื่องโรงเรียน

ต้นไม ้สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 85.23/81.15  

2) ดัชนปีระสิทธิผล เท่ากับ 0.5495 แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนคิดเป็น 

ร้อยละ 54.95 3) นักเรียนมีความพึงพอใจในการเรียนรู้ต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรูด้้วย

ชุดสือ่ประสมที่ส่งเสริมการอ่านและสะกดคําเรื่องโรงเรียนต้นไม้ วิชาภาษาไทย โดยรวมอยู่

ในระดับ ปานกลาง 

  อุไรรัก พันโกฎิ (2551, หนา้ 86 - 87) ไดศกึษาการพัฒนาผลการจัดการ

เรียนกลุ่มมสาระการเรียนรู คณิตศาสตร เรื่อง ตรรกศาสตร ช้ันมัธยมศกึษาปที่ 4 

โดยการเรียนรูแบบกลุมรวมมอืเทคนิค TAI กลุมตัวอยาง นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปที่ 4/3 

โรงเรียนจุฬาภรณวิทยาลัยมุกดาหารตําบลบางทรายใหญ อําเภอเมือง จังหวัดมุกดาหาร  

ภาคเรียนที่ 1 ปการศกึษา 2550 จํานวน 33 คน เครื่องมือที่ใชไดแก แผนการจัดการเรียนรู 

กลุมสาระคณิตศาสตร เรื่อง ตรรกศาสตรแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

แบบวัดความพึงพอใจ ผลการศกึษาพบวา แผนการจัดการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ เทคนิค 

TAI มีประสิทธิ ภาพเทา 89.62/83.00 ประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู้มีคาเทากับ 

.7673 มีความพึงพอใจในระดับมาก 

  สุเมธ  ปานะถึก (2551, บทคัดย่อ) ได้ทําการวจิัยเพื่อพัฒนาชุดการเรียนรู้

แบบสื่อประสมเพื่อการการจัดการความรูใ้ห้บรรลุเป้าหมายการปฏิรูปการเรียนรู้ 
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ผลการวิจัยพบว่า 1) การพัฒนาปรับปรุงแก้ไขชุดการเรียนรูแ้บบสื่อประสมเพื่อการจัดการ

ความรูใ้ห้บรรลุเป้าหมายการปฏิรูปการเรียนรู้โดยการสัมภาษณ์เชิงลึกจากผู้เช่ียวชาญด้าน

การจัดการความรู้และด้านการปฏิรูปการเรียนรู้ จํานวน 5 คน การอภปิรายกลุ่มจาก

โรงเรียนมัธยมศกึษาขนาดกลางจํานวน 3 โรงเรียน และนาผลที่ได้ไปใช้ในการพัฒนา

ปรับปรุงแก้ไขชุดการเรียนรู้แบบสื่อประสมให้มคีุณภาพมากยิ่งขึ้น 2) การวิเคราะห์ 

หาประสิทธิภาพของชุดการเรียนรู้แบบสื่อประสม โดยการทดลอง (Try Out) ใช้ชุดการ

เรียนรู้แบบสื่อตัวประสมในภาคสนามในโรงเรยีนมัธยมศกึษาประจําอําเภอศรีบุญเรอืง 

จํานวนกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการทดลอง จํานวน 25 คน เพื่อการหาประสิทธิภาพด้าน

กระบวนการ และประสิทธิภาพด้านผลลัพธ์เทียบกับเกณฑ์ 72 มาตรฐานระดับ 80/80 ผล

การทดลองหาประสิทธิภาพชุดการเรียนรู้แบบสื่อประสมมคี่าระดับ 82.53/84.24 

ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานที่กําหนดไว้ 3) ผลที่เกิดขึ้นการนาชุดการเรียนรู้แบบสื่อประสม 

เพือ่การจัดการความรู้ใหบ้รรลุเป้าหมายการปฏิรูปการเรียนรูไ้ปทดลองใช้ในภาคสนาม 

ทีโ่รงเรียนโนนสังวิทยาคาร มีผลดังนี  1) ผลการทดสอบคะแนนการวัดความรู้ ของ

กลุ่มเป้าหมาย จํานวน 45 คน มคี่าคะแนนเฉลี่ยก่อนและหลังการใช้ชุดการเรียนรู้แบบสื่อ

ประสม 31.97/41.02 และมีผลการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย โดยใช้สถิติ t-test 

19.19 จงึสรุปว่าชุดการเรียนรูแ้บบสือประสม ทําให้กลุ่มเป้าหมายมีความรูค้วามเข้าใจ 

ด้านการจัดการความรูเ้พื่อใหบ้รรลุเป้าหมายการปฏิรูปการเรียนรูสู้งขึ้นอย่างมนีัยสําคัญ

ทางสถิติทีร่ะดับ .05  2) ผลการเปรียบเทียบสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนก่อนและ

หลงัการใช้ชุดการเรียนรู้โดยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรยีนปีการศกึษา 2549 กับ 

ปีการศึกษา 2550 พบว่า ค่าเฉลี่ยเปรียบเทียบทั้ง 2 ปี การศกึษา มีคา่เฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนเป็น2.66/2.74 และเมื่อทําการทดสอบคามแตกต่างของค่าเฉลี่ย () โดยสถิต ิ

t-test ทดสอบปรากฏวา่ในภาคเรียนที่ 2/2550 นักเรียนได้รับการสอนตามแนวปฏิรูปการ

เรียนรู้ทั้ง 10 ตัวบ่งชี มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนแตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 3) ผลการประเมินความพงึพอใจของนักเรียนทีjมีต่อการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนของครูที่เน้นผู้เรยีนเป็นสําคญั ตามตัวบ่งชี ทั้ง 10 ตัวบ่งชี  พบว่ามีคา่เฉลี่ย (x) สูง

กว่าก่อนการทดลองใช้ชุดการเรียนรู้แบบสื่อประสม และผลการทดสอบความแตกต่างกัน

อย่างมนีัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 ทุกตัวบ่งชี้ 

  อภมิุข ลพีงษ์กุล (2551, บทคัดย่อ) ได้ทําการวจิัยเพื่อพัฒนากิจกรรมการ

เรียนรูโ้ดยใช้ชุดสื่อประสม กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ เรื่องแสง ช้ันประถมศกึษา 
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ปีที่ 4 ผลการวิจับพบว่า  1) กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ชุดสื่อประสม กลุ่มสาระการเรียนรู ้

วิทยาศาสตร์ เรือ่งแสง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 82.78/80.17 ซึง่

เป็นไปตามเกณฑท์ี่ตั้งไว้ 80/80  2) กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ชุดสื่อประสม กลุ่มสาระการ

เรียนรูว้ิทยาศาสตร ์ เรือ่ง แสง ช้ันประถมศึกษาปีที่4 มีค่าดัชนปีระสิทธิผล เท่ากับ 0.637 

ซึง่แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียน ร้อยละ 63.71  3) นักเรียนมีความพึงพอใจ

ต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรยีนรู้ โดยใช้ชุดสื่อประสมกลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ 

เรือ่งแสง ช้ันประถมศึกษาปีที ่4 โดยรวมอยู่ ในระดับมาก 

  วัชรนิทร์  ศรีรักษา (2551, บทคัดย่อ) ได้มกีารพัฒนาสื่อประสมเสริมทักษะ

การอา่นวิชาภาษาไทย เรื่องมาตราตัวสะกด ของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 2 โรงเรียน

สาธิตมหาวิทยาลัยขอนแก่น (ศกึษาศาสตร)์ ระดับประถม  ผลการวิจัยพบว่าสื่อประสม

เสริมทักษะการอา่น วิชาภาษาไทย ได้ค่าประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 86.83/85.67  

ค่าดัชนปีระสิทธิผล (E.I) เท่ากับ 0.73 ซึ่งมคี่าตามเกณฑท์ี่กําหนดไว้คอื ค่าประสิทธิภาพ 

(E1/E2) เท่ากับ 80/80 และค่าดัชนปีระสิทธิผล (E.I) มีคา่ตั้งแต ่0.50 ขึ้นไป สําหรับค่าเฉลี่ย

ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนโดยใช้สื่อประสมเสริมทักษะการอ่าน วิชา

ภาษาไทย มีคะแนนทดสอบหลังเรยีนสูงกว่าคะแนนทดสอบก่อนเรียน อย่างมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 นอกจากนี้ยังพบว่านักเรียนมคีวามพึงพอใจตอ่สื่อประสมเสริมทักษะ

การอา่น วชิาภาษาไทย อยู่ในระดับพึงพอใจมาก ( x  = 2.70) 

 2. งานวจิัยตางประเทศ 

  Lee Eunchae A (2000, Abstract) ได้ทําการวิจัยการศึกษาประสิทธิภาพการ

ใช้สือ่ประสมกับระบบการศึกษาในการใชภ้าษาอังกฤษเป็นภาษาทีสอง (English as a 

Second Language : ESL) โดยมีความมุ่งหมายเพือประเมินผลกระทบของสื่อประสมในการ

พัฒนาความสามารถผูเ้รียน และหาประสิทธิภาพของสื่อประสมจากการเรียน ในระบบ

การศกึษา ESL ทีจะทําให้ผูเ้รียนบรรลุตามวัตถุประสงค์ โดยแบ่งผู้เรียนเป็น 2 กลุ่ม กลุ่ม

ทดลองเรียนด้วยสื่อประสม กลุ่มควบคุมเรียนด้วยโดยไม่ มีสื่อประสม ผลการวิจัยพบว่า 

กลุ่มทดลองกับกลุ่มควบคุมมีคะแนนแตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีระดับ .05  

  Martinez Pedro Jose (2000, Abstract) ได้ทําการวิจัยผลกระทบของการใช้

สือ่ประสมเรือ่ง การศกึษาเกี่ยวกับระบบการบินกับนักเรียนทีมีความรู้ภาษาอังกฤษอย่าง

จํากัดเมืองโอกาโฮมา โดยแบ่งกลุ่มผู้เรยีนออกเป็น 2 กลุ่มๆ ละ 16 คน กลุ่มที่ 1 ให้เรียน

โดยใช้สื่อประสม กลุ่มที่ 2 ให้ผู้เรยีนโดยไม่ ใช้สื่อประสม ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทีเรียน
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ด้วยสือ่ประสมมีค่าระดับคะแนนก่อนเรยีนและหลังเรียน คอื 21.93, 31.81 คะแนนเพิ่มขึน้ 

9.88 ส่วนกลุ่มทีเรียนโดยไม่ใช้สื่อประสมมคี่าระดับคะแนนก่อนเรยีนและหลังเรียนคือ 

28.43, 33.37 เพิ่มขึน้ 4.94 แสดงว่ากลุ่มทีเรียนด้วยสือ่ประสมมคีะแนนการพัฒนาสูงกว่า

กลุ่มทีเรียนโดยไม่ใช้สื่อประสม  

  Philpotts Alison Elain (2001, Abstract) ได้ทําการวิจัยผลการใชส้ื่อประสมใน

การศกึษาวิชาภูมิศาสตร์กับนักเรียนทีมีความผดิปกติในการอา่นกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน

เกรด 8 จํานวน 46 คน โดยให้นักเรียนตอบคําถามแบบปลายเปิดผลการวิจัยพบว่า

นักเรียนกลุ่มทีเรียนโดยใช้สือ่ประสมมคีะแนนผลสัมฤทธิ์ก่อนและหลังเรียนสูงกว่ากลุ่มทีไม่

ใช้สื่อประสมอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติมากกว่า และตอบคําถามได้มากกว่าตลอดจนมี

ความกระตอืรอืร้นและมีทัศนคติทีดีในการเรียนด้วยสื่อประสม 

  Mac Donald Patricia Jean (2001, Abstract) ได้ศึกษาผลกระทบการ 

บูรณาการโดยใช้สื่อประสมกับการเรียนพยาบาล พบว่า การใช้สื่อประสมทําให้การศกึษา

ในวิชาชีพพยาบาลสําเร็จด้วยดี มเีจตคติทีดีและมีความพึงพอใจในการเรียนวิชาชีพ

พยาบาลมากขึ้น ซึง่เป็นผลทําให้เกิดการเรยีนรู้ได้เร็วขึ้น   

  Farlow (2004, p. 395) ไดศกึษาเกี่ยวกับการสรางชุมชนช้ันเรียนและการใช

กลยุทธในการเรียนรูแบบรวมมอืกันของนักเรียนที่มี ความความตองการพเิศษ ความมุง่

หมายของการวิจัยครั้งนี ้คือ ศึกษาการใชกลยุทธในการเรียนรู แบบรวมมอืกัน เปนวิธี การ

สรางสภาพแวดลอมของช้ันเรียนแบบร่วมมือ สําหรับนักเรียนที่มี ความตองการพิเศษ การ

วิจัยเปนกรณีศกึษากับนักเรียน 3ประเภท ไดแก กลุมนักเรียนที่บกพรอง 

ดานการเรียนรู และอีกสองกรณี เปนนักเรียนในกลุมเสี่ยงผวูิจัยทําการเก็บขอมูลดวยการ

สังเกต การสัมภาษณ และประเมินจากปฏิกิรยิาโตตอบของนักเรียนผลการวิจัยพบวา 

นักเรียนสามารถเรียนรู ไดเพิ่มขึน้ และนักเรียนเรียนรูไ้ด้ดี รวมทั้งสามารถแสดง 

การตอบสนองที่จัดขึน้ดวยกระบวนการเรียนรู แบบรวมมอืกันจากการศกึษารายงานการ

วิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศขางตน สรุปไดวา 

  Tarim and Akdeniz (2008, pp. 77 - 91) ไดศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน

และเจตคติทางคณิตศาสตรของนักเรียนชาวตุรกี ในระดับมัธยมศ ึกษา โดยใชวิธี สอนแบบ 

TAI และ STAD การศกึษาครั้งนี ้เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

และเจตคติที่มตีอวิชาคณิตศาสตร โดยใช กลุมตัวอยาง 7 หองเรียนของโรงเรียน 

แหงหนึ่ง ซึ่งสอนโดยใช TAI จํานวน 2 หองเรียน สอนวิธี STAD จํานวน 2 หองเรียนและ 
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กลุมควบคุม 3 หองเรียน ผลการวิเคราะหขอมูลของการเปรียบเทียบวิธี สอนทั้ง2 วิธีนี ้

พบวา ผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียนของนักเรียนไดผลทางบวกหรอืเพิ่มขึน้ทั้ง 2 วิธี (TAI มีคา 

D = 1.003 และ STAD มีคา D = 0.40) และเมื่อเปรียบเทียบถึงผลการสอนทั้ง 2 วิธี พบวา 

การสอนแบบ TAI นักเรียนมผีลสัมฤทธิ์ ทางการเรียนเพิ่มขึ้นอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ 

สูงกวา การสอนแบบ STAD การวิเคราะหข้อมูลดานเจตคติที่มตีอคณิตศาสตรโดยใชสถิติ

นอนพาราเมตริกซ ผลปรากฏวา เจตคติของนักเรียนที่มีตอคณิตศาสตรแตกตางกันอยาง

ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  จากการศกึษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องจะเห็นว่า การเรียนรูแ้บบกลุ่ม

ร่วมมือ เทคนิคกลุ่มเพื่อนช่วยเหลอืรายบุคคล (TAI) และการใชส้ื่อประสมเข้ามามีส่วนรว่ม

ในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนช่วยใหนักเรียนม ีผลสัมฤทธิ์ ทางคณติศาสตรสูงขึ้น มี

เทคนิคการแก้ปญหาทางคณิตศาสตร ์นอกจากนั้นยังมีความสัมพันธ์ระหว่างผูเ้รียน มี

น้ําใจเป็นนักกีฬา ใส่ใจผูอ้ื่น เห็นคุณค่าและความแตกต่างระหว่างบุคคล มีน้ําใจช่วยเหลอื

คนที่ดอ้ยกว่าตนเอง ส่งเสริมให้บรรยากาศในการเรียนการสอนไม่เครียดนักเรียนมีความ

สนุกสนานและยังเป็นการฝึกทักษะทางสังคมประชาธิปไตยให้แก่ผู้เรยีนและการใช้สื่อ

ประสมเข้ามามีส่วนรว่มในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน ซึ่งแสดงให้เห็นว่าปัจจุบันสื่อ

ประสมต่างๆ ได้มบีทบาทสําคัญอย่างมากต่อการจัดการเรียนการสอน ซึ่งมีความน่าสนใจ 

สามารถกระตุ้นการเรียนรู้ ส่งเสริมการเรยีนรู ้ตลอดจนอํานวยความสะดวกทั้งผูเ้รียน และ

ผูส้อนที่จะใช้ในการ  ซึ่งจากงานวจิัยที่มมีากขึ้นแสดงใหเ้ห็นแนวโน้มของการจัดการศกึษา

ในยุคปัจจุบันว่าการนําสื่อประสมมาประกอบการเรียนการสอนจะเป็นทางเลอืกที่สําคัญ

ทางหนึ่งที่จะนํามาทดแทนกระบวนการเรียนการสอนตามปกติ หรอือาจใชเ้พื่อส่งเสริมการ

เรียนการสอนหรอืสนับสนุนการสอนจากกระบวนการเรียนการสอนตามปกติได้และที่

สําคัญ ผูสอนจะตองการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ที่มกีารจัดกิจกรรมการเรยีนการ

สอนที่เหมาะสมกับนักเรียนโดย คํานงึถึงความแตกตางระหวางบุคคล ความตองการความ

สนใจ ความพรอมของนักเรียนการเรียนแบบรวมมอืกับทักษะรายบุคคลเข้าด้วยกัน จะชวย

แกปญหาการคิดคํานวณและการชวยเหลอืกันในการเรียน และแผนการจัดกิจกรรมการ

เรียนร ูแบบเพื่อนช่วยเพื่อนเป็นรายบุคคล (Team Assisted Individualization) นั้นก็

สอดคล้องกับคํากลาวข้างตน และเปนอีกวิธีหนึ่งที่จะทําใหนักเรียนเกิดการเรยีนรูตาม

ความสามารถของนักเรียนแตละคน ช่วยใหการเรียนการสอนมปีระสิทธิภาพมากขึน้ ดังนั้น

ควรสงเสริมใหผูสอนมีการพัฒนาแผนการเรียนรูใหมีประสิทธิภาพมากขึ้นตอไป 
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