
 

 

บทที ่3 

วธิดํีาเนนิการ 

 การพัฒนาคูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎีคอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใช

สมองเปนฐาน เพื่อเสริมสรางการคิดวเิคราะห ความสามารถในการใหเหตุผล และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน วิชาคณิตศาสตร ของนักเรยีนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งเปนการวจัิยเชิงทดลอง 

(Experimental Research)  ผูวจัิยกําหนดวธิกีารเปนขัน้ตอนดังนี้ คอื 
  1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
  2. รูปแบบการวจัิย 

  3. เครื่องมอืที่ใชในการวจัิย 

  4. การสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือ 

  5. การเก็บรวบรวมขอมูล 

  6. การวเิคราะหขอมูล 

  7. สถติทิี่ใชในการวจัิย 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 การวจัิยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดประชากรและกลุมตัวอยางดังนี้ 

  1. ประชากร 

   ประชากรในการศกึษาครัง้นี้ เปนนักเรยีนช้ันประถมศกึษาปที ่6  

ภาคเรยีนที่ 2 ปการศกึษา 2559 ของศูนยอํานวยการเครอืขายนาแกวบานแปน จํานวน  

11 หอง จํานวน 289 คน จาก 11 โรงเรยีน คือ โรงเรยีนบานนาเดื่อ โรงเรยีนบานกลางนาเดื่อ 

โรงเรยีนบานหนองผือเทพนมิติร โรงเรยีนบานโคกแกว โรงเรยีนบานหนองกระบอกราษฎร

อุทศิวทิยา โรงเรยีนบานบานนาแกว โรงเรยีนบานโพนบก โรงเรยีนบานแปน โรงเรียนบาน

น้ําพุ โรงเรยีนบานทาศาลา 

  2. กลุมตัวอยาง 

   นักเรยีนช้ันประถมศกึษาปที่ 6 ที่กําลังศึกษาในภาคเรยีนที่ 2 ปการศกึษา  

2559  โรงเรยีนบานนาเดื่อ สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษาประถมศึกษาสกลนคร เขต 1 
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จํานวน 1 หอง จํานวนนักเรียนทั้งหมด 19 คน ซึ่งไดมาดวยการสุมแบบแบงกลุม (Cluster 

Random Sampling) ที่มคีวามฉลาดทางอารมณสูง ปานกลาง และตํ่า  
 

แบบแผนการวิจัย 

 ในการวจัิยครัง้นี้ผูวจัิยใชแบบแผนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental 

Reseaech) รูปแบบกลุมเดยีว ทดสอบกอนและหลังการทดลอง (One Group Pre-test 

Post-test Design) ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ (2543, หนา 247-249)  

 

ตาราง 4 รูปแบบการวจัิย (One Group Pre-test Post-test Design) 

 

กลุม 
การทดสอบ 

กอนการทดลอง 
ตัวแปรทดลอง 

การทดสอบ 

หลังการทดลอง 

E T1 X T2 

   

 เมื่อ E    แทน  กลุมทดลอง 

   T 1   แทน  การวัดและประเมนิกอนการจัดการเรยีนการสอน 

   X    แทน การจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับ 

        การใชสมองเปนฐาน 

   T 2   แทน  การวัดและประเมนิหลังการจัดการเรยีนการสอน 

 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

 เครื่องมอืที่ใชในการวิจัยแบงออกเปน 2 ประเภท ประกอบดวยเครื่องมอืที่ใช     

ในการทดลอง และเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ดังนี้ 

  1. คูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใช

สมองเปนฐาน จํานวน 9 ชุด รวม 30 ช่ัวโมง  

  2. เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล จํานวน 4 ชนดิ ไดแก 

   2.1 แบบวัดการคิดวเิคราะห เปนแบบปรนัยชนิด 3 ตัวเลอืก จํานวน 30 ขอ 

    2.2 แบบวัดความสามารถในการใหเหตุผล เปนแบบปรนัยชนดิ  
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3 ตัวเลอืก จํานวน 30 ขอ  

   2.3 แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน เปนแบบปรนัยชนดิ 3 ตัวเลอืก 

จํานวน 30 ขอ 

   2.4 แบบวัดความฉลาดทางอารมณของกรมสุขภาพจติ จํานวน 52 ขอ 
 

การสรางและการหาคุณภาพเครื่องมอื 

 ในการวจัิยครัง้นี้ ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางและหาคุณภาพของเครื่องมอืภายใต

การกํากับดูแล และคําปรกึษาของคณะกรรมการควบคุมวทิยานพินธ และผูเช่ียวชาญ ดังนี้ 

  1. คูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับ 

การใชสมองเปนฐาน 

  ผูวจัิยไดดําเนนิการสรางคูมือการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัค 

ตวิสิตรวมกับการใชสมองเปนฐานดังนี้   

   1.1 ศกึษาเอกสารเกี่ยวกับหลักสูตรวชิาคณติศาสตร เพื่อกําหนดกรอบ

ความคดิในดานมาตรฐานการเรยีนรู ผลการเรยีนรูที่คาดหวัง สาระการเรียนรู และวธิจัีด

กจิกรรมการเรยีนการสอน เอกสารดังกลาวไดแก 

    1.1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 2551   

    1.1.2 เอกสารประกอบหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 คูมือการจัดการเรยีนรู กลุมสาระการเรยีนรูคณติศาสตร กรมวิชาการ 

กระทรวงศกึษาธกิาร 

    1.1.3 สาระและมาตรฐานการเรยีนรู กลุมสาระการเรยีนรู

คณติศาสตรในหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

(กระทรวงศกึษาธกิาร, 2551, หนา 6-7) 

    1.1.4 การจัดสาระการเรยีนรู กลุมสาระการเรยีนรูคณิตศาสตร 

ช้ันประถมศกึษาปที่ 1-6 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

(กระทรวงศกึษาธกิาร, 2551, หนา 16-50) 

    1.1.5 หนังสือเรยีนสาระการเรยีนรูพื้นฐานคณติศาสตร กลุมสาระ 

การเรยีนรูคณิตศาสตร ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 ของสถาบันสงเสรมิการสอนวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี

กระทรวงศกึษาธกิาร 
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    1.1.6 ศกึษาเอกสาร ตํารา บทความ และงานวจัิยที่เกี่ยวของกับ 

การจัดกจิกรรมการเรยีนโดยใช ทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใชสมองเปนฐาน  

ดังรายละเอยีดในบทที่ 2 วรรณกรรมที่เกี่ยวของ ทัง้นี้เพื่อทําความเขาใจ มโนมตเิกี่ยวกับ

การจัดกจิกรรมการเรยีนโดยใชการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับ

การใชสมองเปนฐาน และเพื่อสรางกรอบแนวคิดในการวัดและประเมนิผลการจัดกจิกรรม

การเรยีนการสอนคณติศาสตร 

   1.2 วเิคราะหความสัมพันธของสาระการเรียนรู มาตรฐานการเรยีนรู  

และผลการเรยีนรูที่คาดหวัง เพื่อนํามาจําแนกหาความสัมพันธกับสาระการเรยีนรู 

มาตรฐานการเรยีนรู และผลการเรยีนรูที่คาดหวังโดยใชสมองเปนฐาน เพื่อจัดกจิกรรม 

ใหสัมพันธกับสาระจุดประสงคการเรยีนรู และจํานวนคาบ ดังแสดงในตาราง 5 

 

ตาราง 5 แสดงการวเิคราะหสาระการเรยีนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวัง และจํานวนคาบ 

 

สาระการเรยีนรู ผลการเรยีนรูที่คาดหวัง 
จํานวน 

ช่ัวโมง 

1. การอานและการเขยีน 

ทศนยิม 

1. เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกินสามตําแหนงให

สามารถอานและเขยีนทศนิยมได 
2 

2. หลัก คาประจําหลัก 

และการเขยีนในรูปกระจาย 

1. เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกินสามตําแหนงให

สามารถเขยีนในรูปกระจายได 
3 

3. การเปรยีบเทยีบและ 

 การเรยีงลําดับทศนยิม 

1. เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกนิสามตําแหนงใหสามารถ

เปรยีบเทยีบและเรยีงลําดับทศนยิมได 
4 

4. การเขยีนทศนยิม 

ในรูปเศษสวน และ 

การเขยีนเศษสวน 

ในรูปทศนยิม 

1. เมื่อกําหนดทศนิยมไมเกนิสามตําแหนงให

สามารถเขยีนในรูปเศษสวนไดและเมื่อกําหนด

เศษสวนที่มตีัวสวนเปน 10, 100 หรอื 1,000  

ใหสามารถเขยีน ในรูปทศนิยมได 

3 

5. การประมาณคา

ใกลเคยีงทศนยิมหนึ่ง

ตําแหนงและสองตําแหนง            

เมื่อกําหนดทศนิยมไมเกนิสามตําแหนงให 

สามารถบอกคาโดยประมาณเปน ทศนยิมหนึ่ง    

หรอืสองตําแหนงได 

3 
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ตาราง 5 (ตอ) 

 

สาระการเรยีนรู ผลการเรยีนรูที่คาดหวัง 
จํานวน 

ช่ัวโมง 

6. การบวก การลบ 

ทศนยิมและโจทยปญหา 

 

เมื่อกําหนดโจทยการบวก การลบทศนยิมไมเกนิ

สามตําแหนงให สามารถหาคําตอบพรอมที่ได  

และแสดงวธิทีําได 

4 

7. การคูณทศนยิมที่ผล

คูณ เปนทศนิยมไมเกิน

สาม ตําแหนงและโจทย

ปญหา 

เมื่อกําหนดโจทยการคูณ ทศนยิมที่ผลคูณเปน

ทศนยิมไมเกนิสามตําแหนงให สามารถหาคําตอบ

พรอมทัง้ตระหนักถงึความสมเหตุสมผลของคําตอบ 

ที่ไดและแสดงวธิทีําได 

3 

 

8 การหารทศนยิม  

และโจทยปญหา 

 

 

เมื่อกําหนดโจทยการหาร ทศนยิมที่ตัวหาร 

เปนจํานวนนับให สามารถหาคําตอบพรอมทัง้ 

ตระหนักถงึความสมเหตุสมผลของคําตอบ 

ที่ไดและแสดงวธิทีําได 

4 

 

 

 

9. การบวก ลบ คูณ 

หารทศนยิม ระคนที่มี 

ไมเกนิสามตําแหนง 

และโจทยปญหา 

 

เมื่อกําหนดโจทยปญหา การบวก ลบ คูณ หาร 

ทศนยิมระคนที่ผลลัพธไมเกิน สามตําแหนงให 

สามารถวิเคราะหโจทย หาคําตอบ และแสดงวธิทีํา

พรอมทัง้ตระหนัก ถึงความสมเหตุสมผลของ  

คําตอบที่ได 

4 

 

 

 

 

รวม 30 

 

   1.3 นําผลการเรยีนรูที่คาดหวัง จากตารางวเิคราะหความสัมพันธของ

สาระการเรยีนรู ผลการเรยีนรูที่คาดหวัง และจํานวนคาบ มาวเิคราะหระดับพฤตกิรรม 

เพื่อเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมวาอยูในขั้นความรู ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช 

และการวเิคราะหดําเนนิกจิกรรม ดังแสดงในตาราง 6 
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ตาราง 6 แสดงการวเิคราะหระดับพฤตกิรรมที่ใชประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

 

ผลการเรยีนรูที่คาดหวัง 
ความรู-ความจํา 

ความเขาใจ 

การนําไปใช 

การวเิคราะห 

1. เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกินสามตําแหนงให สามารถอาน 

และเขยีนทศนยิมได 
/ /   

2. เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกนิสามตําแหนงให สามารถเขยีน 

ในรูปกระจายได 
/ /   

3. เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกินสามตําแหนงให สามารถ

เปรยีบเทยีบและเรยีงลําดับทศนยิมได 
/ /   

4. เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกินสามตําแหนงใหสามารถเขียน 

ในรูปเศษสวนได และเมื่อกําหนดเศษสวนที่มีตัวสวนเปน  

10, 100 หรอื 1,000 ให สามารถเขยีนในรูป ทศนยิมได 

/ /   

5. เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกินสามตําแหนงให สามารถบอกคา

โดยประมาณเปน ทศนยิมหนึ่งตําแหนงหรอืสองตําแหนงได 
/ /   

6. เมื่อกําหนดโจทยการบวก การลบ ทศนยิมไมเกนิสาม

ตําแหนงให สามารถหาคําตอบพรอมทัง้ตระหนักถงึความ

สมเหตุสมผลของคําตอบที่ได และแสดงวธิทีําได 

/ / / / 

7. เมื่อกําหนดโจทยการคูณ ทศนยิมที่ผลคูณเปนทศนยิม 

ไมเกนิสามตําแหนงให สามารถหาคําตอบพรอมทัง้ตระหนัก 

ถงึความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ไดและแสดงวธิทีําได 

/ / / / 

8. เมื่อกําหนดโจทยการหาร ทศนยิมที่ตัวหารเปนจํานวนนับ 

ใหสามารถหาคําตอบพรอมทัง้ตระหนักถึงความสมเหตุสมผล

ของคําตอบที่ไดและแสดงวิธทีําได 

/ / / / 
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ตาราง 6 (ตอ) 

 

ผลการเรยีนรูที่คาดหวัง 
ความรู-ความจํา 

ความเขาใจ 

การนําไปใช 

การวเิคราะห 

9. เมื่อกําหนดโจทยปญหา การบวก ลบ คูณ หาร ทศนิยม

ระคนที่ผลลัพธไมเกนิสามตําแหนงให สามารถวเิคราะหโจทย 

หาคําตอบ และแสดงวธิทีํา พรอมทัง้ตระหนักถงึความ

สมเหตุสมผลของคําตอบ ที่ได 

/ / / / 

รวม 9 9 4 4 

 

   1.4 นําผลการวเิคราะหระดับพฤตกิรรมทุกขอมาจัดกจิกรรมการเรยีน 

การสอนตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใชสมองเปนฐานสรางคูมอืการจัด 

การเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใชสมองเปนฐานประกอบดวย 

    1.4.1 มาตรฐานการเรยีนรู/ตัวช้ีวัด 

    1.4.2 สาระสําคัญ (ความคิดรวบยอดหรอืหลักการ) 

    1.4.3 สาระการเรยีนรู (ความรู ทักษะ/กระบวนการ คุณลักษณะ 

อันพงึประสงค) 

    1.4.5 จุดประสงคการเรยีนรู  

    1.4.6 เนื้อหา 

    1.4.7 กจิกรรมการเรียนการสอน ใชการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎี

คอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใชสมองเปนฐาน ม ี5 ขัน้ตอน คอื 

     1.4.7.1 ขัน้นําเตรยีมความรู 

     1.4.7.2 ขัน้ปรับความรู 

     1.4.7.3 ขัน้สอน 

          1) ขัน้เผชิญสถานการณปญหา 

          2) ขัน้กจิกรรมไตรตรองระดับกลุมยอย 

         3) ขัน้นําเสนอทางแกปญหาตอทัง้ช้ัน 
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      4) ขัน้ปฏบิัติ 

     1.4.7.4 ขัน้อภิปรายและลงขอสรุป 

     1.4.7.5 ขัน้ฝกทักษะและนําความรูไปใช 

    1.4.8 สื่อการเรยีนการสอน 

    1.4.9 การวัดผลและประเมินผล 

    1.4.10 กจิกรรมเสนอแนะ 

    1.4.11 บันทกึหลังสอน 

   1.5 นําคูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับ 

การใชสมองเปนฐานที่สรางขึ้นใหอาจารยที่ปรกึษาวทิยานพินธตรวจสอบใหขอเสนอแนะ 

และนํามาปรับปรุงแกไขใหถูกตอง 

   1.6 นําคูมือการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับการ

ใชสมองเปนฐานที่ปรับปรุงแกไขแลวไปเสนอผูเช่ียวชาญ จํานวน 5 ทาน เพื่อตรวจสอบ

ความตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหา ความถูกตองของภาษาที่ใช ความสอดคลอง 

ของจุดประสงค กจิกรรมในแตละขัน้การสอน เนื้อหาและความสอดคลองของ

องคประกอบตางๆ ในใหคูมือการจัดการเรยีนรูมคีวามสมบูรณ ทัง้นี้ผูเช่ียวชาญ 5 ทาน 

ประกอบดวย  

    1.6.1 ดร.อุษา  ปราบหงษ อาจารยประจํา สาขาวิชาจติวิทยาการศกึษา 

และการแนะแนว มหาวทิยาลัยราชภัฏสกลนคร ผูเช่ียวชาญดานหลักสูตรและการสอน  

    1.6.2 ผูชวยศาสตราจารยแจมจันทร สุวรรณรงค อาจารยประจํา

สาขาวิชาการวจัิยและพัฒนาศกึษา มหาวทิยาลัยราชภัฏสกลนคร ผูเช่ียวชาญดานการวจัิย

การศกึษา 

    1.6.3 ดร.สมพร  หลมิเจรญิ  ศกึษานเิทศก สํานักงานเขตพื้นที่

การศกึษาประถมศกึษาสกลนคร เขต 1 ผูเช่ียวชาญดานการวัดผลประเมนิผล 

    1.6.4 นายบัญชา  ชินโณ ครูชํานาญการพเิศษ วชิาคณิตศาสตร 

โรงเรยีนโพนพทิยาคม สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษามัธยมศกึษา เขต 23 ผูเช่ียวชาญ 

ดานการสอนคณติศาสตร 

    1.6.5 นางรุงอรุณ  ถําวาป ครู ชํานาญการพเิศษ วิชาฟสกิส  

โรงเรยีนทาแรศกึษา สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษามัธยมศกึษา เขต 23 ผูเช่ียวชาญ 

ดานวจัิยการศกึษา 
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   1.7 นําความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญที่มตีอคูมอืการจัดการเรยีนรูการ

เรยีนรู ในแตละขอรายการมาหาคาเฉลี่ย แลวนํามาวเิคราะหโดยใชเกณฑของ บุญชม   

ศรสีะอาด (2546, หนา 100) ดังนี้ 

    คาเฉลี่ย  4.51–5.00  คูมอืการจัดการเรยีนรูมคีวามเหมาะสมมาก

ที่สุด 

    คาเฉลี่ย  3.51–4.50  คูมอืการจัดการเรยีนรูมคีวามเหมาะสมมาก 

    คาเฉลี่ย  2.51–3.50  คูมอืการจัดการเรยีนรูมคีวามเหมาะสม  

ปานกลาง 

    คาเฉลี่ย  1.51–2.50  คูมอืการจัดการเรยีนรูมคีวามเหมาะนอย 

    คาเฉลี่ย  1.00–1.50  คูมือการจัดการเรยีนรูมคีวามเหมาะนอยมาก 

   ผลการประเมนิคุณภาพของคูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎี 

คอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใชสมองเปนฐานโดยผูเช่ียวชาญ มคีาเทากับ 4.33 หมายความ

วาคูมอืการจัดการเรยีนรูมีความเหมาะสมในระดับมาก 

   1.8 นําคูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับการ

ใชสมองเปนฐาน ที่ปรับปรุงแลวไปทดลองใช (Try-Out) กับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรยีน

บานกลาง ภาคเรยีนที่ 2 ปการศกึษา 2559 จํานวน 35 คน ทีเ่พื่อตรวจสอบ 

ความเปนไปได ของการจัดกจิกรรม เวลาที่ใชความเหมาะสมของสื่อ การวัดและ

ประเมนิผล แลวนําขอบกพรองของผลการทดลองใชแลวนํามาปรับปรุงแกไข 

   1.9 นําคูมือการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับการ

ใชสมองเปนฐาน จํานวน 9 ชุด ไปใชจัดประสบการณจรงิกับกลุมตัวอยางตอไป 

  2. แบบวัดการคิดวเิคราะห 

   การสรางแบบทดสอบวัดการคดิวเิคราะหผูวิจัยไดดําเนินการตามลําดับ 

ดังนี้ 

   2.1 ศกึษาแนวคดิทฤษฎขีองบลูม (Bloom, 1957, pp. 148-150 อางถงึใน

สมนกึ  ภัททยิธนี, 2553, หนา 145) ซึ่งประกอบดวยการวเิคราะหดานความสําคัญ  

ดานความสัมพันธ และดานการวเิคราะหหลักการ 

   2.2 สรางแบบทดสอบวัดการคดิวเิคราะห เปนตัวเลอืกตอบ 4 ตัวเลอืก  

โดยสรางแบบทดสอบการคิดวเิคราะห เนื้อหา เรื่อง ทศนยิม ช้ันประถมศกึษาปที่ 6  

จํานวน 45 ขอ ดังตาราง 7 
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ตาราง 7 วเิคราะหความสัมพันธระหวางดานของการคิดวเิคราะหและจํานวนขอสอบวัด 

            การคดิวเิคราะห 

 

การคดิวเิคราะห 
จํานวนขอสอบ 

ทัง้หมด   ตองการ 

ดานการวเิคราะหความสําคัญ 15 10 

ดานการวเิคราะหความสัมพันธ 15 10 

ดานการวเิคราะหหลักการ 15 10 

รวม 45 30 

 

   2.3 นําแบบทดสอบวัดการคดิวเิคราะหเสนอตออาจารยที่ปรกึษา  

เพื่อแกไขบกพรอง และใหคําแนะนําเพิ่มเตมิ  

   2.4 นําแบบทดสอบวัดการคดิวเิคราะหที่สรางขึ้น เสนอผูเช่ียวชาญชุด

เดมิเพื่อพจิารณาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ความเหมาะสมของภาษาที่ใช ความเหมาะสม

ของตัวถูกตัวลวงโดยใชแนวคดิการประเมนิ ดังนี้ (บุญชม  ศรีสะอาด, 2545, หนา 63-65) 

    ใหคะแนน +1 เมื่อแนใจวา ขอสอบนัน้วัดไดตรงตามผลการเรียนรู 

ที่ระบุไว 

    ใหคะแนน 0 เมื่อไมแนใจวา ขอสอบนัน้วัดตามผลการเรยีนรูระบุไว 

    ใหคะแนน -1 เมื่อแนใจวา ขอสอบนัน้วัดไดไมตรงตามผลการเรยีนรู 

ที่ระบุไว 

   วเิคราะหคาดัชนคีวามสอดคลองระหวางขอคําถามกับนยิามศัพทเฉพาะ 

โดยใชสูตร IOC (Index of Item Objective Congruence) เลอืกขอคําถามของขอสอบที่มี 

คา IOC ตัง้แต 0.50 ถงึ 1.00 ซึ่งแสดงวาขอคําถามของขอสอบมคีวามสอดคลองกับนยิาม

ศัพทเฉพาะจริง (สมนกึ  ภัททยิธน,ี 2553, หนา 220) ผลการวเิคราะห พบวาคา IOC  

มคีาระหวาง 0.67-1 แสดงวาแบบทดสอบที่ผูวจัิยสรางขึ้นมคีวามเที่ยงตรงตามเนื้อหา 

พรอมทัง้ปรับปรุงแกไขขอบกพรองที่ผูเช่ียวชาญแนะนําใหสมบูรณขึ้น 

   2.5 นําแบบทดสอบวัดการคดิวเิคราะหที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลว 

แบบทดสอบไปทดลองใช (Try out) กับนักเรยีนช้ันมัธยมศกึษาปที่ 1 โรงเรยีนบานนาเดื่อ  
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ภาคเรยีนที่ 1 ปการศกึษา 2559 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง ที่เคยเรยีนเนื้อหาเรื่อง ทศนยิม

มาแลว จํานวน 30 คน เพื่อหาคุณภาพของแบบวัดการคดิวเิคราะห 

   2.6 นําคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบมาวเิคราะหหาคาความยาก (P)  

คาอํานาจจําแนก (r) นําแบบวัดการคดิวเิคราะหที่ผานการทดลอง (Try out) ใชมาตรวจ 

ใหคะแนน วเิคราะหหาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) รายขอ ซึ่งคาความยากมคีา

ตัง้แต 0 ถงึ 1 ขอสอบที่มคีาความยาก (p) ระหวาง .21 ถงึ .80 เปนขอสอบที่มคีวามยาก 

อยูในเกณฑใชได โดยใชดัชนีวัดคาความยาก ดังนี้ (สุวมิล  ติรกานันท, 2551, หนา 147-150) 

    .81–1.00 หมายถงึ  เปนขอสอบที่งายมาก ไมควรใชหรือปรับปรุง 

    .61–.80  หมายถึง  เปนขอสอบที่คอนขางงาย แตใชได 

    .41–.60  หมายถงึ  เปนขอสอบความยากปานกลาง เปนขอสอบ 

ที่ดมีาก 

    .21–.40  หมายถงึ  เปนขอสอบที่คอนขางยาก  แตใชได 

    .00–.20  หมายถงึ  เปนขอสอบที่ยากมาก ไมควรใชหรือปรับปรุง 

   สวนเกณฑคาอํานาจจําแนก (r)  มคีาตัง้แต -1 ถงึ +1 และคาที่อยู

ระหวาง .21 ถงึ 1 เปนเกณฑที่มคีุณภาพ โดยใชดัชนวีัดคาอํานาจจําแนกดังนี้ (สุวมิล   

ตริกานันท, 2551, หนา 150-162)  

    คา r ตัง้แต  .40 ขึ้นไป แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก ดมีาก

    คา r ตัง้แต  .30–.39  แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก  

ดพีอสมควร     

     คา r ตัง้แต  .20–.29  แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก พอใชได  

อาจตองปรับปรุง    

    คา r ต่ํากวา  .19  แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก ไมดตีอง

ปรับปรุง 

   หากขอใดขอหนึ่งในสถานการณหนึ่งๆ มคีาความยาก และคาอํานาจ

จําแนกไมอยูในเกณฑ ก็จะปรับปรุงตัวเลอืกใหมๆ  เฉพาะขอนัน้ ผูวจัิยไดคัดเลอืกขอสอบ

ขอที่เขาเกณฑไว 30 ขอ ซึ่งมคีาความยากรายขอ (p) มีคาตัง้แต .41 ถงึ .75 และคาอํานาจ

จําแนกรายขอ (r) มคีาตัง้แต .33  ถงึ .68 เปนแบบทดสอบที่อยูในเกณฑที่มคีุณภาพ 
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   2.7 นําขอสอบที่คัดเลอืกไว จํานวน 30 ขอ มาหาคาความเช่ือม่ัน 

ทัง้ฉบับโดยวธิขีองคูเดอร-รชิารดสัน (Kuder-Richardson Method) ดวยสูตร KR-20  

(บุญชม  ศรสีะอาด, 2549, หนา 80-81) พจิารณาตามเกณฑดังนี้ 

    .71-1.00      ถอืวาแบบวัดมคีวามเช่ือถอืไดสูง                        

    .30-.70       ถอืวาแบบวัดมคีวามเช่ือถอืไดปานกลาง   

    นอยกวา .30 ถอืวาแบบวัดเช่ือถอืไดต่ํา 

   ผลการวเิคราะหคาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบวัดการคดิวเิคราะห 

ทัง้ฉบับเทากับ .78 ถอืวาแบบทดสอบมคีวามเช่ือถอืไดสูง 

   2.8 จัดพมิพแบบทดสอบวัดการคดิวเิคราะหที่ผานการตรวจสอบคุณภาพ

แลว และนําไปใชกับกลุมตัวอยาง 

             3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล 

   แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล มขีั้นตอนการสรางและ 

หาคุณภาพดังนี้ 

   3.1 วเิคราะหความสัมพันธระหวางสาระการเรยีนรูแกนกลาง สาระ 

มาตรฐานการเรยีนรูและแนวคดิการใหเหตุผล ของ สสวท. เพื่อเปนแนวทางในการสราง

แบบทดสอบ 

   3.2 ศกึษาทฤษฎแีละวธิกีารสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการให

เหตุผลแบบองิเกณฑ (บุญชม  ศรสีะอาด, 2545, หนา 56-59) 

   3.3 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล ชนดิเลอืกตอบ 

4 ตัวเลอืก จํานวน 40 ขอ เพื่อคัดเลอืก ใชเปนแบบทดสอบฉบับจรงิ 30 ขอ ดังตาราง 8 

 

ตาราง 8 วเิคราะหความสัมพันธระหวางดานของความสามารถในการใหเหตุผลทาง 

             คณิตศาสตรและจํานวนขอสอบ 
 

ความสามารถในการใหเหตุผล 
จํานวนขอสอบ 

ทัง้หมด   ตองการ 

ความสามารถในการใหเหตุผลแบบนิรนัย 20 15 

ความสามารถในการใหเหตุผลแบบอุปนัย 20 15 

รวม 40 30 
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   3.4 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล ที่สรางขึ้น เสนอ

ผูเช่ียวชาญชุดเดมิเพื่อพจิารณาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ความเหมาะสมของภาษาที่ใช 

ความเหมาะสมของตัวถูกตัวลวงโดยใชแนวคดิการประเมนิ ดังนี้ (บุญชม  ศรสีะอาด, 

2545, หนา 63-65) 

    ใหคะแนน +1 เมื่อแนใจวา ขอสอบนัน้วัดไดตรงตามผลการเรียนรู 

ที่ระบุไว 

    ใหคะแนน 0 เมื่อไมแนใจวา ขอสอบนัน้วัดตามผลการเรยีนรูระบุไว 

    ใหคะแนน -1 เมื่อแนใจ วา ขอสอบนัน้วัดไดไมตรงตามผลการเรยีนรู 

ที่ระบุไว 

   วเิคราะหคาดัชนคีวามสอดคลองระหวางขอคําถามกับนยิามศัพทเฉพาะ 

โดยใชสูตร IOC (Index of Item Objective Congruence) เลอืกขอคําถามของขอสอบที่มี 

คา IOC ตัง้แต 0.50 ถงึ 1.00 ซึ่งแสดงวาขอคําถามของขอสอบมคีวามสอดคลองกับ 

นยิามศัพทเฉพาะจริง (สมนึก  ภัททยิธนี, 2553, หนา 220) ผลการวเิคราะห พบวาคา IOC  

มคีาระหวาง 0.67-1 แสดงวาแบบทดสอบที่ผูวจัิยสรางขึ้นมคีวามเที่ยงตรงตามเนื้อหา  

พรอมทัง้ปรับปรุงแกไขขอบกพรองที่ผูเช่ียวชาญแนะนําใหสมบูรณขึ้น 

   3.5 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล ที่ไดรับการ

ปรับปรุงแกไขแลว แบบทดสอบไปทดลองใช (Try out) กับนักเรยีนช้ันมัธยมศกึษาปที่ 1 

โรงเรยีนบานนาเดื่อ ภาคเรียนที่ 2 ปการศกึษา 2559 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง ที่เคยเรยีน

เนื้อหาเรื่อง ทศนยิมมาแลว จํานวน 30 คน เพื่อหาคุณภาพของแบบวัดการคดิวเิคราะห 

   3.6 นําคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบมาวเิคราะหหาคาความยาก (P)  

คาอํานาจจําแนก (r) นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล ที่ผานการทดลอง 

(Try out) ใชมาตรวจใหคะแนน วเิคราะหหาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) รายขอ 

ซึ่งคาความยากมคีาตัง้แต 0 ถงึ 1 ขอสอบที่มคีาความยาก (p) ระหวาง .21 ถงึ .80  

เปนขอสอบที่มคีวามยากอยูในเกณฑใชได โดยใชดัชนวีัดคาความยาก ดังนี้ (สุวมิล   

ตริกานันท, 2551, หนา 147-150) 

    .81–1.00 หมายถงึ เปนขอสอบที่งายมาก ไมควรใชหรอืปรับปรุง 

    .61–.80  หมายถึง เปนขอสอบที่คอนขางงาย แตใชได 

    .41–.60  หมายถงึ เปนขอสอบความยากปานกลาง เปนขอสอบที่ดมีาก 

    .21–.40  หมายถงึ เปนขอสอบที่คอนขางยาก  แตใชได 
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    .00–.20  หมายถงึ เปนขอสอบที่ยากมาก ไมควรใชหรอืปรับปรุง 

   สวนเกณฑคาอํานาจจําแนก (r) มคีาตั้งแต -1 ถงึ +1 และคาที่อยู

ระหวาง .21 ถงึ 1 เปนเกณฑที่มคีุณภาพ โดยใชดัชนวีัดคาอํานาจจําแนกดังนี้ (สุวมิล   

ตริกานันท, 2551, หนา 150-162)  

    คา r ตัง้แต  .40  ขึ้นไป แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก ดมีาก

    คา r ตัง้แต  .30–.39  แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก ดี

พอสมควร    

    คา r ตัง้แต  .20–.29  แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก พอใชได   

อาจตองปรับปรุง    

    คา r ต่ํากวา  .19  แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก ไมดตีอง

ปรับปรุง 

   หากขอใดขอหนึ่งในสถานการณหนึ่งๆ มคีาความยาก และคาอํานาจ 

จําแนกไมอยูในเกณฑ ก็จะปรับปรุงตัวเลอืกใหมๆ  เฉพาะขอนัน้ นัน้ ผูวิจัยไดคัดเลอืก

ขอสอบขอที่เขาเกณฑไว 30 ขอ ซึ่งมคีาความยากรายขอ (p) มคีาตัง้แต .41 ถงึ .74   

และคาอํานาจจําแนกรายขอ (r) มคีาตัง้แต .30 ถงึ .66 เปนแบบทดสอบที่อยูในเกณฑ 

ที่มคีุณภาพ 

   3.7 นําขอสอบที่คัดเลอืกไว จํานวน 30 ขอ มาหาคาความเช่ือม่ันทัง้ฉบับ

โดยวธิขีองคูเดอร-รชิารดสัน (Kuder-Richardson Method) ดวยสูตร KR-20 (บุญชม  

ศรสีะอาด, 2549, หนา 80-81) พจิารณาตามเกณฑดังนี้ 

    .71-1.00      ถอืวาแบบวัดมคีวามเช่ือถอืไดสูง     

    .30-.70       ถอืวาแบบวัดมคีวามเช่ือถอืไดปานกลาง   

    นอยกวา .30 ถอืวาแบบวัดเช่ือถอืไดต่ํา 

   ผลการวเิคราะหคาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบวัดการใหเหตุผล 

ทางคณิตศาสตร ทัง้ฉบับเทากับ .81 ถอืวาแบบทดสอบมคีวามเช่ือถอืไดสูง 

   3.8 จัดพมิพแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล ที่ผานการ

ตรวจสอบคุณภาพแลว และนําไปใชกับกลุมตัวอยาง 

  4. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ผูวจัิยมขีัน้ตอนในการสรางดังนี้ 
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   4.1 ศกึษาคําอธบิายรายวิชาและตัวช้ีวัดวิชาคณติศาสตร ช้ันประถมศกึษา

ปที ่6  

   4.2 ศกึษาวธิีสรางขอสอบชนดิเลอืกตอบจากเอกสารของ สมนกึ  

ภัททยิธนี (2551, หนา 203-238) 

   4.3 สรางขอสอบชนดิเลอืกตอบ 4 ตัวเลอืก จํานวนทัง้หมด 45 ขอ 

เนื้อหา เรื่อง ทศนยิม วิชาคณติศาสตร และเลอืกใชจรงิ 30 ขอ โดยใหสอดคลองกับ 

สาระการเรยีนรูแกนกลาง และตัวช้ีวัด 

   4.4 วเิคราะหความสัมพันธระหวางสาระการเรยีนรูแกนกลาง ตัวช้ีวัด  

และจํานวนขอสอบ เรื่อง ทศนยิม ช้ันประถมศกึษาปที่ 6 รายละเอียดดังตาราง 9 
 

ตาราง 9 วเิคราะหความสัมพันธระหวางสาระการเรยีนรูแกนกลาง ตัวช้ีวัด และจํานวน 

             ขอสอบ เรื่อง ทศนยิม ช้ันประถมศกึษาปที่ 6 
 

สาระการเรยีนรู 

แกนกลาง 
ตัวช้ีวัด 

จํานวนขอสอบ 

ทัง้หมด ตองการ 

การอานและการเขยีน

ทศนยิม 

เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกนิสามตําแหนง

ใหสามารถอานและเขยีนทศนยิมได 

10 5 

หลัก คาประจําหลัก 

และการเขยีนในรูป

กระจาย  

เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกนิสามตําแหนง

ใหสามารถเขยีนในรูปกระจายได 

10 5 

การเปรยีบเทยีบและ

การเรยีงลําดับ

ทศนยิม 

เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกนิสามตําแหนง

ใหสามารถเปรยีบเทยีบและเรยีงลําดับ

ทศนยิมได 

10 5 

การเขยีนทศนยิม 

ในรูปเศษสวน  

และการเขยีนเศษสวน 

ในรูปทศนยิม 

เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกนิสามตําแหนง

ใหสามารถเขยีนในรูปเศษสวนได และ

เมื่อกําหนดเศษสวนที่มีตัวสวนเปน 10, 

100 หรอื 1,000 ให สามารถเขยีนในรูป 

ทศนยิมได  

10 5 
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ตาราง 9 (ตอ) 
 

สาระการเรยีนรู 

แกนกลาง 
ตัวช้ีวัด 

จํานวนขอสอบ 

ทัง้หมด ตองการ 

การประมาณคา

ใกลเคยีงทศนยิมหนึ่ง

ตําแหนงและสอง

ตําแหนง 

เมื่อกําหนดทศนยิมไมเกนิสามตําแหนงให

สามารถบอกคาโดยประมาณ 

เปนทศนยิมหนึ่งตําแหนงหรือสองตําแหนง

ได 

10 5 

การบวก การลบ 

ทศนยิม และโจทย

ปญหา 

เมื่อกําหนดโจทยการบวก การลบ ทศนยิม

ไมเกนิสามตําแหนงให สามารถหาคําตอบ

พรอมทัง้ตระหนักถงึความสมเหตุสมผล

ของคําตอบที่ได และแสดงวิธทีําได 

10 5 

การคูณทศนยิมที่ผล

คูณเปนทศนยิมไม

เกนิสามตําแหนง และ

โจทยปญหา 

เมื่อกําหนดโจทยการคูณ ทศนยิมที่ผลคูณ

เปนทศนยิมไมเกนิสามตําแหนงให สามารถ

หาคําตอบพรอมทัง้ตระหนักถงึความ

สมเหตุสมผลของคําตอบที่ไดและแสดง 

วธิทีําได 

10 5 

การหารทศนยิมและ

โจทยปญหา 

 เมื่อกําหนดโจทยการหาร ทศนยิมที่ตัวหาร

เปนจํานวนนับให สามารถหาคําตอบพรอม

ทัง้ตระหนักถงึความสมเหตุสมผลของ

คําตอบที่ไดและแสดงวธิทีําได 

10 5 

การบวก ลบ คูณ 

หารทศนยิมระคนที่มี

ผลลัพธเปนทศนยิม

ไมเกนิสามตําแหนง

และโจทยปญหา 

เมื่อกําหนดโจทยปญหา การบวก ลบ คูณ 

หาร ทศนยิมระคนที่ผลลัพธไมเกนิสาม

ตําแหนงให สามารถวเิคราะหโจทย หา

คําตอบ และแสดงวธิทีํา พรอมทัง้ตระหนัก

ถงึความสมเหตุสมผลของคําตอบ ที่ได 

10 5 

รวม 90 45 
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   4.4 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ที่สรางขึ้น เสนอ

ผูเช่ียวชาญชุดเดมิเพื่อพจิารณาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ความเหมาะสมของภาษาที่ใช 

ความเหมาะสมของตัวถูกตัวลวงโดยใชแนวคดิการประเมนิ ดังนี้ (บุญชม  ศรสีะอาด, 

2545, หนา 63-65) 

    ใหคะแนน +1 เมื่อแนใจวา ขอสอบนัน้วัดไดตรงตามผลการเรียนรู 

ที่ระบุไว 

    ใหคะแนน 0 เมื่อไมแนใจวา ขอสอบนัน้วัดตามผลการเรยีนรูระบุไว 

    ใหคะแนน -1 เมื่อแนใจวา ขอสอบนัน้วัดไดไมตรงตามผลการเรยีนรู 

ที่ระบุไว 

   วเิคราะหคาดัชนคีวามสอดคลองระหวางขอคําถามกับนยิามศัพทเฉพาะ 

โดยใชสูตร IOC (Index of Item Objective Congruence) เลอืกขอคําถามของขอสอบที่มคีา 

IOC ตัง้แต 0.50 ถงึ 1.00 ซึ่งแสดงวาขอคําถามของขอสอบมคีวามสอดคลองกับนิยาม

ศัพทเฉพาะจริง (สมนกึ  ภัททยิธน,ี 2553, หนา 220) ผลการวเิคราะห พบวาคา IOC  

มคีาระหวาง 0.80- 1.00 แสดงวาแบบทดสอบที่ผูวจัิยสรางขึ้นมคีวามเที่ยงตรงตามเนื้อหา 

พรอมทัง้ปรับปรุงแกไขขอบกพรองที่ผูเช่ียวชาญแนะนําใหสมบูรณขึ้น 

   4.5 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ที่ไดรับการปรับปรุงแกไข

แลว แบบทดสอบไปทดลองใช (Try out) กับนักเรยีนช้ันมัธยมศกึษาปที่ 1 โรงเรยีนบาน 

นาเดื่อ ภาคเรยีนที่ 2 ปการศกึษา 2559 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง ที่เคยเรยีนเนื้อหาเรื่อง 

ทศนยิมมาแลว จํานวน 30 คน เพื่อหาคุณภาพของแบบวัดการคดิวเิคราะห 

   4.6 นําคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบมาวเิคราะหหาคาความยาก (P)  

คาอํานาจจําแนก (r) นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล ที่ผานการทดลอง  

(Try out) ใชมาตรวจใหคะแนน วเิคราะหหาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) รายขอ  

ซึ่งคาความยากมคีาตัง้แต 0 ถงึ 1 ขอสอบที่มคีาความยาก (p) ระหวาง .21 ถงึ .80  

เปนขอสอบที่มคีวามยากอยูในเกณฑใชได โดยใชดัชนวีัดคาความยาก ดังนี้ (สุวมิล   

ตริกานันท, 2551, หนา 147-150) 

    .81–1.00 หมายถงึ เปนขอสอบที่งายมาก ไมควรใชหรอืปรับปรุง 

    .61–.80  หมายถึง เปนขอสอบที่คอนขางงาย แตใชได 

    .41–.60  หมายถงึ เปนขอสอบความยากปานกลาง เปนขอสอบที่ดมีาก 

    .21–.40  หมายถงึ เปนขอสอบที่คอนขางยาก แตใชได 
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    .00–.20  หมายถึง เปนขอสอบที่ยากมาก ไมควรใชหรอืปรับปรุง 

   สวนเกณฑคาอํานาจจําแนก (r)  มคีาตัง้แต -1 ถงึ +1 และคาที่อยู

ระหวาง .21 ถงึ 1 เปนเกณฑที่มคีุณภาพ โดยใชดัชนวีัดคาอํานาจจําแนกดังนี้ (สุวมิล  ตริ

กานันท, 2551, หนา 150-162)  

    คา r ตัง้แต  .40  ขึ้นไป แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก ดมีาก

    คา r ตัง้แต  .30–.39  แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก ดี

พอสมควร     

     คา r ตัง้แต  .20–.29  แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก พอใชได   

อาจตองปรับปรุง    

    คา r ต่ํากวา  .19  แสดงวาขอสอบมคีาอํานาจจําแนก ไมดตีอง

ปรับปรุง 

   หากขอใดขอหนึ่งในสถานการณหนึ่งๆ มคีาความยาก และคาอํานาจ

จําแนกไมอยูในเกณฑ ก็จะปรับปรุงตัวเลอืกใหมๆ  เฉพาะขอนัน้ ผูวจัิยไดคัดเลอืกขอสอบ

ขอที่เขาเกณฑไว 30 ขอ ซึ่งมคีาความยากรายขอ (p) มีคาตัง้แต .41 ถงึ .74 และคาอํานาจ

จําแนกรายขอ (r) มคีาตัง้แต .30 ถงึ .66 เปนแบบทดสอบที่อยูในเกณฑที่มคีุณภาพ 

   3.7 นําขอสอบที่คัดเลอืกไว จํานวน 30 ขอ มาหาคาความเช่ือม่ันทัง้ฉบับ 

โดยวธิขีองคูเดอร-รชิารดสัน (Kuder-Richardson Method) ดวยสูตร KR-20 (บุญชม   

ศรสีะอาด, 2549, หนา 80-81) พจิารณาตามเกณฑดังนี้ 

     .71-1.00      ถอืวาแบบวัดมคีวามเช่ือถอืไดสูง                        

    .30-.70       ถอืวาแบบวัดมคีวามเช่ือถอืไดปานกลาง   

    นอยกวา .30 ถอืวาแบบวัดเช่ือถอืไดต่ํา 

    ผลการวเิคราะหคาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบวัดการใหเหตุผล 

ทางคณิตศาสตร ทัง้ฉบับเทากับ .81 ถอืวาแบบทดสอบมคีวามเช่ือถอืไดสูง 

   3.8 จัดพมิพแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ที่ผานการตรวจสอบ

คุณภาพแลว และนําไปใชกับกลุมตัวอยาง 

  5. แบบประเมินความฉลาดทางอารมณ 

   แบบประเมนิความฉลาดทางอารมณ (EQ) ใชแบบประเมนิความฉลาด 

ทางอารมณ สําหรับเด็กวัยรุน อายุ 12-17 ป ของกรมสุขภาพจิต กระทรวงสาธารณสุข  

(กรมสุขภาพจิต, 2548, หนา 39-42) มลีักษณะเปนแบบมาตรสวนประมาณคา  

บัณ
ฑิต

วิท
ยา
ลัย

 

มห
าว
ิทย

าล
ัยร
าช
ภัฏ

สก
ลน

คร



151 

 

(Rating Scale) 4 ระดับ คอื ไมจรงิ จรงิบางครัง้ คอนขางจรงิ และจรงิมาก แบงเปน 9 ดาน

หลัก 9 ดานยอย รวม จํานวน 52 ขอ  

         5.1 ดานดี ประกอบดวย 

     5.1.1 การควบคุมอารมณ เริ่มขอที่ 1-6 จํานวน 6 ขอ 

           5.1.2 การเห็นใจผูอื่น  เริ่มขอที่ 7-12 จํานวน 6 ขอ 

    5.1.3 ความรับผดชอบ   เริ่มขอที่ 13-18 จํานวน 6 ขอ 

         5.2 ดานเกง ประกอบดวย 

    5.2.1 การมีแรงจูงใจ เริ่มขอที่ 19–24  จํานวน 6 ขอ 

    5.2.2 การตัดสินใจการแกปญหา เริ่มขอที่ 25-30 จํานวน 6 ขอ 

           5.2.3 ความรับผิดชอบ  เริ่มขอที่ 31-36   จํานวน 6 ขอ 

         5.3 ดานสุข ประกอบดวย 

    5.3.1 ความภูมใิจในตนเอง เริ่มขอที่ 37–40  จํานวน 4 ขอ 

    5.3.2 ความพอใจชีวิต    เริ่มขอที่ 41–46  จํานวน 6 ขอ 

    5.3.3 ความรับผิดชอบ     เริ่มขอที่ 47-52   จํานวน 6 ขอ 

   ลักษณะของคําถามเปนแบบมาตรสวนประมาณคา 4 ระดับ ซึ่งแตละชวง

คําตอบมีความหมายดังนี้ 

    ตอบไมจริง หมายถงึ  ขอความทั้งหมดในประโยคนั้นไมตรงกับ

พฤตกิรรมตามประสบการณที่เกดิขึ้นเลย 

    ตอบไมจริงบางครั้ง หมายถึง ขอความทัง้หมดในประโยคนัน้ตรงกับ

พฤตกิรรมตามประสบการณที่เกดิขึ้นบางครั้ง 

    ตอบคอนขางจรงิ หมายถึง ขอความทัง้หมดในประโยคนั้นตรงกับ

พฤตกิรรมตามประสบการณที่เกดิขึ้นเกือบทุกครั้ง 

    ตอบจริง หมายถึง ขอความทัง้หมดในประโยคนั้นตรงกับพฤตกิรรม 

ตามประสบการณที่เกดิขึ้นทุกครัง้ 

   เกณฑการใหคะแนน แบงออกเปน 2 กลุม  

    กลุมที่ 1 ขอ 1, 4, 6, 7, 11, 12, 14, 15, 17, 20, 22, 23, 25, 28, 31, 

32, 34, 36, 38, 41, 42, 43, 44, 46, 48, 49, 50 

     ตอบไมจริงให  1 คะแนน 

     ตอบจริงบางครัง้ 2 คะแนน 
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     ตอบคอนขางจรงิ 3 คะแนน 

     ตอบจริงมาก  4 คะแนน 

    กลุมที่ 2 ขอ 2, 3, 5, 8, 9, 11,13, 16, 18, 19, 21, 24, 26, 27, 29, 30,  

33, 35, 37, 40, 45, 47, 51, 52 

     ตอบไมจริงให  4 คะแนน 

     ตอบจริงบางครัง้ 3 คะแนน 

     ตอบคอนขางจรงิ 2 คะแนน 

     ตอบจริงมาก  1 คะแนน 

      นําแบบประเมนิความฉลาดทางอารมณ (EQ) ของกรมสุขภาพจิต

พุทธศักราช 2548 ที่ผานการพิจารณาความเหมาะสมแลวเสนอประธานที่ปรกึษา 

และกรรมการที่ปรกึษาวทิยานิพนธ เพื่อขอคําแนะนําตรวจสอบความถูกตอง และนําไป

ปรับปรุงแกไข แบบประเมนิความฉลาดทางอารมณ (EQ) ที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา

ของคณะกรรมการที่ปรกึษาวทิยานพินธ ไปใชกับกลุมตัวอยาง คือ นักเรยีนช้ัน

ประถมศกึษาปที ่6 โรงเรยีนบานนาเดื่อ เพื่อแบงนักเรียนตามระดับความฉลาดทาง

อารมณเปน 3 กลุม โดยใชเกณฑรอยละ 33 ของลวน สายยศ  และอังคณา  สายยศ 

(2539, หนา 248-249) คือ กลุมที่มคีวามฉลาดทางอารมณระดับสูง กลุมที่มคีวามฉลาด

ทางอารมณระดับปานกลาง และกลุมที่มคีวามฉลาดทางอารมณระดับต่ํา  

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

 ผูวจัิยดําเนินเก็บรวบรวมขอมูล ตามขัน้ตอนดังตอไปนี้ 

  1. ตดิตอรับหนังสอืขอความอนุเคราะหทดลองใชเครื่องมอืการวจัิย  

และหนังสอืขอความอนุเคราะหเก็บรวบรวมขอมูล เพื่อทําการวจัิย จากบัณฑิตวทิยาลัย 

มหาวทิยาลัยราชภัฏสกลนคร สงถงึผูอํานวยการโรงเรียนบานบานนาเดื่อ และโรงเรยีน 

นาแกว ที่จะทําการทดลองใช เพื่อขออนุญาตดําเนนิการทดลอง 

  2. หลังจากไดรับอนุญาตแลว ผูวิจัยเตรยีมดําเนนิการจัดกจิกรรมการเรยีนรู 

ดวยคูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคติวิสตรวมกับการใชสมองเปนฐาน

เรื่อง ทศนยิม ตามคูมอืการจัดการเรยีนที่วางไว โดยดําเนนิการ ดังตอไปนี้ 

   2.1 ทําการทดสอบกอนเรยีน ดวยแบบวัดการคดิวเิคราะห 

ความสามารถในการใหเหตุผล และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของวชิาคณติศาสตร  
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เรื่อง ทศนยิม และวัดความฉลาดทางอารมณ (EQ) ของนักเรยีนโยใชแบบสอบถาม 

ความฉลาดทางอารมณ (EQ) ของกรมสุขภาพจติ 

   2.2 ดําเนนิการสอนนักเรยีนช้ันประถมศกึษาปที่ 6 ที่เปนกลุมตัวอยาง  

ดวยคูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคติวสิต รวมกับการใชสมองเปนฐาน  

วชิา คณติศาสตร เรื่อง ทศนยิม ตามคูมอืการจัดการเรียนที่วางไว จํานวน 30 ช่ัวโมง 

    3. เมื่อดําเนนิกจิกรรมการจัดการเรยีนรูตามคูมือ จนครบ 9 ชุด ที่เตรยีมไว

แลว ผูวิจัยใหนักเรยีนที่เปนกลุมตัวอยาง ทําการทดสอบชุดเดยีวกันกับกอนเรยีน ดังนี้ 

   3.1 แบบทดสอบวัดการคดิวิเคราะห 

   3.2 แบบทดสอบความสามารถในการใหเหตุผล  

   3.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

  4. นําคะแนนผลการวัดการคดิวเิคราะห ความสามารถในการใหเหตุผล 

ตอวชิาคณติศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน มาวเิคราะหเพื่อทดสอบสมมตฐิาน 

 

การวิเคราะหขอมูล 

 ผูวจัิยไดดําเนนิการวเิคราะหขอมูล ดังนี้ 

  1. หาคาสถติพิื้นฐาน ไดแก รอยละ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

ของคะแนนที่ไดจาก แบบทดสอบวัดการคดิวเิคราะห แบบทดสอบความสามารถในการ 

ใหเหตุผล และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน   

  2. วเิคราะหดัชนปีระสทิธผิลการเรยีนรู (E.I.) จากการเรยีนโดยใชคูมอื 

การจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใชสมองเปนฐาน  

วชิาคณติศาสตร ช้ันประถมศกึษาปที่ 6 

  3. เปรยีบเทยีบการคดิวเิคราะห ระหวางกอนและหลังเรยีน ของนักเรยีน 

ช้ันประถมศกึษาปที่ 6 ที่เรยีนโดยใชคูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิต

รวมกับการใชสมองเปนฐาน ดวยการทดสอบคาท ี(t-test Dependent Samples) 

  4. เปรยีบเทยีบความสามารถในการใหเหตุผล ระหวางกอนและหลังเรยีน 

ของนักเรยีนช้ันประถมศกึษาปที่ 6 ที่เรยีนโดยใชคูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎี 

คอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใชสมองเปนฐาน ดวยการทดสอบคาท ี(t-test Dependent 

Samples) 
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  5.  เปรยีบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรยีน ระหวางกอนและหลังเรยีน  

ของนักเรยีนช้ันประถมศกึษาปที่ 6 ที่เรยีนโดยใชคูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎ ี

คอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใชสมองเปนฐาน ดวยการทดสอบคาท ี(t-test Dependent 

Samples) 

  6. เปรยีบเทยีบ การคดิวเิคราะห ความสามารถในการใหเหตุผล และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรยีนช้ันประถมศกึษาปที่ 6 ที่มคีวามฉลาดทางอารมณ

แตกตางกัน ที่เรยีนโดยใชคูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับ

การใชสมองเปนฐาน ใชการวเิคราะห ความแปรปรวนทางเดยีว (One-way ANOVA)  

กอนเรยีน และหลังเรยีนวเิคราะห ความ แปรปรวนรวมพหุคูณ (MANCOVA)  

ความแปรปรวนรวม (ANCOVA) ความแปรปรวนพหุคูณ (MANOVA) และความแปรปรวน 

(ANOVA) 

 

สถติิท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 1. สถิตพิื้นฐานท่ีใชในการวเิคราะหขอมูลไดแก   

   1.1 คารอยละ (Percentage) โดยสูตร P (บุญชม  ศรสีะอาด, 2545,  

หนา 101–104) 

   P = f
N

× 100 

 

   เมื่อ   P แทน    รอยละ 

       f แทน    ความถี่ที่ตองการแปลงใหเปนรอยละ 

       N แทน    จํานวนความถี่ทัง้หมด 

  1.2 คาเฉลี่ย (Mean) คํานวณจากสูตร (บุญชม  ศรีสะอาด, 2545, หนา 109) 

 

   X� = 
∑X
N

 
 

   เมื่อ      X�  แทน     คะแนนเฉลี่ย 

      ∑ X แทน     ผลรวมของคะแนนในกลุม 

      N  แทน     จํานวนนักเรยีนในกลุมตัวอยาง 
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  1.3 คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คํานวณจากสูตร (บุญชม  ศรสีะอาด, 

2545, หนา 109) 

  S. D. = �N∑X2−∑X2

N (N−1)
  

  

   เมื่อ  S. D. แทน     คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

      ∑ X แทน     ผลรวมของคะแนนในกลุม 

      ∑ X2  แทน     ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 

      N  แทน     จํานวนนักเรยีนในกลุมตัวอยาง 

 2. สถิตใินการวเิคราะหหาคุณภาพเครื่องมอื 

  2.1 หาคาความเที่ยงตรง (Validity) ของแบบทดสอบวัดการคดิวเิคราะห 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

โดยใชสูตรดัชนคีวามสอดคลอง (Index of Item-Objective Congruence) ระหวางขอสอบ

กับจุดประสงค ดังนี้ (สมนกึ  ภัททยิธน,ี 2553, หนา 220) 

   

       IOC    =    
∑r
N

   

 

   เมื่อ  IOC แทน ดัชนคีวามสอดคลองระหวางจุดประสงคกับขอสอบ 

      ∑ r   แทน  ผลรวมของคะแนนความคดิเห็นของผูเช่ียวชาญทัง้หมด 

       N  แทน  จํานวนผูเช่ียวชาญทั้งหมด 

  2.2 การหาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 

วัดการคดิวเิคราะห แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล และแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรยีนดังนี้     

   คาความยากงาย คํานวณจากสูตร 
 

      P = 
RU+RL
2f

 

   

   เมื่อ P  แทน   ระดับความยากงาย 

     RU แทน   จํานวนคนกลุมสูงที่ตอบถูก 

     RL  แทน   จํานวนคนกลุมต่ําที่ตอบถูก 
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     f  แทน   จํานวนคนในกลุมสูงหรอืกลุมต่ําที่เทากัน 

 

   คาอํานาจจําแนก คํานวณจากสูตร 

     r = 
RU−RL

f
 

 

   เมื่อ r  แทน    คาอํานาจจําแนก 

     RU แทน    จํานวนคนกลุมสูงที่ตอบถูก 

     RL  แทน    จํานวนคนกลุมตํ่าที่ตอบถูก 

     f  แทน    จํานวนคนในกลุมสูงหรอืกลุมตํ่าที่เทากัน 

  2.3 การหาคาความเช่ือม่ัน (Reliability) ของแบบทดสอบวัดการคดิวเิคราะห 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

โดยใชสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน KR20 ดังนี้ 

    

     rtt = 
K

K−1
�1 − ∑pq

St2
�    

 

   เมื่อ rtt  แทน    คาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบ 

     K  แทน    จํานวนขอสอบ 

     p  แทน    สัดสวนของคนตอบถูกในแตละขอ 

     q  แทน    สัดสวนของคนตอบผิดในแตละขอ 

     St2  แทน    ความแปรปรวนของคะแนนทัง้ฉบับ 
 

 3. สถติทิี่ใชในการทดสอบสมมตฐิาน 

  3.1 สมมตฐิานขอ 1 เปนการวเิคราะหคาดัชนปีระสทิธผิลของคูมือ 

การจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใชสมองเปนฐานที่สงผลตอ 

การคดิวเิคราะห การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน โดยใชสูตร

ดังนี้ (สมนกึ  ภัททยิธนี, 2553, หนา 220) 

 

  E.I.  = 
ผลรวมคะแนนทดสอบหลงัเรยีน−ผลรวมของคะแนนทดสอบกอนเรยีน

(จํานวนนักเรยีน×คะแนนเต็ม)−ผลรวมคะแนนทดสอบกอนเรยีน
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  3.2 สมมตฐิานขอ 2-4 เปรยีบเทยีบความแตกตางการคดิวเิคราะห การให

เหตุผลทางคณติศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระหวางการทดสอบกอนเรยีนและ

หลังเรยีน ที่ไดรับการสอนจากคูมอืการจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิิสต

รวมกับการใชสมองเปนฐานเปนการทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลีย่สองคาที่ไดจาก

กลุมตัวอยางสองกลุมที่ไมเปนอสิระจากกันหรอืกลุมตัวอยางสัมพันธกันโดยใช (บุญชม  

ศรสีะอาด, 2553, หนา 133) 

 

     t =  
∑D

�N∑D2−(∑D)2
(N−1)

 

 

   เมื่อ t แทน   คาสถติทิี่จะใชเปรยีบเทยีบกบัคาวกิฤตจากการ 

         แจกแจงแบบ t 

     D แทน   ผลตางระหวางคูคะแนน 

     N แทน   จํานวนสมาชิกกลุมตัวอยางหรือจํานวนคูคะแนน 

 

  3.3 สมมตฐิานขอ 5 เปรยีบเทยีบความแตกตางของการคดิวเิคราะห  

การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ที่ไดรับการสอนจากคูมอื 

การจัดการเรยีนรูตามแนวทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิตรวมกับการใชสมองเปนฐาน ระหวาง

นักเรยีนที่ไดรับมคีวามฉลาดทางอารมณตางกัน  โดยใชการวเิคราะหความแปรปรวน 

ทางเดยีว (One-way ANOVA) กอนเรยีนและหลังเรยีนแยกวเิคราะหตัวแปรตามโดยใช 

การวเิคราะหความการวเิคราะหความแปรปรวนพหุคูณทางเดยีว (One-way MANOVA)  

แปรปรวนรวมพหุคูณทางเดียว (One-way MANCOVA) การวเิคราะหความแปรปรวนรวม

ทางเดยีว (One-way ANCOVA) และการวเิคราะหความแปรปรวนทางเดยีว (One-way 

ANOVA) 
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