
 

 

 

บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 การพัฒนาพฤติกรรมความรวมมือ การคิดวิเคราะห และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยใชชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรู 

แบบรวมมือ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดยจะนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ

ดังนี้ 

  1. สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

   2. ลําดับข้ันในการวิเคราะหขอมูล 

   3. ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 ในการวิเคราะหขอมูลผูวิจัยไดกําหนดความหมายของสัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะห

ขอมูล ดังนี้ 

  N  แทน  จํานวนนักเรียนกลุมตัวอยาง 

  X̅  แทน  คะแนนเฉลี่ย 

  S.D. แทน  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) 

  E1  แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

  E2  แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ 

  t  แทน  สถิติทดสอบท่ีใชเปรียบเทียบคาวิกฤติจาการแจกแจงแบบ t  

                       เพ่ือทราบความมีนัยสําคัญ 

  ∧   แทน   คาแลมดาของ Wilks 

  F  แทน สถิติทดสอบท่ีใชเปรียบคาวิกฤติจากการแจกแจงแบบ F เพ่ือทราบ 

             ความมีนัยสําคัญ 

  df  แทน  ระดับของความเปนอิสระ (Degree of freedom) 

  *     แทน  มีความแตกตางกันท่ีระดับนัยสําคัญ .05 
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  Sig. แทน  ผลการทดสอบความมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  SS  แทน  ผลรวมกําลัง 

  MS แทน  คาประมาณของความแปรปรวน 

   

ลําดับข้ันในการวิเคราะหขอมูล 

 การวิจัยครั้งนี้กอนดําเนินการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดทําการตรวจสอบขอตกลง

เบื้องตนเพ่ือการเลือกใชสถิติท่ีเหมาะสม ซ่ึงจะใหอํานาจการทดสอบเขาใกลความเปนจริง 

มากท่ีสุด ดังท่ีไดแสดงผลไวบางสวน ข้ันตอนในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยแบง 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลแบงออกเปน 2 ตอนดังตอไปนี้ 

  1. หาประสิทธิภาพของชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรู 

แบบรวมมือ ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 ดวยคาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1)  

และประสิทธิภาพของผลลัพธ (E2) 

  2. เปรียบเทียบพฤติกรรมความรวมมือกอนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรู

แบบรวมมือ ดวยการทดสอบคาที (t-test for dependent samples) 

  3. เปรียบเทียบการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรู

แบบรวมมือ ดวยการทดสอบคาที (t-test for dependent samples) 

  4. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 เม่ือไดรับการสอนโดยใชชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิค 

การเรียนรูแบบรวมมือ ดวยการทดสอบคาที (t-test for dependent samples) 

  5. เปรียบเทียบพฤติกรรมความรวมมือ การคิดวิเคราะห และผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีมีความฉลาดทางอารมณตางกัน (สูง ปานกลาง และ

ต่ํา) เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ  

โดยการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) การวิเคราะหความแปรปรวน

พหุคูณรวมทางเดียว (One-way MANCOVA) และวิเคราะหความแปรปรวนรวมทางเดียว  

(One-way ANCOVA)  
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ผลการวิเคราะหขอมูล 

 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดนําเสนอตามลําดับข้ันตอน ดังนี้ 

 การวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ ตามลําดับสมมติฐานของการวิจัย 

  1. หาประสิทธิภาพของชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรู 

แบบรวมมือ ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 ดวยคาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1)  

และประสิทธิภาพของผลลัพธ (E2)  ดังปรากฏในตาราง 8  

 

ตาราง 8 ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) และประสิทธิภาพของผลลัพธ (E2) ของชุดฝก             

            ทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ   

    

จํานวนนกัเรียน ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) ประสิทธิภาพของผลลัพธ (E2)   

40 87.76 80.56 

ประสิทธิภาพ E1/ E2 = 87.76/80.56 

   

 จากตาราง 8 พบวา ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) เทากับ 87.76และ

ประสิทธิภาพของผลลัพธ (E2)  เทากับ 80.56 ดังนั้น แสดงวา ชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับ

เทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ  มีประสิทธิภาพ E1/ E2 เทากับ 87.76/80.56 ซ่ึงสูงกวาเกณฑ 

80/80 ท่ีกําหนดไว 

 

  2. เปรียบเทียบคะแนนพฤติกรรมความรวมมือกอนเรียนและหลังเรียน  

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับ

เทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ ดวยการทดสอบคาที (t-test for dependent samples) ผลการ

ทดสอบสมมติฐาน ปรากฏผลดังตาราง 9   
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ตาราง 9 ผลการเปรียบเทียบคะแนนพฤติกรรมความรวมมือกอนเรียนและหลังเรียน ของ 

           นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT  

           รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ 

 

ชวงการวัด 
คะแนน

เต็ม 
N X� S.D. 

 

t 

12.72* 

 

Sig. 

.00 กอนเรียน 150 40 94.12 7.24 

หลังเรียน     150 40 110.58 4.88 

 * มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 จากตาราง 9 พบวา คาเฉลี่ยพฤติกรรมความรวมมือหลังเรียนตอกอนเรียนเทากับ 

110.58/ 94.12 เม่ือนํามาเปรียบเทียบกันโดยใชการทดสอบคาที (t-test for dependent 

samples) ปรากฏวา Sig. = .00 ดังนั้น Sig. < 𝛼𝛼 (.00 < .05) แสดงวาพฤติกรรมความรวมมือ

ของนักเรียนท่ีเรียนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ หลังเรียน

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

  3. เปรียบเทียบการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรู

แบบรวมมือ ดวยการทดสอบคาที (t-test for dependent samples) ปรากฏผลดังตาราง 10 

 

ตาราง 10 ผลการเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียน           

             ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 เม่ือไดรับการสอนโดยโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับ 

             เทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ ดวยการทดสอบคาที (t-test for dependent  

             sample) 

 

ชวงการวัด 
คะแนน

เต็ม 
N X� S.D. 

 

t 

27.64* 

 

Sig. 

.00 กอนเรียน 40 40 20.52 3.06 

หลังเรียน 40 40 32.02 2.90 

 * มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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 จากตาราง 10 พบวา การคิดวิเคราะห หลังเรียนตอกอนเรียน เทากับ 32.02/20.52

เม่ือนํามาเปรียบเทียบกันโดยใชการทดสอบคาที (t-test for dependent samples) ปรากฏวา 

Sig. = .00 ดังนั้น Sig. < 𝛼𝛼 (.00 < .05) แสดงวาการคิดวิเคราะหของนักเรียนท่ีเรียนโดยชุดฝก

ทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  4. การเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กอนเรียนและหลังเรียน  

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับ

เทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ ดวยการทดสอบคาที (t-test for dependent samples) ผลการ

ทดสอบสมมติฐาน ปรากฏผลดังตาราง 11 

 

ตาราง 11 ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียน ของ 

             นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT                

             รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ 

 
 

ชวงการวัด 
คะแนน

เต็ม 
N X� S.D. 

t 

36.36* 

Sig. 

.00 กอนเรียน 40 40 20.35 3.03 

หลังเรียน 40 40 32.22 2.52 

 * มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 จากตาราง 11 พบวา คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนตอกอนเรียนเทากับ 

32.22/20.35 เม่ือนํามาเปรียบเทียบกันโดยใชการทดสอบคาที (t-test for dependent 

samples) ปรากฏวา Sig. = .00 ดังนั้น Sig. < 𝛼𝛼 (.00 < .05) แสดงวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียนท่ีเรียนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ หลังเรียน

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

  5. เปรียบเทียบคะแนนพฤติกรรมความรวมมือ การคิดวิเคราะห และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีมีความฉลาดทางอารมณตางกัน (สูง  

ปานกลาง และต่ํา) ท่ีเรียนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ 

โดยการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One–way ANOVA) โดยผูวิจัยไดตรวจสอบขอตกลง

เบื้องตนของการใชสถิติ ไดแก ขอมูลมีการแจกแจงแบบปกติหลายตัวแปร (Multivariate   
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 Normality Distribution), ขอมูลมีเมตริกซความแปรปรวนรวมเทากันทุกกลุม (Homogeneity  

 of Covariance Matrix) และความสัมพันธเชิงเสนของตัวแปรตาม (Correlation) ซ่ึงผลการ 

 ตรวจสอบพบวา เปนไปตามขอตกลงเบื้องตนท้ัง 3 ขอ ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว  

 (One–way ANOVA) ดังตาราง 12 
 

ตาราง 12 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดยีว ของนักเรียนท่ีมีระดับความฉลาด 

             ทางอารมณตางกัน ท่ีมีผลตอคาเฉลี่ยของคะแนนตัวแปรตามโดยใชการวิเคราะห 

             ความแปรปรวนทางเดียว (One–way ANOVA)  

  

ตัวแปร แหลงความ

แปรปรวน 

SS df MS F Sig. 

 

พฤติกรรมความรวมมือ 

ระหวาง

กลุม 

48.26 2 24.13 .44 .64 

ภายในกลุม 2000.11 37 54.05   

รวม 2048.37 39    

 

การคิดวิเคราะห 

ระหวาง

กลุม 

185.73 2 23.57 19.06* .00 

ภายในกลุม 180.24 37 6.66   

รวม 365.97 39    

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ระหวาง

กลุม 

127.11 2 63.55 19.27* .00 

ภายในกลุม 121.98 37 3.29   

รวม 249.10 39    

          * มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 จากตาราง 12 พบวา นักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณตางกัน ท่ีเรียนโดย   

ชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือกอนเรียน มีพฤติกรรมความ

รวมมือ การคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ท่ีระดับ .05    

 และเม่ือพิจารณานักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณตางกัน ท่ีเรียนโดย   

ชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ กอนเรียน โดยมีพฤติกรรม 
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ความรวมมือ การคิดวิเคราะห และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ.05 ดังนั้น การวิเคราะหผลการทดลอง หลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนโดยชุดฝกทักษะ

แบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ ผูวิจัยจึงวิเคราะหแยกตัวแปรตาม คือ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการวิเคราะหความแปรปรวนพหุคูณรวมทางเดียว (One–way 

MANCOVA) ดังตาราง 13 

ตาราง 13 การเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีมีระดับ    

             ความฉลาดทางอารมณตางกัน เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT  

             รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ โดยการวิเคราะหความแปรปรวนพหุคูณรวม 

             ทางเดียว (One-way MANCOVA)  
 

ตัวแปร Λ  F df Sig. 

ความฉลาดทางอารมณของนักเรียนท่ีตางกัน .58   3.41 6.00 .00 

          * มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 จากตาราง 13 พบวา จากการพิจารณาคาความนาจะเปน Sig. = .00 ปรากฏวา  

Sig. < .05 หมายความวา หลังจากควบคุมตัวแปรแทรกซอน 2 ตัวแลว การคิดวิเคราะห และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณตางกัน เม่ือเรียนโดยชุดฝก

ทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ท่ีระดับ .05  

 เม่ือพบวานักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณตางกัน เม่ือไดรับการสอนโดย

ชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ มีพฤติกรรมความรวมมือ การคิด

วิเคราะห และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกัน ผูวิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะศึกษาเพ่ิมเติมใน

รายละเอียดของตัวแปรตาม โดยผูวิจัยทําการวิเคราะหความแปรปรวนรวมทางเดียว (One-way 

ANNOVA) ผลปรากฏดังตาราง 14 
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ตาราง 14  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมทางเดียว (One-way ANOVA) ของตัวแปรตาม  

              พฤติกรรมความรวมมือ ของนักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณตางกัน  

              เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ 

 

แหลงความ

แปรปรวน 
SS Df MS F Sig. 

 

พฤติกรรมความ

รวมมือ 

32.36 1 32.36 1.51 .22 

ความฉลาด 

ทางอารมณ 
145.71 2 72.85 3.41* .04 

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 จากตาราง 14 พบวา ตัวแปรตามดานพฤติกรรมความรวมมือ มีคาความนาจะเปน 

Sig. = .22 ปรากฏวา Sig. > α (.00 < .05) หมายความวา หลังจากควบคุมตัวแปรแทรกซอน 

คือ พฤติกรรมความรวมมือกอนเรียนแลว พฤติกรรมความรวมมือของนักเรียนท่ีมีระดับความ

ฉลาดทางอารมณตางกัน เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการ

เรียนรูแบบรวมมือแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

ตาราง 15 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมทางเดียว (One-way ANCOVA) ของตัวแปรตาม  

             ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณตางกัน  

             เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ 

 

แหลงความแปรปรวน SS Df MS F Sig. 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
24.98 1 24.98 7.69 .00 

ความฉลาดทางอารมณ 46.30 2 23.15 7.13* .00 

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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  จากตาราง 15 พบวา ตัวแปรตามดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีคาความนาจะ

เปน Sig. = .00 ปรากฏวา Sig. < α (.00 < .05) หมายความวา หลังจากควบคุมตัวแปรแทรก

ซอน คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนแลว ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีมีระดับ

ความฉลาดทางอารมณตางกัน เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิค

การเรียนรูแบบรวมมือ แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

ตาราง 16 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมทางเดียว (One-way ANCOVA) ของตัวแปรตาม  

             การคิดวิเคราะหทางการเรียน ของนักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณตางกัน  

             เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ 

 

แหลงความ

แปรปรวน 
SS Df MS F Sig. 

 

การคิดวิเคราะห 1.88 1 1.88 .55 .46 

ความฉลาด 

ทางอารมณ 
82.26 2 41.13 12.00* .00 

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  จากตาราง 16 พบวา ตัวแปรตามดานการคิดวิเคราะห มีคาความนาจะเปน  

Sig. = .00 ปรากฏวา Sig. < α (.00 < .05) หมายความวา หลังจากควบคุมตัวแปรแทรกซอน 

คือ การคิดวิเคราะหกอนเรียนแลว การคิดวิเคราะหของนักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณ

ตางกัน เม่ือไดรับการสอนโดยชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ 

แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  จากการวิเคราะหขอมูลในตาราง 14-16 สรุปไดวา หลังจากควบคุมตัวแปรแทรก

ซอน 2 ตัวแลว พบวานักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณตางกัน มีพฤติกรรมความรวมมือ การคิด

วิเคราะห และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกัน เพ่ือใหทราบวามีความแตกตางกันระหวางกลุม

นักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ สูง ปานกลาง หรือต่ํา ในคูใดบาง ผูวิจัยจึงทําการทดสอบ

ภายหลัง (Post Hoc) โดยการวิเคราะหเปรียบเทียบเปนรายคู ดวยสถิติ Scheffe' ปรากฏผล 

ดังตาราง 17 
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ตาราง 17 ผลการเปรียบเทียบพฤติกรรมความรวมมือของนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ 

             ตางกัน กันเปนรายคู  

 

ความฉลาดทางอารมณ 

 ความฉลาดทางอารมณ 

 X สูง ปานกลาง ต่ํา 

109.61 109.07 113.15 

สูง 109.61 - 0.54 3.54* 

ปานกลาง 109.07 - - 4.08* 

ต่ํา 113.15 - - - 

 * มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 จากตาราง 17 เม่ือทดสอบความแตกตางของพฤติกรรมความรวมมือจําแนกตาม

ความฉลาดทางอารมณตางกัน ของนักเรียนเปนรายคู พบวา นักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ

ตางกัน มีพฤติกรรมความรวมมือแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 จํานวน 2 คู 

ไดแก นักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณสูงมีพฤติกรรมความรวมมือสูงกวานักเรียนท่ีมีความ

ฉลาดทางอารมณต่ํา คูท่ี 2 คือ นักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณปานกลางมีพฤติกรรมความ

รวมมือสูงกวานักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณต่ํา 

 

ตาราง 18 ผลการเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหของนักเรียนท่ีมีท่ีมีความฉลาดทางอารมณตางกัน 

             เปนรายคู  

 

ความฉลาดทางอารมณ 

 ความฉลาดทางอารมณ 

 X สูง ปานกลาง ต่ํา 

35.23 30.92 30.00 

สูง 35.23 - 4.30* 5.23* 

ปานกลาง 30.92 - - 0.93 

ต่ํา 30.00 - - - 

  * มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร



 

169 

 

 จากตาราง 18 เม่ือทดสอบความแตกตางของการคิดวิเคราะห จําแนกตามความ

ฉลาดทางอารมณตางกัน ของนักเรียนเปนรายคู พบวา นักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณตางกัน 

มีการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 จํานวน 2 คู ไดแก นักเรียน 

ท่ีมีความฉลาดทางอารมณสูงมีการคิดวิเคราะหสูงกวา นักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ 

ปานกลาง และนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณสูงมีการคิดวิเคราะหสูงกวานักเรียนท่ีมี 

ความฉลาดทางอารมณต่ํา 

 

ตาราง 19 ผลการเปรียบเทียบการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนท่ีมีท่ีมีความฉลาดทาง 

             อารมณตางกัน กันเปนรายคู  

 

ความฉลาดทางอารมณ 

 ความฉลาดทางอารมณ 

 X สูง ปานกลาง ต่ํา 

35.53 31.07 30.15 

สูง 35.53 - 4.47* 5.38* 

ปานกลาง 31.07 - - 0.92 

ต่ํา 30.15 - - - 

  * มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 จากตาราง 19 เม่ือทดสอบความแตกตางของการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จําแนก

ตามความฉลาดทางอารมณตางกัน ของนักเรียนเปนรายคู พบวา นักเรียนท่ีมีความฉลาดทาง

อารมณตางกัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

จํานวน 2 คู ไดแก นักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณสูงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียน

ท่ีมีความฉลาดทางอารมณปานกลาง และนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณสูงมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงกวานักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณต่ํา 

 
 

การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 

 ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ ผูวิจัยไดสังเกตและบันทึกพฤติกรรมของนักเรียน

ท่ีมีความฉลาดทางอารมณ 3 ระดับ คือ สูง ปานกลาง และต่ํา เม่ือนักเรียนไดเรียนโดยชุดฝก
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ทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ โดยบันทึกจากกิจกรรมหลังเรียนดวย

แผนการจัดการเรียนรู พบวา 

 1. ดานพฤติกรรมความรวมมือ  

  ผูวิจัยไดสังเกตพฤติกรรมแตละดาน ไดแก ดานความรับผิดชอบในการทํางานกลุม  

ดานการสรางบรรยากาศในการทํางานกลุม ดานการใหความชวยเหลือเพ่ือนในกลุม ดานความ

กลาแสดงความคิดเห็น และดานการยอมรับฟงความคิดเห็นของสมาชิกในกลุม โดยผูวิจยัให

นักเรียนไดปฏิบัติกิจกรรมเปนกลุมโดยแตละกลุม ตามข้ันตอนท้ัง 6 ข้ันตอน ตามแผนการเรียนรู

ในชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ นั้นในแผนการจัดการเรียนรู 

ท่ี 1-2 นั้น ความรับผิดชอบในการทํางานกลุม ดานความกลาแสดงความคิดเห็น นั้นจะเปน

นักเรียนท่ีเรียนเกงมีบทบาทมากกวา สวนนักเรียนท่ีมีผลการเรียนปานกลางและต่ํา จะยังไมมี

บทบาทเทาท่ีควร เนื่องจากอาจยังไมไดรับการยอมรับจากสมาชิก หรือยังไมคนพบความสามารถ

ของสมาชิกแตละคน อีกท้ังนักเรียนบางคนยังไมมีความคุนเคยกันมากอน จึงทําใหชวยเหลือเพ่ือน 

ในกลุมยังไมมี จะมีเพียงแคนักเรียนท่ีสนิทกันมากอนเทานั้น จึงสงผลใหบรรยากาศในการทํางาน

กลุมยังไมดีเทาท่ีควร  แตหลังจากท่ีผูวิจัยไดจัดกิจกรรมโดยใชชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับ

เทคนิคการเรียนรูแบบรวมนั้นนั้น ทําใหนักเรียนทุกคนไดแสดงความสามารถของตนเอง สมาชิก

ในกลุมมีบทบาทมากข้ึน ทําใหกลาแสดงออก กลาแสดงความคิดเห็น ทําใหเกิดการยอมรับจาก

สมาชิกคนอ่ืนๆ นักเรียนมีความคุนเคยกันมากข้ึน ทําใหมีความชวยเหลือกันระหวางสมาชิก 

แตละคน จึงสงผลใหบรรยากาศในการทํางานกลุมดีข้ึน 

 2. ดานการคิดวิเคราะห 

  การท่ีผูวิจัยใหนักเรียนไดปฏิบัติกิจกรรมเปนกลุมโดยแตละกลุมจะมีท้ังนักเรียน 

ท่ีมีความสามารถทางการเรียนแตกตางกันแลวปฏิบัติกิจกรรมตามข้ันตอนท้ัง 6 ข้ันตอน ตาม

แผนการเรียนรูในชุดฝกทักษะแบบ 4 MAT รวมกับเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ ทําใหนักเรียน

แตละคนไดสังเกต ไดฝกคิด ฝกตอบคําถาม ฝกแสดงความคิดเห็น กลาแสดงออก โดยในข้ันแรก

นั้น นักเรียนจะตอบคําถามหรือแสดงความคิดเห็นไดนอย และสวนใหญจะเปนนักเรียนท่ีเรียนเกง

เปนคนตอบคําถามหรือแสดงความคิดเห็น สวนนักเรียนท่ีเรียนออนจะไมคอยใหความรวมมือ 

มากนัก ครูจะตองคอยเปนผูถามนํา ชี้ใหนักเรียนเห็นจุดสังเกต จุดท่ีนาสนใจ นักเรียนจึงสามารถ

ตอบคําถามหรือแสดงความคิดเห็นได แตพอจัดกิจกรรมการเรียนการสอนถึงแผนท่ี 4 และแผน

ตอๆ ไป นักเรียนจะสามารถตอบคําถาม และแสดงความคิดเห็นไดมากข้ึน เร็วข้ึน และคลองข้ึน 

เพราะไดผานการฝกการคิดจากแผนแรกๆ ในทุกข้ันตอนของการจัดกิจกรรม โดยเฉพาะข้ันสอน

ข้ันท่ี 3 ท่ีใหนักเรียนแตละกลุมไดรวมกันทํากิจกรรม เปนการพัฒนาความรูความคิด ข้ันตอนการ
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ทํางาน ปญหาอุปสรรคในการทํางาน และวิธีการแกปญหาท่ีเกิดข้ึน การนําไปใชประโยชน 

ในชีวิตประจําวัน และข้ันท่ี 6 การใหนักเรียนแตกลุมไดวิพากษวิจารณผลงานของกลุมอ่ืน และได

แลกเปลี่ยนความรูความคิด จึงทําใหนักเรียนแตละคนใหความรวมมือกันในการทํางานกลุมและ

พัฒนาผลงานของตนใหมีคุณภาพ นักเรียนจึงมีความสามารถในการคิดวิเคราะหไดดีข้ึน  

 3. ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

  นักเรียนทุกคนพยายามปฏิบัติกิจกรรมในทุกข้ันตอนและทําแบบฝกหัดทาย

แผนการจัดกิจกรรมดวยความตั้งใจ หากพบวาขอไหนท่ีตนเองทําผิดนักเรียนก็จะกลับไปอาน 

ในใบความรู หรือไปถามเพ่ือนทําไมถึงผิด และคําตอบท่ีถูกตองคืออะไร ทําใหนักเรียนไดทบทวน

ความรูในเรื่องนั้นๆ ไปดวย และจากการท่ีนักเรียนไดฝกคนควาหาความรูและสรุปความรูดวย

ตนเอง จากหนังสือ และการรวมกันทํางานกลุม จึงทําใหนักเรียนมีความรูและความเขาใจ

มากกวาท่ีครูเปนผูบอกความรูหรือสรุปความรูให นักเรียนจึงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

วิทยาศาสตรและวิชาอ่ืนสูงข้ึนในดวย 
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