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บทที่ 2 

 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
การพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เรื่องไฟฟ้ากระแส ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ร่วมกับเทคนิคผังกราฟิก ผู้วิจัย
ได้ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยต่าง ๆ ที่เก่ียวข้องมาสรุปและน าเสนอเป็นล าดับ ดังต่อไปนี้ 
  1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 

  2. แนวการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
  3. กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ โรงเรียนนครพนมวิทยาคม 
 4. การจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD 
 5. ผังกราฟิก  
 6. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  
 7. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 8. จิตวิทยาศาสตร์ 
 9. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  9.1 งานวิจัยในประเทศ 
  9.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
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หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
 
 1. หลักการของหลักสูตร 

  เพ่ือให้การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเป็นไปตามนโยบายการจัดการศึกษาของ
ประเทศจึงก าหนดหลักการของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ได้ดังนี้ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 4) 

  1. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและ
มาตรฐาน การเรียนรู้เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ        
และคุณธรรมบนพ้ืนฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 

  2. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือปวงชนที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับ
การศึกษาอย่างเสมอภาคและมีคุณภาพ 

  3. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือสนองการกระจายอ านาจให้สังคมมีส่วนร่วม  
ในการจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 

  4. เป็นหลักสูตรที่มีโครงการสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้ เวลาและ
การจัดการเรียนรู้ 

  5. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีเน้นนักเรียนเป็นส าคัญ 
  6. เป็นหลักสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบและตาม

อัธยาศัยครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้และประสบการณ์จุดหมาย
ของหลักสูตร 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนานักเรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา      
มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาต่อและประกอบอาชีพ จึงก าหนดเป็นจุดหมายเพื่อให้เกิดกับ
นักเรียนเมื่อจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐานดังนี้ 

  1. มีคุณธรรม จริยธรรมและค่านิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเองมีวินัย
และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง 

  2. มีความรู้ความสามารถในการสื่อสาร การคิดแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยี
และมีทักษะชีวิต 

  3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัยและรักการออกก าลังกาย 
  4. มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นใน 

วิถีชีวิตและการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
  5. มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และ

พัฒนาสิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคมและอยู่ร่วมกัน     
ในสังคมอย่างมีความสุข 
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2. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนานักเรียนให้มีคุณภาพตาม

มาตรฐานการเรียนรู้ ซึ่งการพัฒนานักเรียนให้บรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู้ที่ก าหนดนั้นจะช่วย
ให้นักเรียนเกิดสมรรถนะส าคัญ 5 ประการดังนี้ 
   1. ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร         
มีวัฒนธรรมในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึกและทัศนะของตนเอง
เพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเอง และ
สังคมรวมทั้งการเจรจาต่อรองเพ่ือขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับ
ข้อมลูข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสารที่มี
ประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบที่มีต่อตนเองและสังคม 

        2. ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิด
สังเคราะห์ การคิดสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณและการคิดเป็นระบบ เพื่อน าไปสู่การ
สร้างองค์ความรู้หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 

        3. ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและ
อุปสรรคต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูล
สารสนเทศเข้าใจความสัมพันธ์และการแลกเปลี่ยนของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้
ประยุกต์ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหาและมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยค านึง 
ถึงผลกระทบที่เกิดขึ้นต่อตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม 

        4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการ
ต่าง ๆ ไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การท า 
งานและการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการเสริมสร้างความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการ
ปัญหาและความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคม
และสภาพแวดล้อมและการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ท่ีส่งผลกระทบต่อตนเองและ
ผู้อื่น 

        5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือกและใช้
เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการด้านเทคโนโลยี เพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคม 
ในด้านการเรียนรู้ การสื่อสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ถูกต้องเหมาะสมและมี
คุณธรรม 

3. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนานักเรียนให้มีคุณลักษณะ        

อันพึงประสงค์ เพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมไทยได้อย่างมีความสุขในฐานะเป็นพลเมือง
ไทยและพลโลก ดังนี้ 

1. รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 
2. ซื่อสัตย์สุจริต 
3. มีวินัย 
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4. ใฝ่เรียนรู้ 
5. อยู่อย่างพอเพียง 
6. มุ่งม่ันในการท างาน 
7. รักความเป็นไทย 
8. มีจิตสาธารณะ 

4. หลักการจัดหลักสูตรการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
    หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ มุ่งพัฒนานักเรียนทุกคนซึ่งเป็นก าลัง

ของชาติให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็น
พลเมืองไทยและพลโลกยึดมั่นในการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็น
ประมุข มีความรู้และทักษะพื้นฐานรวมทัง้เจตคติที่จ าเป็นต่อการศึกษาต่อการประกอบอาชีพและ
การศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นนักเรียนเป็นส าคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้
และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ เพื่อให้การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานสอดคล้องกับสภาพ
ดังกล่าว กระทรวงศึกษาธิการจึงได้ให้ใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 
2551 ดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 92) 

  4.1 ความส าคัญของวิทยาศาสตร์ 
   วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต เพราะ

วิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับชีวิตของทุกคน ทั้งในการด ารงชีวิตประจ าวันและในงานอาชีพต่าง ๆ  
เครื่องมือเครื่องใช้ตลอดจนผลผลิตต่าง ๆ ที่ใช้เพื่ออ านวยความสะดวกในชีวิตและในการท างาน 
ล้วนเป็นผลจากความรู้ทางวิทยาศาสตร์ผสมผสานกับความคิดสร้างสรรค์และศาสตร์อื่น ๆ 
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ช่วยให้เกิดการพัฒนาทางด้านเทคโนโลยีอย่างมาก และเทคโนโลยีก็มีส่วน
ส าคัญมากที่ท าให้มีการศึกษาค้นคว้าความรู้ทางวิทยาศาสตร์เพิ่มมากข้ึน วิทยาศาสตร์ท าให้คนได้
พัฒนาคนได้วิธีคิดท้ังความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์วิจารณ์ มีทักษะส าคัญ
ในการค้นคว้าหาความรู้ มีความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ สามารถตัดสินใจโดยใช้
ข้อมูลหลากหลายและประจักษ์พยานที่ตรวจสอบได้ วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรมของโลกสมัยใหม่ 
ซึ่งเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ (Knowledge-Based Society) ทุกคนจึงจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนา 
ให้มีความรู้ด้านวิทยาศาสตร์ เพ่ือที่จะมีความรู้ความเข้าใจโลกธรรมชาติและเทคโนโลยีที่มนุษย์
สร้างสรรค์ขึ้น มีคุณธรรม ความรู้วิทยาศาสตร์ไม่เพียงแต่น ามาใช้ในการพัฒนาคุณภาพชีวิตที่ด ี
แต่ยังช่วยให้คนมีความรู้ ความเข้าใจที่ถูกต้องเกี่ยวกับการใช้ประโยชน์ การดูแลรักษาตลอดจน
การพัฒนาสิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติอย่างสมดุลและยั่งยืนที่ส าคัญอย่างยิ่งคือความรู้
ทางด้านวิทยาศาสตร์ช่วยเพิ่มขีดความสามารถในการพัฒนาเศรษฐกิจ สามารถแข่งขันกับนานา
ประเทศและด าเนินชีวิตอยู่ร่วมกันในสังคมได้อย่างมีความสุข 

  4.2 ธรรมชาติและลักษณะเฉพาะของวิทยาศาสตร์ 
    ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้มาด้วยความพยายามของมนุษย์ที่ใช้

กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ การสังเกต การส ารวจตรวจสอบ มีการศึกษาค้นคว้าอย่างเป็น
ระบบและการสืบค้นข้อมูลท าให้เกิดองค์ความรู้ใหม่เพ่ิมขึ้นตลอดเวลา ความรู้และกระบวนการ
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ดังกล่าว มีการถ่ายทอดต่อเนื่องกันเป็นเวลายาวนาน ความรู้วิทยาศาสตร์ต้องสามารถอธิบายและ
ตรวจสอบได้ เพ่ือน ามาใช้อ้างอิงทั้งในการสนับสนุนหรือโต้แย้ง เมื่อมีการค้นพบข้อมูลหรือ
หลักฐานใหม่หรือแม้แต่ข้อมูลเดิมก็อาจเกิดความขัดแย้งขึ้นได้ ถ้านักวิทยาศาสตร์แปลความหมาย
ด้วยวิธีหรือแนวความคิดแตกต่าง ความรู้วิทยาศาสตร์จึงอาจเปลี่ยนแปลงได้ วิทยาศาสตร์เป็น
เรื่องท่ีทุกคนสามารถมีส่วนร่วมได้ ซึ่งเป็นผลมาจากการส่งเสริมความรู้ของบุคคล การสื่อสารและ
เผยแพร่ข้อมูลเพ่ือให้เกิดความคิดในเชิงวิเคราะห์วิจารณ์ มีผลให้ความรู้วิทยาศาสตร์เพ่ิมขึ้นอย่าง
ไม่หยุดยั้งส่งผลต่อคนในสังคม การศึกษาค้นคว้าและการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์จึงต้องอยู่
ภายใต้ขอบเขตคุณธรรม จริยธรรม เพ่ือเป็นที่ยอมรับของสังคม 

  4.3 วิสัยทัศน์ของการเรียนรู้ 
    วิสัยทัศน์เป็นมุมมองภาพในอนาคตที่มุ่งหวังจะมีการพัฒนาอะไร อย่างไร 

ซึ่งจะสอดคล้องกับการปรับเปลี่ยนของสังคม วิสัยทัศน์การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ก าหนดไว้เพ่ือให้
ผู้บริหารโรงเรียน ครูผู้สอน บุคลากรทางการศึกษา นักเรียนและชุมชนร่วมกันพัฒนาการศึกษา
วิทยาศาสตร์และปฏิบัติร่วมกัน สู่ความส าเร็จ ซึ่งก าหนดขึ้นภายใต้กรอบแนวคิดในเรื่องของการ
พัฒนาการศึกษาเพ่ือเตรียมคนในสังคมแห่งการเรียนรู้และสอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2542 กล่าวคือหลักสูตรและการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์จะเชื่อมโยงเนื้อหา 
แนวคิดหลักและกระบวนการที่เป็นสากล แต่มีความสอดคล้องกับชีวิตจริงทั้งระดับท้องถิ่นและ
ระดับประเทศและมีความยืดหยุ่นหลากหลายหลักสูตรและการเรียนการสอนต้องตอบสนอง
นักเรียนที่มีความถนัดและความสนใจแตกต่างกันในการใช้วิทยาศาสตร์ส าหรับการศึกษาต่อและ
การประกอบอาชีพที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์ นักเรียนทุกคนได้รับการส่งเสริมให้พัฒนากระบวน 
การคิด ความสามารถในการเรียนรู้ กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ กระบวนการแก้ปัญหาและ
การคิดสร้างสรรค์ความรู้ใช้ยุทธศาสตร์การเรียนการสอนที่หลากหลายเพื่อตอบสนองความต้อง 
การความสนใจและวิธีเรียนที่แตกต่างกันของนักเรียน การเรียนรู้เป็นกระบวนการที่ส าคัญที่ทุก
คนต้องได้รับการพัฒนาเพ่ือให้สามารถเรียนรู้ตลอดชีวิตจึงจะประสบความส าเร็จในการด าเนิน
ชีวิตการเรียนการสอนต้องส่งผลและพัฒนานักเรียนให้มีเจตคติ คุณธรรม จริยธรรม ค่านิยม      
ที่เหมาะสมต่อวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดล้อม 

  4.4 เป้าหมายของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 
    วิทยาศาสตร์เป็นเรื่องของการเรียนรู้เกี่ยวกับธรรมชาติโดยมนุษย์ใช้

กระบวนการสังเกต ส ารวจตรวจสอบและการทดลองที่เก่ียวกับปรากฏการณ์ทางธรรมชาติและ
น าผลมาจัด ระบบหลักการ แนวคิดและทฤษฎี ดังนั้นการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์จึงมุ่งเน้นให้
ผู้เรียนได้เป็นผู้เรียนรู้และค้นพบด้วยตนเองมากที่สุด นั่นคือ ให้ได้ทั้งกระบวนการและความรู้
ตั้งแต่วัยเริ่มแรกก่อนเข้าเรียนเมื่ออยู่ในสถานศึกษาและเมื่อออกจากสถานศึกษาไปประกอบ
อาชีพแล้ว การจัด การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในสถานศึกษามีเป้าหมาย ดังนี้ เพ่ือให้เข้าใจ
หลักการ ทฤษฎีที่เป็นพื้นฐานในวิทยาศาสตร์ 
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    1. เพ่ือให้เข้าใจขอบเขตธรรมชาติและข้อจ ากัดของวิทยาศาสตร์ 
    2. เพ่ือให้มีทักษะที่ส าคัญในการศึกษาค้นคว้าและคิดค้นทาง

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
    3. เพ่ือพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสามารถในการ

แก้ปัญหาและการจัดการทักษะในการสื่อสารและความสามารถในการตัดสินใจ 
    4. เพ่ือให้ตระหนักถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

มวลมนุษย์และสภาพแวดล้อมในเชิงที่มีอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 
    5. เพ่ือน าความรู้ความเข้าใจในเรื่องวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปใช้

ให้เกิดประโยชน์ต่อสังคมและการด ารงชีวิต 
    6. เพ่ือให้เป็นคนมีจิตวิทยาศาสตร์ มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยม

ในการใช้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์ 
 จากธรรมชาติวิชาวิทยาศาสตร์ วิสัยทัศน์ และเป้าหมายของวิชาวิทยาศาสตร์ 

แสดงให้เห็นว่าวิทยาศาสตร์ช่วยให้มีการพัฒนาในทุก ๆ ด้านเพราะวิทยาศาสตร์เป็นพ้ืนฐานใน
การพัฒนาเทคโนโลยี การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในทุกระดับต้องมีการพัฒนา
กระบวนการคิด เน้นกระบวนการที่นักเรียนเป็นผู้คิดลงมือปฏิบัติศึกษาค้นคว้าอย่างมีระบบด้วย
กิจกรรมที่หลากหลาย ทั้งนี้ต้องค านึงถึงวุฒิภาวะประสบการณ์เดิม สิ่งแวดล้อมและวัฒนธรรมที่
แตกต่างกันของนักเรียนแต่ละคนได้รับมาจึงจะส่งเสริมให้นักเรียนได้รับการพัฒนาอย่างสมบูรณ์ 

  4.5 มาตรฐานการเรียนรู้ 
    มาตรฐานการเรียนรู้ หมายถึง ข้อก าหนดสิ่งที่คาดหวังว่านักเรียนต้องรู้

และสามารถท าได้ภายในเวลา 12 ปี มีองค์ประกอบ 3 ส่วน คือ ความรู้ ทักษะกระบวนการและ
คุณธรรมจริยธรรม ค่านิยมจึงก าหนดตามคุณลักษณะอันพึงประสงค์ในจุดหมายของหลักสูตร 
ดังนั้นมาตรฐานการเรียนรู้จึงเป็นมาตรฐานกลางส าหรับสถานศึกษา ท้องถิ่น และชุมชนน าไป
ก าหนดหลักสูตรจัดหลักสูตรการสอนและประเมินผลให้เป็นแนวเดียวกัน เพื่อให้การเรียนรู้ของ
ผู้เรียนเป็นประสบการณ์ที่มีความเชื่อมโยงต่อเนื่องและสม่ าเสมอ มาตรฐานการเรียนรู้เป็นสิ่งที่บ่ง
บอกถึงความรู้และประสิทธิภาพต่าง ๆ ที่นักเรียนสามารถท าได้ในแต่ละสาระและใช้เป็น
มาตรฐานการเรียนรู้ในแต่ละสาระ 

  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
   สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต 
    มาตรฐาน ว 1.1 เข้าใจหน่วยพื้นฐานของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์ของ

โครงสร้างและหน้าที่ของระบบต่าง ๆ ของสิ่งมีชีวิตที่ท างานสัมพันธ์กัน มีกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ในการด ารงชีวิตของตนเองและดูแลสิ่งมีชีวิต 

    มาตรฐาน ว 1.2 เข้าใจกระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอด
ลักษณะทางพันธุกรรมวิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใช้
เทคโนโลยีชีวภาพที่มีผล กระทบต่อมนุษย์และสิ่งแวดล้อม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และ
จิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
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   สาระที่ 2 ชีวิตกับสิ่งแวดล้อม 
    มาตรฐาน ว 2.1 เข้าใจสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น ความสัมพันธ์ระหว่าง

สิ่งแวดล้อมกับสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตต่าง ๆ ในระบบนิเวศ มีกระบวนการ
สืบเสาะเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

    มาตรฐาน ว 2.2 เข้าใจความส าคัญของทรัพยากรธรรมชาติ การใช้
ทรัพยากร ธรรมชาติในระดับท้องถิ่น ประเทศและโลกน าความรู้ไปใช้ในการจัดการ
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่นอย่างยั่งยืน 

   สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร 
    มาตรฐาน ว 3.1 เข้าใจสมบัติของสาร ความสัมพันธ์ระหว่างสมบัติของ

สารกับโครง สร้างและแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอนุภาค มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และ
จิตวิทยาศาสตร์สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

    มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจหลักการและธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลง
สถานะของสาร การเกิดสารละลาย การเกิดปฏิกิริยา มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และ
จิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

   สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่ 
    มาตรฐาน ว 4.1 เข้าใจธรรมชาติของแรงแม่เหล็กไฟฟ้า แรงโน้มถ่วง 

และแรงนิวเคลียร์ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้
ประโยชน์อย่างถูกต้องและมีคุณธรรม 

    มาตรฐาน ว 4.2 เข้าใจลักษณะการเคลื่อนที่แบบต่าง ๆ ของวัตถุใน
ธรรมชาติมีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้
ไปใช้ประโยชน์ 

   สาระที่ 5 พลังงาน 
    มาตรฐาน ว 5.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างพลังงานกับการด ารงชีวิต 

การเปลี่ยนรูปพลังงาน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสารและพลังงาน ผลของการใช้พลังงานต่อชีวิตและ
สิ่งแวดล้อมมีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์  

   สาระที่ 6 กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 
    มาตรฐาน ว 6.1 เข้าใจกระบวนการต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นบนผิวโลกและ

ภายในโลก ความ สัมพันธ์ของกระบวนการต่าง ๆ ที่มีผลต่อการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิ
ประเทศ และสัณฐานของโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่
เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์  

   สาระที่ 7 ดาราศาสตร์และอวกาศ 
    มาตรฐาน ว 7.1 เข้าใจวิวัฒนาการของระบบสุริยะ กาแล็กซีและเอกภพ 

การปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะและผลต่อสิ่งมีชีวิตบนโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้
และจิตวิทยาศาสตร์ การสื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
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    มาตรฐาน ว 7.2 ความส าคัญของเทคโนโลยีอวกาศที่น ามาใช้ในการ
ส ารวจอวกาศและทรัพยากรธรรมชาติด้านการเกษตรและการสื่อสาร มีกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์อย่างมีคุณธรรมต่อ
ชีวิตและสิ่งแวดล้อม 

   สาระที่ 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
    มาตรฐาน ว 8.1 ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์

ในการสืบเสาะ หาความรู้ การแก้ปัญหา รู้ว่าปรากฏการณ์ทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นส่วนใหญ่มี
รูปแบบที่แน่นอน สามารถอธิบายและตรวจสอบได้ ภายใต้ข้อมูลและเครื่องมือที่มีอยู่ในช่วงเวลา
นั้น ๆ เข้าใจว่า วิทยาศาสตร์เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดล้อมมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน 

 
แนวการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 

แนวการจัดการเรียนรู้ 
 การจัดการเรียนรู้ หมายถึง การปฏิบัติการต่าง ๆ เพ่ือให้การเรียนรู้ด าเนินไป

อย่างมีประสิทธิภาพและการเรียนรู้ของผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ การจัดการ
เรียนรู้เป็นองค์ประกอบที่ส าคัญของการจัดการเรียนการสอน เพราะกิจกรรมทั้งของผู้เรียนและ
ผู้สอนที่เหมาะสมท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่แท้จริง (กรมวิชาการ, 2545, หน้า 70 - 75) 

 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ใช้แนวทางจัดกระบวนการเรียนรู้ ตามพระ
ราช บัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 มาตรา 22 ที่ระบุว่าการจัดการศึกษาต้องยึด
หลักท่ีผู้เรียนทุกคน มีความสามารถในการเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมี
ความส าคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติ 
และเต็มศักยภาพ โดยสถานศึกษาต้องด าเนินการในส่วนที่มีความส าคัญอย่างยิ่งตามมาตรา 24 
(1) จัดเนื้อหาสาระกิจกรรมให้สอดคล้องกับความถนัดของผู้เรียนโดยค านึงถึงความแตกต่าง
ระหว่างบุคคล (2) ฝึกทักษะกระบวนการคิด การจัดกิจกรรมเผชิญสถานการณ์และการประยุกต์
ความรู้มาใช้เพ่ือป้องกันและแก้ไขปัญหา (3) จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง 
ฝึกปฏิบัติให้ท าได้ คิดเป็น รักการอ่านและเกิดการใฝ่รู้อย่างต่อเนื่อง โดยเฉพาะความรู้ทางด้าน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี รวมทั้งความรู้ความเข้าใจและประสบการณ์เรื่องการจัดการ            
การบ ารุงรักษา การใช้ประโยชน์จากทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมอย่างสมดุลและยั่งยืน 
(กรมวิชาการ, 2545, หน้า 4) 

 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) ได้ด าเนินการ
พัฒนาหลักสูตรการสอนวิทยาศาสตร์ตามแนวทางการจัดการเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งถือว่าเป็นการ
จัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนมีความส าคัญที่สุดทั้งนี้ได้พัฒนากระบวนการเรียนรู้มาโดยล าดับ กล่าวคือ 
ในระยะ แรกของการพัฒนาหลักสูตรเน้นกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ แต่ก าหนดแนวทางใน
การท ากิจกรรม (Structured Inquiry) ค่อนข้างมาก นักเรียนได้มีโอกาสฝึกคิดลงมือปฏิบัติ 
ออกแบบการบันทึกข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูลเองการพัฒนากระบนการเรียนรู้ในระยะต่อมา 
สสวท.ได้เริ่มพัฒนาโดยใช้ค าถามปลายเปิด (Open–Ended Problems) ให้นักเรียนได้คิด
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วางแผน ออกแบบการทดลองและลงมือปฏิบัติ ศึกษาค้นคว้าตรวจสอบความคิดเห็นด้วยตนเอง 
พัฒนากระบวนการเรียนรู้ในระยะต่อมาคือกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
(Science and Technology) ซึ่งเป็นกิจกรรมข้ันสุดยอดที่นักเรียนเป็นผู้ระบุปัญหาด้วยการสร้าง
ทางเลือกที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา สรุปเป็นความรู้ใหม่ (สุภาพร พลพุทธา, 2552, หน้า 23 - 24) 

จากแนวทางการเรียนรู้ดังกล่าวข้างต้น ครูจ าเป็นมีการปรับเปลี่ยนแนวทางการจัด 
การเรียนรู้ โดยจากการเป็นผู้บอกหรือถ่ายทอดประสบการณ์ความรู้มาเป็นการวางแผนจัดมวล
ประสบการณ์ความรู้ให้กับผู้เรียน ให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์จริงหรือเป็นผู้คิดหาแนววิธีการให้
การได้มาซึ่งความรู้ด้วยตนเอง และกิจกรรมที่ครูวางแผนนั้นต้องเป็นกิจกรรมที่เน้นกระบวนการคิด 
สามารถให้ผู้เรียนแก้ปัญหาได้อย่างเป็นระบบขั้นตอน ผู้เรียนมีความใฝ่เรียนรู้ เป็นการปลูกฝัง
คุณธรรมจริยธรรมเพื่อพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี เก่ง เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ และอยู่ในสังคมโลกได้
อย่างมีความสุข 

 
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ โรงเรียนนครพนมวิทยาคม 
 

 1. สาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  
 สาระการเรียนรู้ ที่กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ โรงเรียนนครพนมวิทยาคม

ได้ก าหนดไว้เป็นสาระหลักพ้ืนฐานที่นักเรียนทุกคนต้องเรียน ประกอบด้วยสาระย่อย 8 สาระ 
ดังนี้  

  สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต  
  สาระที่ 2 ชีวิตกับสิ่งแวดล้อม  
  สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร  
  สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่  
  สาระที่ 5 พลังงาน  
  สาระที่ 6 กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก  
  สาระที่ 7 ดาราศาสตร์และอวกาศ  
  สาระที่ 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

 2. สาระการเรียนรู้ และมาตรฐานการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์วิชา
ฟิสิกส์เพ่ิมเติม 4 (ว32202)  

     จากสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ทั้ง 8 สาระย่อย สาระการเรียนรู้และมาตรฐาน
การเรียนรู้ที่เก่ียวข้องกับวิชาฟิสิกส์เพ่ิมเติม 4 (ว32202) มีจ านวน 1 สาระการเรียนรู้              
และ 1 มาตรฐานการเรียนรู้ ดังนี้  

  สาระที่ 5 พลังงาน 
   มาตรฐาน ว 5.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างพลังงานกับการด ารงชีวิต 

การเปลี่ยน รูปพลังงาน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสารและพลังงาน ผลของการใช้พลังงานต่อชีวิตและ
สิ่งแวดล้อมมีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์  
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 3. ค าอธิบายรายวิชา หน่วยการเรียนรู้ และผลการเรียนรู้ วิชาฟิสิกส์เพิ่มเติม 4 
 โรงเรียนนครพนมวิทยาคมได้ก าหนดค าอธิบายรายวิชา หน่วยการเรียนรู้ และ 

ผลการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ รายวิชาฟิสิกส์เพ่ิมเติม 4 ส าหรับจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 

  3.1 ค าอธิบายรายวิชาฟิสิกส์เพ่ิมเติม 4  
   ศึกษาหลักการของไฟฟ้าและแม่เหล็กในเรื่องกฎของคูลอมบ์ สนามไฟฟ้า 

ศักย์ไฟฟ้า ความจุและตัวเก็บประจุ กฎของโอห์ม สภาพต้านทานและสภาพน าไฟฟ้า กฎของ
เคอร์ชอฟฟ์ การวิเคราะห์วงจรไฟฟ้ากระแสตรงอย่างง่าย วงจรบริดจ์ของวีตสโตน พลังงานไฟฟ้า
ที่ใช้ในเครื่องใช้ไฟฟ้า สนามแม่เหล็ก ความสัมพันธ์ระหว่างแม่เหล็กและไฟฟ้า หลักการท างาน
ของมอเตอร์ กฎการเหนี่ยวน าแม่เหล็กไฟฟ้าของฟาราเดย์และกฎของเลนซ์ หลักการของเครื่อง
ก าเนิดไฟฟ้ากระแสสลับ การแปลงไฟฟ้ากระแสสลับเป็นไฟฟ้ากระแสตรง แนวคิดทฤษฎีแม่เหล็ก 
ไฟฟ้าของแมกซ์เวลล์ คลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า สเปกตรัมคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า โดยใช้กระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ การสืบค้นข้อมูล การส ารวจตรวจสอบ เพื่อให้เกิดความรู้ ความเข้าใจ ความคิด     
มีความสามารถในการสื่อสารสิ่งที่เรียนรู้ การตัดสินใจ การน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน  
มีจิตวิทยาศาสตร์ จริยธรรม คุณธรรมและค่านิยมที่เหมาะสม 

  3.2 ผลการเรียนรู้รายวิชาฟิสิกส์เพิ่มเติม 4  
   3.2.1 นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูล อธิบายแรงระหว่างอนุภาคท่ีมีประจุ

และน าปริมาณท่ีเกี่ยวข้องไปแก้ปัญหาได้ 
   3.2.2 นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูล อธิบายสนามไฟฟ้าและปริมาณที่

เกี่ยวข้องได้ 
   3.2.3 นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูล อธิบายศักย์ไฟฟ้าและปริมาณที่

เกี่ยวข้องได้ 
   3.2.4 นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูล อธิบายตัวเก็บประจุ ความจุไฟฟ้า 

และปริมาณท่ีเกี่ยวข้องได้ 
   3.2.5 นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูล อภิปรายและอธิบายเกี่ยวกับการ

เคลื่อนที่ของอิเล็กตรอน การเกิดกระแสไฟฟ้า แหล่งก าเนิดไฟฟ้าและวิเคราะห์หากระแสไฟฟ้าใน
ลวดตัวน าโลหะได้  

   3.2.6 นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูล อภิปรายและอธิบายเกี่ยวกับเครื่องมือ
วัดทางไฟฟ้า กฎของโอห์ม ความต้านทานไฟฟ้า กฎของเคอร์ชอฟฟ์และวงจรบริดจ์ของวีตสโตนได้ 

   3.2.7 นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูล อภิปรายและอธิบายความหมายของ
แรงเคลื่อนไฟฟ้า ก าลังไฟฟ้าและการต่อแบตเตอรี่ได้ 

   3.2.8 นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูล อภิปรายและวิเคราะห์หาพลังงาน
ไฟฟ้าของวงจรเครื่องใช้ไฟฟ้าในบ้านและการใช้ไฟฟ้าอย่างปลอดภัย 

   3.2.9 นักเรียนสามารถวิเคราะห์และอธิบายแรงกระท าต่ออนุภาคในสนาม 
แม่เหล็กได้ 
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   3.2.10 นักเรียนสามารถวิเคราะห์และอธิบายโมเมนต์ของแรงคู่ควบต่อ
ลวดตัวน า ในบริเวณท่ีมีสนามแม่เหล็ก มอเตอร์ ไดนาโมได้ 

   3.2.11 นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูล และอธิบายแรงเคลื่อนไฟฟ้า
เหนี่ยวน าได ้

   3.2.12 นักเรียนสามารถวิเคราะห์และอธิบายหลักการท างานของหม้อ
แปลงไฟฟ้าซึ่งเป็นอุปกรณ์ที่ใช้เปลี่ยนความต่างศักย์ไฟฟ้ากระแสสลับได้ 

   3.2.13 นักเรียนสามารถอธิบายเกี่ยวกับการเกิดคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้าซึ่งเกิด
จากประจุไฟฟ้าเคลื่อนที่ด้วยความเร่งได้ 

   3.2.14 นักเรียนสามารถอธิบายเกี่ยวกับองค์ประกอบของคลื่น
แม่เหล็กไฟฟ้าซ่ึงประกอบด้วยสนามไฟฟ้าและสนามแม่เหล็กที่เปลี่ยนแปลงตลอดเวลาในระนาบ
ที่ตั้งฉากกันและสนามท้ังสองตั้งฉากกับทิศการแผ่คลื่นแม่เหล็กไฟฟ้าได้ 

   3.2.15 นักเรียนสามารถน าเสนอข้อมูลและอธิบายสมบัติของคลื่น
แม่เหล็กไฟฟ้า ซึ่งสามารถผ่านสุญญากาศได้และมีอัตราเร็วในสุญญากาศกับความเร็วแสง  
คลื่นแม่เหล็กไฟฟ้ามีความถี่ต่ าต่าง ๆ กันเรียกว่าสเปกตรัมคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้าได้ 

  3.3 หน่วยการเรียนรู้รายวิชาฟิสิกส์เพ่ิมเติม 4  
        โรงเรียนนครพนมวิทยาคมก าหนดหน่วยการเรียนรู้รายวิชาฟิสิกส์เพ่ิมเติม 

4 ส าหรับจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 จ านวน  
2 หน่วยกิต เวลาเรียน 80 ชั่วโมง โดยแบ่งเป็น 4 หน่วยการเรียนรู้ดังตาราง 1 
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ตาราง 1 โครงสร้างหน่วยการเรียนรายวิชาฟิสิกส์เพิ่มเติม 4 
 

หน่วยการเรียนรู้ หน่วยย่อยการเรียนรู้ 
จ านวน 
ชั่วโมง 

1.  ไฟฟ้าสถิต 1. ไฟฟ้าสถิต                                                                    (22) 
  1.1 ประจุไฟฟ้าและแรงระหว่างประจุ                                                              4 

   1.2 สนามไฟฟ้า                                                                                               6 
   1.3 ศักย์ไฟฟ้า                                                                                                 6 
   1.4 ความจุไฟฟ้าและตัวเก็บประจ ุ                                         4 
   1.5 การน าความรู้เกี่ยวกับไฟฟ้าสถิตไปใช้ประโยชน์                     2 
2.  ไฟฟ้ากระแส 2. ไฟฟ้ากระแส                                                                    (22) 

  2.1 การเคลื่อนที่ของอิเล็กตรอนและกระแสไฟฟ้า 2 
   2.2 กระแสไฟฟ้าในลวดตัวน า                                                                                       2 
   2.3 แหล่งก าเนิดกระแสไฟฟ้า                                                                                             2 
   2.4 กฎของโอห์มและการต่อวงจร 8 
   2.5 แรงเคลื่อนไฟฟ้า 2 
   2.6 กฎของเคอร์ชอฟฟ์ 2 
   2.7 วงจรบริดจ์ของวีตสโตน 2 
   2.8 วงจรไฟฟ้าและเครื่องใช้ไฟฟ้าในบ้าน 2 
3.  ไฟฟ้าและ 
แม่เหล็ก 

3. ไฟฟ้าและแม่เหล็ก (24) 
  3.1 แม่เหล็กและสนามแม่เหล็ก                                              2 

   3.2 แรงกระท าต่ออนุภาคท่ีมีประจุในสนามแม่เหล็ก                            4 
   3.3 โมเมนต์ของแรงคู่ควบในสนามแม่เหล็ก                4 
   3.4 มอเตอร์  ไดนาโม                                                   4 
   3.5 แรงเคลื่อนไฟฟ้าเหนี่ยวน า                                                4 
   3.6 การท างานของหม้อแปลงไฟฟ้า                                          2 
   3.7 ค่าปริมาณที่เก่ียวข้องกับไฟฟ้ากระแสสลับ                              2 
   3.8 การน าความรู้ทางแม่เหล็กไฟฟ้าไปใช้ประโยชน์                        2 
4. คลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า 4. คลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า (12) 
   4.1 ทฤษฎีคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า                                                  2 
   4.2 การแผ่คลื่นแม่เหล็กไฟฟ้าจากสายอากาศ                              2 
   4.3 สเปกตรัมคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า                                               6 

  4.4 โพลาไรเซชันของคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า                                      2 
 

 หมายเหตุ : ผู้วิจัยใช้เนื้อหาหน่วยการเรียนรู้เรื่องไฟฟ้ากระแสในการท าวิจัยครั้งนี้ 
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จากเอกสารที่กล่าวมาผู้วิจัยสรุปได้ว่า หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนนครพนม
วิทยาคม สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ที่ได้ก าหนด
เป้าหมายของการจัดการเรียนรู้ เพ่ือให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถตามมาตรฐานการเรียนรู้  
สมรรถนะส าคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ โดยยึดหลักว่าผู้เรียนมีความส าคัญที่สุด ส่งเสริม
ให้ผู้เรียนพัฒนาตนเองตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ ยึดประโยชน์ที่เกิดกับผู้เรียน ค านึงถึง
ความแตกต่างระหว่างบุคคลและพัฒนาการทางสมอง เน้นให้ความส าคัญท้ังความรู้ และคุณธรรม 
 
การจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD 
 
 การจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD (Student Teams Achievement 
Division) เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติสิ่งต่าง ๆ ด้วยตนเอง มีนักการศึกษา
หลายท่านได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ดังนี้ 

 1. ความหมายของการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD 
  กรมวิชาการ (2545, หน้า 46 - 47) สรุปความหมายของการเรียนรู้ด้วยกลุ่ม

ร่วมมือเทคนิค STAD ไว้ว่า เป็นการเรียนรู้ที่ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางโดยการให้ผู้เรียนสามารถใช้
ชีวิต ในสังคมได้อย่างมีประสิทธิภาพเน้นกิจกรรมที่ส่งเสริมทักษะทางสังคมเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้
ท างานร่วมกันทุกคนจนประสบความส าเร็จตามเป้าหมายของตนเองและของกลุ่ม 

  สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2545, หน้า 134) สรุปความหมายการเรียนรู้
ด้วยกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ไว้ว่าเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่จัดให้ผู้เรียนได้ร่วมมือกันและ
ช่วยเหลือกันในการเรียนรู้โดยแบ่งกลุ่มผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกันออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ ซึ่งเป็น
ลักษณะการรวมกลุ่มอย่างมีโครงสร้างที่ชัดเจนมีการท างานร่วมกันมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
มีการช่วยเหลือพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกัน มีความรับผิดชอบร่วมกันทั้งในส่วนตนและส่วนรวม
เพ่ือให้ตนเองและสมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบความส าเร็จตามเป้าหมายที่ก าหนดไว้ 

  วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2545, หน้า 131) สรุปความหมายการเรียนรู้ด้วยกลุ่ม
ร่วม มือเทคนิค STAD ไว้ว่าเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นการจัดสภาพแวดล้อม
ทางการเรียนให้แก่ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกท่ีมี
ความรู้ความ สามารถแตกต่างกัน โดยแต่ละคนมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้ และใน
ความส าเร็จของกลุ่มทั้งโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นการแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้รวมทั้ง
การให้ก าลังใจ  แก่กันและกัน คนที่เรียนเก่งจะช่วยเหลือคนที่เรียนอ่อนกว่า สมาชิกในกลุ่มไม่
เพียงแต่รับผิดชอบต่อการเรียนของตนเองเท่านั้น แต่จะต้องรับผิดชอบต่อการเรียนรู้เพ่ือนสมาชิก
ทุกคนในกลุ่มความ ส าเร็จของแต่ละบุคคลคือความส าเร็จของกลุ่ม 

  วัชรา เล่าเรียนดี (2545, หน้า 165) สรุปความหมายการเรียนรู้ด้วยกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD ไว้ว่าเป็นแนวคิดการจัดการเรียนการสอนเพ่ือให้นักเรียนได้ร่วมมือกัน
เรียนรู้และปฏิบัติกิจกรรมให้บรรลุผลส าเร็จตามจุดประสงค์ 
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  ทิศนา แขมมณี (2545, หน้า 105) สรุปความหมายการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD ไว้ว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือกันเรียนรู้ทุกรูปแบบต่างก็มีกระบวนการเรียนรู้ที่ต้อง
พ่ึงพาและเกื้อกูลกันสมาชิกของกลุ่มมีการปรึกษาหารือกันและปฏิสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิด สมาชิก
ทุกคนมีบทบาทหน้าที่ท่ีต้องรับผิดชอบและสามารถตรวจสอบได้ สมาชิกของกลุ่มต้องใช้ทักษะ
การท างานกลุ่มและการสัมพันธ์ระหว่างบุคคลในการท างานหรือการเรียนรู้ร่วมกัน  

  ไพรินทร์ ยิ้มศิริ (2548, หน้า 21) การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD คือ 
การสร้างแรงจูงใจให้นักเรียนช่วยเหลือเพ่ือนสมาชิกในกลุ่ม ให้เกิดการเรียนรู้ ถ้านักเรียนอยากให้
กลุ่มของตนได้รับรางวัล นักเรียนจะต้องช่วยเหลือเพ่ือนสมาชิกให้เกิดการเรียนรู้เห็นความส าคัญ
ของการเรียนและเกิดความสนุกสนานในการเรียน หลังจากครูน าเสนอบทเรียนนักเรียนจะท างาน
ร่วมกัน อาจจะท างานเป็นคู่ แล้วเปรียบเทียบค าตอบกัน อภิปรายเมื่อมีความเห็นไม่ตรงกันและ
ช่วยอธิบายเมื่อเพ่ือนไม่เข้าใจ มีการอภิปราย เพ่ือหาแนวทางในการแก้ปัญหาและมีการประเมิน
กันในกลุ่มว่าเกิดการเรียนรู้มากน้อยแค่ไหน เพ่ือให้ทุกคนสามารถท าแบบทดสอบได้ แต่นักเรียน
ไมส่ามารถช่วยเหลือกันเมื่อถึงเวลาทดสอบ ความรับผิดชอบของบุคคลจะเป็นแรงจูงใจในการที่
นักเรียนที่เรียนรู้ได้ดีอธิบายให้เพื่อนได้เข้าใจซึ่งกลุ่มจะประสบผลส าเร็จก็ต่อเมื่อสมาชิกทุกคนเกิด
การเรียนรู้ เพราะคะแนนของกลุ่มจะมาจากคะแนนพัฒนาการของสมาชิกในกลุ่มทุกคน 

จากความหมายของการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ผู้วิจัยสรุปได้ว่าเป็น
การจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือกันเรียนรู้ โดยครูท าการทดสอบแยกนักเรียนที่มีความ 
สามารถแตกต่างกัน ท ากิจกรรมร่วมกันเป็นกลุ่ม ๆ ประกอบด้วยนักเรียนที่เรียนเก่ง ปานกลาง 
และอ่อน เมื่อเรียนหรือท ากิจกรรมเสร็จ ครูท าการทดสอบเป็นรายบุคคล จากนั้นน าคะแนนมา
เฉลี่ยเป็นคะแนนกลุ่ม และให้รางวัลหรือยกย่องกลุ่มที่มีคะแนนถึงเกณฑ์ตามท่ีก าหนด 

 2. องค์ประกอบพื้นฐานของการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD 
  จันทรา ตันติพงศานุรักษ์ (2543, หน้า 35) สรุปไว้ว่าการเรียนรู้ด้วยกลุ่ม

ร่วมมือแบบ STAD จะมีประสิทธิภาพ ถ้าสมาชิกทุกคนในกลุ่มมองเห็นคุณค่าของการท างาน
ร่วมกันและการช่วยเหลือซึ่งกันและกันโดยมีองค์ประกอบพ้ืนฐาน 5 องค์ประกอบคือ 

   (1) ความสัมพันธ์กันของนักเรียนในทางบวก (Positive Interdependence) 
หมายถึง การที่สมาชิกในกลุ่มท างานอย่างมีเป้าหมายร่วมกัน ท างานร่วมกันโดยสมาชิกทุกคนมี
ส่วนร่วมในการท างาน 

   (2) การปฏิสัมพันธ์อย่างใกล้ชิดในระหว่างการท างานกลุ่ม (Face to Face 
Promotive Interaction) เป็นกิจกรรมที่เปิดโอกาสให้นักเรียนช่วยเหลือสมาชิกในกลุ่ม 

    - แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 
    - อธิบายความรู้ให้เพื่อนในกลุ่มฟังกิจกรรมดังกล่าวท าให้นักเรียนได้

ติดต่อ กันโดยตรงเป็นการแลกเปลี่ยนความรู้ความคิดย้อนกลับท าให้เกิดการท างานกลุ่มลักษณะ
สัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิด 
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   (3) การตรวจสอบความรับผิดชอบของสมาชิกในกลุ่มแต่ละคน 
(Individual Accountability) เป็นกิจกรรมเพ่ือตรวจสอบให้แน่ใจว่าสมาชิกทุกคนมีความ
รับผิดชอบต่องานกลุ่มซึ่งสามารถท าได้หลายวิธีดังนี้ 

    - ดูแลเพื่อน ๆ ให้ปฏิบัติตามหน้าที่ 
    - รักษาระเบียบในการท างานและรักษาเวลา 
    - ไม่ก้าวก่ายในหน้าที่ของคนอ่ืน 
    - ก าหนดหน้าที่ของสมาชิกทุกคนในกลุ่มตามความเหมาะสม 
    - ทดสอบรายบุคคล 
    - สุ่มถามปากเปล่าสมาชิกในกลุ่มหรือสุ่มตรวจงานของสมาชิกในกลุ่ม 
    - สังเกตและบันทึกการท างานของสมาชิก 
    - ก าหนดให้สมาชิก 1 คนในกลุ่มเป็นผู้ตรวจสอบความเข้าใจของ

สมาชิกเก่ียวกับงานกลุ่ม 
   (4) ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะกลุ่มย่อย (Interdependence and 

Small Group Skills) เป็นทักษะที่นักเรียนควรได้รับการฝึกก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้อื่น ๆ 
เพ่ือช่วยให้ปฏิบัติงานกลุ่มประสบผลส าเร็จเช่น 

    - การท าความรู้จักและไว้วางใจผู้อ่ืน 
    - การสื่อสารที่ถูกต้องและเที่ยงตรง 
    - การใช้ภาษาสุภาพเหมาะสมกับโอกาส 
    - การให้ก าลังใจในการท างานร่วมกันด้วยค าพูดหรือการแสดง         

ความสนใจ 
    - การเป็นผู้น าผู้ตามที่ดีในการชี้แนะการท างานกลุ่ม 
    - การให้ความส าคัญและการเอาใจใส่ต่อทุกคนเท่าเทียมกัน 
    - การยอมรับฟังความคิดเห็นของคนอ่ืน 
    - การให้ก าลังใจในการท างานของผู้อ่ืน 
    - ความสามารถในการหลีกเลี่ยงข้อขัดแย้ง 
จากการศึกษาองค์ประกอบพ้ืนฐานของการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD 

ผู้วิจัยสรุปได้ว่า องค์ประกอบพ้ืนฐานของการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ได้แก่
ความสัมพันธ์กันของนักเรียนในทางบวก ปฏิสัมพันธ์ในระหว่างการท างานกลุ่ม ความรับผิดชอบ
ของสมาชิก และทักษะการสื่อสารระหว่างบุคคลในกลุ่ม จึงจะท าให้การท างานร่วมกันประสบ
ผลส าเร็จ 

 3. ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
  มีนักการศึกษาได้ก าหนดรายละเอียดและขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ดังนี้ 
   จันทรา ตันติพงศานุรักษ์ (2543, หน้า 37) STAD เป็นรูปแบบการสอน

แบบร่วม มือกันเรียนรู้ มีข้ันตอนและรายละเอียดในการด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ ดังนี้ 
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    (1) การน าเสนอบทเรียน น าเสนอความคิดรวบยอดใหม่หรือบทเรียน
ใหม่ โดยการบรรยายจากครูผู้สอนหรืออภิปรายโดยใช้สื่อต่าง ๆ ในการน าเสนอความคิดรวบยอด
หรือบทเรียน 

    (2) การจัดทีม จัดนักเรียนเป็นกลุ่ม ๆ ละประมาณ 4 - 5 คน โดยสมาชิก
ของกลุ่มจะต้องมีเพศและความสามารถคละกัน เพ่ือร่วมกันศึกษาเนื้อหาและปฏิบัติกิจกรรมตาม
กติกาของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เช่น เป็นผู้อ่าน เป็นผู้หาค าตอบ เป็นผู้สนับสนุน  
เป็นผู้จดบันทึก เป็นต้น สมาชิกทุกคนในกลุ่มต้องช่วยเหลือกันเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้และสมาชิก
ทุกคน ต้องพยายามท าให้ดีที่สุดเพ่ือความส าเร็จร่วมกันของทีม เพื่อความสัมพันธ์อันดีต่อกัน 
เพ่ือความภาคภูมิใจและเพ่ือให้ได้การยอมรับ 

    (3) การยอมรับความส าเร็จของทีม เมื่อเสร็จการทดสอบจะน าคะแนน
ของแต่ละคน ในกลุ่มมารวมกันเป็นคะแนนของทีมและหาค่าเฉลี่ย ทีมท่ีมีคะแนนหรือค่าเฉลี่ยสูง
ทีสุ่ดจะได้รับการยอมรับให้เป็นทีมชนะเลิศและทีมที่ได้อันดับรองลงมาหลังจากนั้นควรประกาศ
ผลการทดสอบในที่สาธารณะ เช่น ติดบอร์ดในชั้นเรียนและควรบันทึกสถิติไว้ด้วย 

   วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542, หน้า 37 - 38) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนแบบร่วมมือเทคนิค STAD ว่าเป็นเทคนิคทีใ่ช้การทดสอบรายบุคคล
แทนการแข่งขัน มีข้ันตอนกิจกรรมดังนี้ 

    (1) ครูน าเสนอประเด็นหรือเนื้อหาใหม่โดยการน าเสนอด้วยสื่อที่
น่าสนใจใช้ในการสอนโดยตรงหรือตั้งประเด็นให้ผู้เรียนอภิปราย 

    (2) จัดผู้เรียนเป็นกลุ่ม ๆ ละ 4 - 5 คน ให้สมาชิกมีความสามารถคละกัน 
มีทั้งความสามารถสูง ปานกลาง และต่ า 

    (3) แต่ละกลุ่มร่วมกันศึกษาทบทวนเนื้อหาที่ครูน าเสนอจนเข้าใจ 
    (4) ผู้เรียนทุกคนในกลุ่มท าแบบทดสอบ (Quizs) เพ่ือวัดความเข้าใจ 

ในเนื้อหาที่เรียน 
    (5) ตรวจค าตอบของผู้เรียน น าคะแนนของสมาชิกทุกคนในกลุ่มมา

รวมกันเป็นคะแนนกลุ่ม 
    (6) กลุ่มท่ีได้คะแนนรวมสูงสุด จะได้รับค าชมเชย โดยอาจติดประกาศ

ไว้ที่บอร์ดหรือป้ายนิเทศของห้อง 
   Robert E. Slavin (1995, pp. 71 - 72 อ้างถึงใน สุลัดดา ลอยฟ้า, 2536, 

หน้า 8) STAD เป็นรูปแบบการสอนแบบร่วมมือกันเรียนรู้ที่ Robert E. Slavin และคณะได้
พัฒนาขึ้นเป็นรูปแบบที่ง่ายที่สุดและใช้กันแพร่หลายที่สุด เหมาะส าหรับครูผู้สอนที่เลือกใช้
รูปแบบการสอนแบบร่วมมือ ในระยะเริ่มแรก STAD มีส่วนประกอบ 5 ประการดังนี้ 

    (1) การน าเสนอบทเรียนต่อทั้งชั้น (Classroom Presentation) 
เนื้อหาในบทเรียนจะถูกเสนอต่อนักเรียนทั้งห้องโดยครูผู้สอน ซึ่งครูจะใช้เทคนิควิธีการสอน
รูปแบบใด ขึ้นอยู่กับลักษณะของเนื้อหาของบทเรียนและการตัดสินใจของครูเป็นส าคัญที่จะเลือก
เทคนิควิธีการสอนที่เหมาะสม ในขั้นนี้ผู้เรียนจะต้องเข้าใจและตั้งใจเรียน เพราะจะมีผลต่อการท า
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แบบทดสอบย่อย และผลจากการทดสอบจะเป็นตัวก าหนดคะแนน ความก้าวหน้าของตนเองและ
ของกลุ่มด้วย 

    (2) การเรียนกลุ่มย่อย (Team Study) สมาชิกในกลุ่มประกอบด้วย
นักเรียนประมาณ 4 - 5 คน ซึ่งมีความแตกต่างกันทั้งในผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเพศ หลังจาก
การสอนเนื้อหาครูจะให้นักเรียนแยกท างานเป็นกลุ่ม เพ่ือศึกษาตามบัตรงาน หรือบัตรกิจกรรมที่
ครูก าหนดให้ หน้าที่ที่ส าคัญของกลุ่มคือ การเตรียมสมาชิกของกลุ่มให้พร้อมที่จะท าแบบทดสอบ 

    (3) การทดสอบย่อย (Test) กระท าหลังจากเรียนไปประมาณ 1 - 2 
คาบ นักเรียนจะต้องได้รับการทดสอบในระหว่างท าการทดสอบนักเรียนในกลุ่มไม่อนุญาตให้ช่วย 
เหลือกัน ทุกคนจะต้องท าด้วยความสามารถของตนเอง 

    (4) คะแนนความก้าวหน้าของสมาชิกแต่ละคน (Individual 
Improvement Scores) นักเรียนทุกคนมีโอกาสได้คะแนนสูงสุดเพ่ือช่วยเพื่อน ซึ่งจะท าไม่ได้เลย
ถ้าคะแนนในการสอบต่ ากว่าคะแนนที่ได้ในครั้งก่อน นักเรียนแต่ละคนจะมีคะแนนเป็น “ฐาน”  
ซึ่งได้จากการเฉลี่ยคะแนนในการสอบครั้งก่อน หรือคะแนนเฉลี่ยจากแบบทดสอบที่คล้ายคลึงกัน 
คะแนนความก้าว หน้าของนักเรียนส าหรับกลุ่มข้ึนอยู่ว่าคะแนนของเขาห่างจากคะแนนฐานมาก
น้อยเพียงใด 

    (5) กลุ่มท่ีได้รับการยกย่องหรือการยอมรับ (Team Recognition) 
กลุ่มแต่ละกลุ่มจะได้รับการรับรองหรือได้รับรางวัลต่าง ๆ ก็ต่อเมื่อสามารถท าคะแนนของกลุ่มได้
มากกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 

  ส าหรับบทบาทของครูผู้สอน มีดังนี้ 
   - ก าหนดขนาดของกลุ่มและลักษณะของกลุ่มแบบคละความสามารถ 
   - ดูแลการจัดลักษณะของการนั่งของสมาชิกกลุ่มให้ท างานร่วมกันได้

สะดวก และง่ายต่อการสังเกตความก้าวหน้าของกลุ่ม 
   - ชี้แจงกรอบกิจกรรมให้ผู้เรียนแต่ละคนเข้าใจวิธีการและกฎเกณฑ์         

การท างาน 
   - สร้างบรรยากาศที่เสริมสร้างการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และก าหนด

หน้าที่ ความรับผิดชอบของสมาชิกกลุ่ม 
   - เป็นที่ปรึกษาของทุกกลุ่ม และคอยติดตามความก้าวหน้าในการเรียนรู้

ของกลุ่มและสมาชิก 
   - ยกย่องเมื่อผู้เรียนท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม ให้รางวัลค าชมเชยในลักษณะกลุ่ม 
   - ก าหนดว่าผู้เรียนควรท างานร่วมกันแบบกลุ่มนานเพียงใด 
 จากการศึกษาขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมมือแบบ 

STAD ผู้วิจัยสรุปขั้นตอนการท ากิจกรรมดังนี้ 
  1. ขั้นการน าเสนอบทเรียน ครูทบทวนความรู้พื้นฐานเดิมและสอนเนื้อหาใหม่

กับนักเรียนทั้งชั้นเรียน และท าการจัดกลุ่มนักเรียน โดยท าการทดสอบแยกนักเรียนกลุ่มเรียนเก่ง 
ปานกลางและอ่อน  
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  2. ขั้นการเรียนกลุ่มย่อย หลังจากการสอนเนื้อหา ครูจะให้นักเรียนแยกท า
กิจกรรมตามกลุ่ม ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน หน้าที่ส าคัญของกลุ่ม คือ การเตรียมสมาชิกของกลุ่ม
ให้พร้อมที่จะท าแบบทดสอบ 

  3. ขั้นทดสอบย่อย ครูท าการทดสอบนักเรียนทั้งชั้น นักเรียนแต่ละคนจะท า
แบบทดสอบด้วยตนเอง ทุกคนจะต้องท าด้วยความสามารถของตนเอง ไม่มีการช่วยเหลือกัน  

  4. ขั้นการประเมินผล  ตรวจผลการทดสอบของนักเรียน โดยคะแนนที่
นักเรียนแต่ละคนท าได้ในการทดสอบจะถือเป็นคะแนนรายบุคคล น าคะแนนรายบุคคลไปรวมกับ
คะแนนของสมาชิกในกลุ่มและหาค่าเฉลี่ยเป็นคะแนนกลุ่มเพ่ือเทียบกับเกณฑ์ท่ีก าหนด 

  5. ขั้นให้รางวัล ครูตรวจเช็คคะแนนของนักเรียนแต่ละคนดูการพัฒนา 
นักเรียนคนใดท าคะแนนได้ดีกว่าครั้งก่อน จะได้รับค าชมเชยเป็นรายบุคคล และกลุ่มใดท าคะแนน
เฉลี่ยได้ดีกว่าครั้งก่อนจะได้รับรางวัลหรือค าชมเชยทั้งกลุ่ม 

 4. ประโยชน์ของการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD 
  สุลัดดา ลอยฟ้า (2536, หน้า 23) และจันทร์เพ็ญ เชื้อพานิช (2542, หน้า 40) 

ได้สรุปประโยชน์ของการเรียนกลุ่มร่วมมือแบบ STAD ดังนี้ 
   (1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น เนื่องจากการจัดการเรียน

กลุ่มร่วมมือแบบ STAD นักเรียนมีความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างสมาชิก เพราะทุกคนร่วมมือกันในการ
ท างาน ก่อให้เกิดการพัฒนาความรู้และกระบวนการคิด จึงส่งผลดีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   (2) สมาชิกทุกคนมีโอกาสคิด แสดงความคิดเห็นลงมือกระท าอย่างเท่า
เทียมกัน ท าให้เข้าใจต่อเนื้อหาวิชาที่เรียนอย่างลึกซึ้ง เนื่องจากการแลกเปลี่ยนความคิดที่
หลากหลายต่อกันและกัน มีการรับรู้ปัญหาและทางเลือกในการแก้ปัญหามีส่วนส่งเสริมการพัฒนา
กระบวน การคิด และความเข้าใจที่ลึกซึ้ง นักเรียนคนที่อธิบายให้เพื่อนฟังก็เข้าใจในเนื้อหาสาระ
ยิ่งขึ้น 

   (3) ช่วยส่งเสริมให้ความช่วยเหลือกัน เช่น เด็กเก่งช่วยเหลือเด็กไม่เก่ง  
ท าให้เด็กเก่ง ภาคภูมิใจรู้จักสละเวลา ส่วนเด็กไม่เก่งเกิดความซาบซึ้งใจของเพื่อนสมาชิกด้วยกัน 
มีการยอมรับ ความแตกต่างระหว่างเพ่ือนในด้านต่าง ๆ เช่น ลักษณะนิสัย เพศ ความสามารถ 
ระดับของสังคม และลักษณะแตกต่างกันด้านอ่ืน ๆ ของเพ่ือน ซึ่งช่วยให้เกิดความเข้าใจที่ดีต่อกัน
ระหว่างเพื่อน 

   (4) พัฒนาทักษะความเป็นผู้น าจากการร่วมกันคิดทุกคน ท าให้เกิดการ
ระดมความคิด น าข้อมูลที่ได้มาพิจารณาร่วมกันเพ่ือประเมินค าตอบที่เหมาะที่สุดเป็นการส่งเสริม
ให้ช่วยกันคิดหาข้อมูลให้มาก มีการวิเคราะห์และตัดสินใจ ซึ่งเป็นการพัฒนาทักษะทางสังคม
ทักษะการสื่อสารที่ได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริงในด้านความเป็นผู้น ากับเพ่ือนภายในกลุ่ม 

   (5) ส่งเสริมเจตคติที่ดีเนื่องจากมีทักษะทางสังคม เข้าใจกันและกัน อีกท้ัง
ส่งเสริมทักษะการสื่อสาร ทักษะการท างานกลุ่ม สิ่งเหล่านี้ล้วนส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้
สูงขึ้น จึงช่วยให้มีเจตคติที่ดีมากกว่าต่างคนต่างเรียน 
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   (6) ส่งเสริมให้เห็นคุณค่าของตนเองและมีความภาคภูมิใจในตนเอง 
เนื่องจากการให้ความช่วยเหลือเพ่ือน ท าให้แต่ละคนเกิดความภาคภูมิใจและเห็นคุณค่าของ
ตนเอง นักเรียนที่อ่อนมีความพยายามมากขึ้นเพ่ือความส าเร็จของกลุ่ม 

   (7) การเรียนรู้เป็นไปอย่างกว้างขวางเนื่องจากการที่สมาชิกได้ปรึกษากัน
ภายในกลุ่ม ร่วมกันแก้ปัญหา มีการเสนอแนะ ซักถาม ส่งเสริมให้นักเรียนรู้จักคิดวิเคราะห์และ
สังเคราะห์ การเรียนรู้จึงเป็นไปอย่างกว้างขวาง 

   (8) เรียนด้วยความเพลิดเพลิน เนื่องจากการท ากิจกรรมร่วมกันภายใน
กลุ่มก่อให้เกิดบรรยากาศแห่งความช่วยเหลือกัน มีความเป็นกันเองมากขึ้น ท าให้นักเรียนภายใน
กลุ่มมีความเพลิดเพลินในการเรียนร่วมกัน 

   (9) ใช้ในการด ารงชีวิต เนื่องจากการที่นักเรียนได้มีประสบการณ์การ
รวมกลุ่มกันเรียน เป็นประโยชน์ต่อการอยู่ร่วมกันในสังคมและสามารถน าความรู้ไปเป็นแนว
ทางการประกอบอาชีพในอนาคตต่อไป 

 5. ข้อดีและข้อจ ากัดของการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD 
  สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2545, หน้า 175) ได้กล่าวถงึการจัดการ

เรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ในการเรียนการสอนมีข้อดีและข้อจ ากัดดังต่อไปนี้ 
   ข้อดี 
    (1) ผู้เรียนมีความเอาใจใส่รับผิดชอบด้วยตนเองและกลุ่มร่วมกับ

สมาชิกอ่ืน 
    (2) ส่งเสริมให้ผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกันได้เรียนรู้ร่วมกัน 
    (3) ส่งเสริมให้ผู้เรียนผลัดเปลี่ยนกันเป็นผู้น า 
    (4) ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ฝึกและเรียนรู้ทักษะทางสังคมโดยตรง 
    (5) ผู้เรียนมีความต่ืนเต้น สนุกสนานกับการเรียน  
   ข้อจ ากัด 
    (1) ถา้ผู้เรียนขาดความเอาใจใส่และความรับผิดชอบส่งผลให้ผลงาน

กลุ่มและ การเรียนรู้ไม่ประสบความส าเร็จ 
    (2) เป็นวิธีการทีผู่้สอนจะต้องเตรียมการดูแลเอาใจใส่กระบวนการ

เรียนรู้ของผู้เรียนอย่างใกล้ชิดจึงจะได้ผลดี 
    (3) ผู้สอนมีภาระงานมากข้ึน 
  สาเหตุที่วิธีการเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ได้ผล 
   (1) นักเรียนที่เก่งเข้าใจค าสอนของครูได้ดี จะเปลี่ยนค าสอนของครูเป็น

ภาษาพูดของนักเรียน อธิบายให้เพ่ือนฟังได้และท าให้เพ่ือนเข้าใจได้ดีขึ้น 
   (2) นักเรียนที่ท าหน้าที่อธิบายบทเรียนให้เพ่ือนฟัง จะเข้าใจบทเรียนได้ดี

ขึ้นซึ่งครูทุกคนทราบข้อนี้ดี คือยิ่งสอนยิ่งเข้าใจในบทเรียนที่ตนสอนได้ดียิ่งขึ้น 
   (3) การสอนเพื่อนที่จะเป็นการสอนแบบตัวต่อตัว ท าให้นักเรียนได้รับการ

เอาใจใส่และมีความสนใจมากยิ่งขึ้น 
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   (4) นักเรียนทุกคนต่างก็พยายามช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพราะคะแนน
ของสมาชิกในกลุ่มทุกคน จะถูกน าไปแปลงเป็นคะแนนของกลุ่มโดยใช้ระบบกลุ่มสัมฤทธิ์ 

   (5) นักเรียนทุกคนเข้าใจดีว่า คะแนนของตนมีส่วนช่วยเพิ่มหรือลดคะแนน
ของกลุ่ม ดังนั้นทุกคนต้องพยายามอย่างเต็มท่ี จะคอยอาศัยเพื่อนอย่างเดียวไม่ได้ 

   (6) นักเรียนมีโอกาสฝึกทักษะทางสังคม มีเพ่ือนร่วมกลุ่มและเรียนรู้วิธีการ
ท างานเป็นกลุ่ม ซึ่งจะเป็นประโยชน์มาก เมื่อเข้าสู่ระบบการท างานอันแท้จริง 

   (7) นักเรียนได้มีโอกาสเรียนรู้กระบวนการกลุ่ม เพราะในการปฏิบัติงาน
ร่วมกันนั้น ก็ต้องมีการทบทวนกระบวนการท างานของกลุ่ม เพื่อให้ประสิทธิภาพของการ
ปฏิบัติงานหรือคะแนนของกลุ่มดีข้ึน 

   (8) นักเรียนเก่งจะมีบทบาททางสังคมในชั้นมากข้ึน เขาจะรู้สึกว่าเขาไม่ได้
เรียนหรือหลบไปท่องหนังสือเฉพาะตน เพราะเขาต้องมีหน้าที่ต่อสังคมด้วย 

   (9) ในการตอบค าถามในห้องเรียน หากตอบผิดเพ่ือนจะหัวเราะ  
แต่เมื่อท างานเป็นกลุ่มนักเรียนจะช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ถ้าหากตอบผิดก็ถือว่าผิด

ทั้งกลุ่มคนอ่ืน ๆ อาจจะให้ความช่วยเหลือบ้าง ท าให้นักเรียนในกลุ่มมีความผูกพันกันมากขึ้น 
 จากการศึกษาประโยชน์ ข้อดีและข้อจ ากัดของการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ 

STAD ผู้วิจัยสามารถสรุปได้ดังนี้ ท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น ช่วยส่งเสริมให้
ความช่วยเหลือกัน ฝึกการเป็นผู้น า และเรียนรู้ทักษะทางสังคมได้โดยตรง แต่ถ้าผู้เรียนขาดความ
เอาใจใส่และความรับผิดชอบหรือผู้สอนไม่ได้เตรียมการสอน จะท าให้การจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วม 
มือแบบ STAD ไม่บรรลุตามเป้าหมายที่ตั้งไว้ 

 
ผังกราฟิก  
 
 1. ความหมายของผังกราฟิก 

 ผังกราฟิกเป็นรูปแบบการเรียนการสอนที่ใช้แนวคิด ทฤษฎี กระบวนการทาง
สมองในการประมวลข้อมูล ซึ่งกล่าวได้ว่ากระบวนการเรียนรู้เกิดข้ึนได้จากองค์ประกอบส าคัญ  
3 ส่วน ได้แก่ ความจ าข้อมูล กระบวนการทางปัญญาและเมตาคอนิชัน (Metacognition) 
ความจ าจากการรับรู้สึกสัมผัส (Sensory Memory) หรือความจ าปฏิบัติการ (Working Memory) 
เทคนิคผังกราฟิกยังเป็นวิธีหนึ่งที่นิยมกันมากในการน าเสนอข้อมูล เพ่ือให้ผู้เรียนได้เกิดการ        
สรุปความคิดรวบยอดซึ่งเป็นประโยชน์ในการเรียนการสอน ดังนั้นจึงมีนักศึกษาหลายท่านให้
ความหมายของผังกราฟิกไว้ดังนี้ 

  คลาร์ก (Clark, 1991 อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2545, หน้า 37 - 38) ได้ให้
ความหมายว่า ผังกราฟิกเป็นแบบของความคิดที่ผู้สอนหรือผู้เรียนหรือทั้งผู้สอนและผู้เรียนสร้างขึ้น
เพ่ือแสดงความคิดความเข้าใจออกเป็นรูปธรรมว่าผู้เรียนคิดอะไรจากการอ่านเนื้อหาวิชา 

  ดัจ และเมลิสา (Doug & Melissa, 1999 อ้างถึงใน ศิริลักษณ์ แก้วสมบูรณ์, 
2543, หน้า 33) ได้กล่าวว่า ผังกราฟิกเป็นเครื่องมือที่มีคุณค่าส าหรับใช้ในการเรียนการสอน 
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เพราะสามารถประยุกต์ใช้ได้อย่างไม่สิ้นสุด แบบต่าง ๆ ของผังกราฟิกแสดงให้เห็นถึงการ
จัดล าดับกระบวนการคิดของผู้เรียนได้อย่างสมบูรณ์ เป็นกลวิธีที่ใช้ในการท าความเข้าใจสิ่งที่เรียน
ให้เห็นชัดเจนยิ่งขึ้น 

  ทิศนา แขมมณี (2545, หน้า 386) ได้อธิบายของผังกราฟิกไว้ดังนี้ ผังกราฟิก
เป็นแผนผังทางความคิดประกอบไปด้วยความคิดหรือข้อมูลส าคัญ ๆ ที่เชื่อมโยงกันอยู่ในรูปแบบ
ต่าง ๆ ซึ่งท าให้เห็นโครงสร้างของความรู้หรือเนื้อหาสาระนั้น ๆ เป็นเทคนิคที่ผู้เรียนสามารถ
น าไปใช้ในการเรียนรู้เนื้อหาสาระต่าง ๆ จ านวนมาก เพ่ือช่วยให้เกิดความเข้าใจในเนื้อหาสาระ
นั้นได้ง่ายข้ึน เร็วขึ้นและจดจ าได้นาน 

  พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2545, หน้า 69) ได้กล่าวว่า ผังกราฟิก คือ แบบของการ
สื่อสารเพื่อใช้น าเสนอข้อมูลที่ได้จากการรวบรวมอย่างเป็นระบบ มีความเข้าใจง่าย กระชับ
กะทัดรัด ผังกราฟิกนั้นได้มาจากการน าเสนอข้อมูลดิบ หรือความรู้จากแหล่งต่าง ๆ มาท าการ
จัดการท าข้อมูลต้องใช้ทักษะการคิด เช่น การสังเกต การเปรียบเทียบ การแยกแยะ การจัด
ประเภท การเรียงล าดับ การใช้ตัวเลข เช่น ความถี่ ค่าเฉลี่ย การสรุป จากนั้นจึงมีการเลือกแบบ
ผังกราฟิกเพ่ือน าเสนอข้อมูลที่จัดกระท าแล้ว ตามเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ท่ีผู้น าต้องการ 

 จากความหมายของผังกราฟิกที่ได้กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยสามารถสรุปได้ว่า       
ผังกราฟิกเป็นแบบของการสื่อสารหรือเป็นสิ่งที่แสดงออกเป็นภาพองค์ประกอบส าคัญของเนื้อหา
ที่เชื่อมโยงกันอยู่ในรูปแบบต่าง ๆ ท าให้เห็นโครงสร้างของความรู้หรือเนื้อหาสาระนั้น ๆ ซึ่งน า 
เสนอข้อมูลที่ได้จากการรวบรวมอย่างเป็นระบบ มีความเข้าใจง่าย เพ่ือช่วยให้เกิดความเข้าใจใน
เนื้อหาสาระนั้นได้ง่ายขึ้น เร็วขึ้นและจดจ าได้นาน 

2. ประเภทของผังกราฟิก 
 ผังกราฟิกท่ีนิยมใช้กันโดยทั่วไปมีจ านวนมาก และจะมีจ านวนมากเพ่ิมข้ึนเรื่อย ๆ 

เนื่องจากมีการค้นพบกราฟิกแบบใหม่ ๆ จากการปฏิบัติงานซึ่งมีนักการศึกษาหลายท่านน าเสนอ
ผังกราฟิกท่ีน่าสนใจไว้ดังนี้ (อ้างถึงใน สุธาทิพย์ คณโฑพรมราช, 2553, หน้า 13) 

  เคแกน (Kagan, 1998, pp. 3 - 4) ได้เสนอผังกราฟิกแบบต่าง ๆ  
   (1) ผังกราฟิกเสนอเป็นขั้นตอน หรือเรียงล าดับเหตุการณ์ (Sequence 

Organizers) 
   (2) ผังกราฟิกเสนอเป็นเส้นตรง (Line Graph) 
   (3) ผังกราฟิกเสนอเป็นภาพการ์ตูน หรือ แผ่นรูปภาพ (Cartoon & 

Picture Strip) 
   (4) ผังกราฟิกเสนอเป็นล าดับขั้น (Step Chart) 
   (5) ผังกราฟิกเสนอเป็นมโนทัศน์ หรือประมวลความรู้ที่ได้จากการพัฒนา 

(Concept Development Organizers) เช่น ผังมโนทัศน์ 
   (6) ผังกราฟิกเสนอเป็นการเปรียบเทียบทั้งสิ่งที่เหมือนและสิ่งที่แตกต่างกัน 

(Compare/Contrast Organizers) เช่น เวนน์ไดอะแกรม (Venn Diagram) 
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   (7) ผังกราฟิกเสนอการจัดประเภทหรือจ าแนกประเภท (Categorize/ 
Classify Organizers) เช่น ผงัต้นไม้ 

   (8) ผังกราฟิกเสนอความสัมพันธ์ (Relational Organizers) เช่น             
ผังก้างปลา 

  ดัจและมาลิสสา (Doug and Melissa, 1999 อ้างถึงใน ศิริลักษณ์              
แก้วสมบูรณ์, 2543, หน้า 33) ได้เสนอผังกราฟิกแบบต่าง ๆ ดังนี้ 

   (1) ผังกราฟิกที่มีวัตถุประสงค์ของการน าเสนอข้อมูลที่เป็นเหตุเป็นผล เช่น 
    - ผังก้างปลา (Fish Bone) 
    - ผังใยแมงมุม (Spider Map) 
   (2) ผังกราฟิกที่มีวัตถุประสงค์ของการน าเสนอข้อมูลที่เป็นการเรียงล าดับ

เหตุการณ์หรือขั้นตอน เช่น 
    - ผังเรียงล าดับ (Chain) 
    - ผังวัฏจักร (Cyclical Map) 
    - มาตราต่อเนื่อง (Continuum Scale) 
    - ผังเสนอปัญหาและการแก้ปัญหา (Problem/Solution) 
  วรรณทิพา รอดแรงค้า และพิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2542, หน้า 40) ได้เสนอ        

ผังกราฟิกแบบต่าง ๆ ดังนี้ 
   (1) ผังกราฟิกที่มีวัตถุประสงค์ของการน าเสนอข้อมูลที่เป็นการจัด

หมวดหมู่และการแบ่งประเภทเช่น ผังการจ าแนกประเภทของข้อมูล (Classify) 
   (2) ผังกราฟิกที่มีวัตถุประสงค์ของการน าเสนอข้อมูลที่เป็นการเปรียบเทียบ 

เช่น  
    - แผนภูมิกง 
    - แผนภูมิแท่ง 
    - ตารางเปรียบเทียบ 
  ศิริลักษณ์ แก้วสมบูรณ์ (2543, หน้า 12 - 19) ได้เสนอผังกราฟิกดังนี้ 
   (1) ผังกราฟิกเสนอเป็นขั้นตอนหรือเรียงล าดับเหตุการณ์ 
   (2) ผังกราฟิกเสนอมโนทัศน์ 
   (3) ผังกราฟิกเสนอการเปรียบเทียบ 
   (4) ผังกราฟิกเสนอการจ าแนกประเภท 
   (5) ผังกราฟิกเสนอความสัมพันธ์ 
 จากรูปแบบของผังกราฟิกท่ีนักการศึกษาหลายท่านได้เสนอไว้ ผู้วิจัยสามารถ 

สรุปประเภทของผังกราฟิกได้ดังนี้ 
  1. ผังมโนทัศน์ (Concept Map) เป็นผังกราฟิกที่แสดงมโนทัศน์หรือความคิด

รวบยอดใหญ่ไว้ตรงกลางและแสดงความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์ใหญ่ย่อย ๆ เป็นล าดับขั้น   
ด้วยเส้น เชื่อมโยงดังภาพประกอบ 2
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ภาพประกอบ 2 ผังมโนทัศน์ เรื่องสัตว์ 
ที่มา : ทิศนา แขมมณี (2552, หน้า 393) 

 

  2. ผังความคิด (Mind Mapping) เป็นผังกราฟิกที่คล้ายกับผังมโนทัศน์           
แต่ไม่เป็นล าดับขั้นตอน ดังภาพประกอบ 3 

 

 
ภาพประกอบ 3  ตัวอย่างผังความคิดเรื่องการใช้ Mind Map 

ที่มา : ทิศนา แขมมณี (2552, หน้า 389) 
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  3. ผังใยแมงมุม (Spider Map) เป็นผังกราฟิกที่ใช้แสดงมโนทัศน์              
โดยแสดงความคิดรวบยอดไว้ตรงกลาง และเส้นที่แยกออกมาจากความคิดรวบยอดใหญ่จะแสดง
รายละเอียดของความคิดนั้น ดังภาพประกอบ 4 

 

           
 

ภาพประกอบ 4 ผังใยแมงมุม เรื่องการวัด 
ที่มา : ทิศนา แขมมณี (2552, หน้า 394) 

 

  4. เวนน์ไดอะแกรม (Venn Diagram) เป็นผังกราฟิกที่เป็นวงกลม 2 วง หรือ
มากกว่าที่มีส่วนหนึ่งซ้อนกันอยู่ เป็นผังกราฟิกท่ีเหมาะสมส าหรับสิ่ง 2 สิ่งหรือมากกว่า ซึ่งมีท้ัง
เหมือนและความแตกต่างกัน ดังภาพประกอบ 5 

 

           
 

ภาพประกอบ 5 เวนน์ไดอะแกรม 
ที่มา : ทิศนา แขมมณี (2550, หน้า 397) 
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  5. ผังก้างปลา (Fish Bone) เป็นผังที่แสดงสาเหตุของปัญหาซึ่งมีความซ้อน     
ผังก้างปลาจะช่วยท าให้เห็นสาเหตุหลักและสาเหตุย่อยที่ชัดเจน ดังภาพประกอบ 6 

 

 
 

ภาพประกอบ 6 ตัวอย่างผังก้างปลาหาสาเหตุของการประพฤติผิดระเบียบวินัยของนักเรียน 
ที่มา : ทิศนา แขมมณี (2552, หน้า 395) 

 

  6. ทีชาร์ต (T-Chart) เป็นผังกราฟิกท่ีแสดงความแตกต่างของสิ่งที่ศึกษา               
ดังภาพประกอบ 7 ทีชาร์ต 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 7 ทีชาร์ต 

ที่มา : เคแกน (Kagan, 1998, p. 234 อ้างถึงใน ธิดารัตน์ ศักดิ์สุจริต, 2555, หน้า 52) 
 
 
 
 

ความคิดเห็นที่เหมือน                 ความคิดเห็นที่แตกต่างกัน 
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  7. ตารางเปรียบเทียบ (Comparison Matrix) เป็นผังกราฟิกท่ีเสนอข้อมูลไว้
เป็นหมวดหมู่ ซึ่งเป็นข้อมูลที่เสนอนั้นอาจเป็นการเปรียบเทียบความเหมือนกันหรือต่างกันของ
ข้อมูล ดัง ภาพประกอบ 8  
                              ตาราง 1 ชื่อเรื่อง 

 
หัวขั้ว หัวสดมภ์ หัวสดมภ์ 
ตัวขั้ว ตัวเรื่อง ตัวเรื่อง 

 
ภาพประกอบ 8 ตารางเปรียบเทียบ 

ที่มา : ศิริลักษณ์ แก้วสมบูรณ์ (2543, หน้า 15) 
 

3. รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้ผังกราฟิก 
 รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้ผังกราฟิกของโจนส์และเพียร์ซ (Jones and 

Pierce, 1989 อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2550, หน้า 234) ประกอบด้วยขั้นตอนการเรียน 
การสอนที่ส าคัญ ๆ 5 ขั้นตอนด้วยกันดังนี้ 

  (1) ผู้สอนเสนอตัวอย่างการจัดข้อมูลด้วยผังกราฟิกท่ีเหมาะสมกับเนื้อหาและ
วัตถุประสงค์ 

  (2) ผู้สอนแสดงวิธีการสร้างผังกราฟิก 
  (3) ผู้สอนชี้แจงเหตุผลของการใช้ผังกราฟิกนั้นและอธิบายวิธีการใช้ 
  (4) ผู้เรียนฝึกการสร้างและใช้ผังกราฟิกในการท าความเข้าใจเนื้อหาเป็น

รายบุคคล 
  (5) ผู้เรียนเข้ากลุ่มและน าเสนอผังกราฟิกของตนแลกเปลี่ยนกัน 
 รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้ผังกราฟิกของคล้าก (1991 อ้างถึงใน ทิศนา  

แขมมณี, 2550, หน้า 234 - 235) ประกอบด้วยขั้นตอนการเรียนการสอนที่ส าคัญ ๆ ดังนี้ 
 ขั้นก่อนสอน 
  (1) ผู้สอนพิจารณาลักษณะของเนื้อหาที่จะสอนสาระนั้นและวัตถุประสงค์ของ

การสอนเนื้อหาสาระนั้น 
  (2) ผู้สอนพิจารณาและคิดหาผังกราฟิกหรือกลวิธีหรือระบบในการจัดระเบียบ

เนื้อหาสาระนั้น ๆ 
  (3) ผู้สอนเลือกผังกราฟิก หรือวิธีการจัดระเบียบเนื้อหาที่เหมาะสมที่สุด 
  (4) ผู้สอนคาดคะเนปัญหาที่อาจจะเกิดขึ้นแก่ผู้เรียนในการใช้ผังกราฟิกนั้น 
 ขั้นสอน 
  (1) ผู้สอนเสนอผังกราฟิกท่ีเหมาะสมกับลักษณะของเนื้อหาสาระแก่ผู้เรียน 
  (2) ผู้เรียนท าความเข้าใจเนื้อหาสาระและน าเนื้อหาสาระใส่ลงในผังกราฟิก

ตามความเข้าใจของตน 

ต้นขั้ว 
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  (3) ผู้สอนซักถาม แก้ไขความเข้าใจผิดของผู้เรียน หรือขยายความเพ่ิมเติม 
  (4) ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนคิดเพ่ิมเติม โดยการน าเสนอปัญหาที่เกี่ยวข้องกับ

เนื้อหา แล้วให้ผู้เรียนใช้ผังกราฟิกเป็นกรอบในการคิดแก้ปัญหา 
  (5) ผู้สอนให้ข้อมูลป้อนกลับแก่ผู้เรียน 
 รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้ผังกราฟิกของจอยส์และเวลล์ (Joyce and 

Weil, 1992 อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2550, หน้า 235 - 236) 
 ได้น ารูปการเรียนการสอนของคล้ากมาปรับใช้โดยเพิ่มเติมขั้นตอนเป็น 8 ขั้น ดังนี้ 
  (1) ผู้สอนชี้แจงจุดมุ่งหมายของบทเรียน 
  (2) ผู้สอนน าเสนอผังกราฟิกที่เหมาะสมกับลักษณะของเนื้อหา 
  (3) ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนระลึกถึงความรู้เดิมเพ่ือเตรียมสร้างความสัมพันธ์

กับความรู้ใหม่ 
  (4) ผู้สอนเสนอเนื้อหาสาระที่ต้องการให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ 
  (5) ผู้สอนเชื่อมโยงเนื้อหาสาระที่เรียนกับผังกราฟิก และให้ผู้เรียนน าเนื้อหา

สาระใส่ลงในผังกราฟิกตามความเข้าใจของตน 
  (6) ผู้สอนให้ความรู้เชิงกระบวนการโดยชี้แจงเหตุผลในการใช้ผังกราฟิก  

และวิธีใช้ผังกราฟิก 
  (7) ผู้สอนและผู้เรียนอภิปรายผลการใช้ผังกราฟิกกับเนื้อหา 
  (8) ผู้สอนซักถาม ปรับความเข้าใจและขยายความจนผู้เรียนเกิดความเข้าใจ

กระจ่างชัด 
 รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้ผังกราฟิกของสุปรียา ตันสกุล (2542 อ้างถึงใน

ทิศนา แขมมณี, 2550, หน้า 236) 
  สุปรียา ตันสกุล ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง ผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอน

แบบการจัดข้อมูลด้วยแผนภาพ (Graphic Organizers) ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความสามารถทางการแก้ปัญหาของนักศึกษาระดับปริญญาตรีชั้นปีที่ 2 คณะสาธารณสุขศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยมหิดล ผลการวิจัยพบว่า นักศึกษากลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ยสัมฤทธิ์ผลทางการ
เรียนและความสามารถทางการแก้ปัญหาสูงกว่านักศึกษากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 รูปแบบการเรียนการสอนดังกล่าวประกอบด้วยขั้นตอนส าคัญ 7 ขั้นตอน ดังนี้ 

   (1) การทบทวนความรู้เดิม 
   (2) การชี้แจงวัตถุประสงค์ ลักษณะของบทเรียน ความรู้ที่คาดหวังให้เกิด

แก่ผู้เรียน 
   (3) การกระตุ้นให้ผู้เรียนตระหนักถึงความรู้เดิม เพ่ือเตรียมสร้าง

ความสัมพันธ์กับสิ่งที่เรียนและการจัดเนื้อหาสาระด้วยแผนภาพ 
   (4) การเสนอตัวอย่างการจัดเนื้อหาสาระด้วยแผนภาพที่เหมาะกับลักษณะ

ของเนื้อหา ความรู้ที่คาดหวัง 
   (5) ผู้เรียนรายบุคคลท าความเข้าใจเนื้อหา และฝึกใช้แผนภาพ 
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   (6) การน าเสนอปัญหาให้ผู้เรียนใช้แผนภาพเป็นกรอบในการแก้ปัญหา 
   (7) การท าความเข้าใจให้กระจ่างชัด 
    จากการศึกษารูปแบบการสอนโดยใช้เทคนิคผังกราฟิกท่ีนักการศึกษาหลายท่าน

ได้อธิบายไว้ ผู้วิจัยสามารถสรุปเป็นขั้นตอนได้ดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 ผู้สอนพิจารณาลักษณะของเนื้อหาที่จะสอนสาระนั้นและวัตถุประสงค์

ของการสอนเนื้อหาสาระนั้น และเสนอผังกราฟิกท่ีเหมาะสมกับลักษณะของเนื้อหาสาระแก่
ผู้เรียน 

  ขั้นที่ 2 ผู้เรียนท าความเข้าใจเนื้อหาสาระและน าเนื้อหาสาระใส่ลงในผัง
กราฟิกตามความเข้าใจของตน 

  ขั้นที่ 3 ผู้สอนซักถาม แก้ไขความเข้าใจผิดของผู้เรียน หรือขยายความเพ่ิมเติม 
  ขั้นที่ 4 ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนคิดเพ่ิมเติม โดยการน าเสนอปัญหาที่เกี่ยวข้อง

กับเนื้อหา แล้วให้ผู้เรียนใช้ผังกราฟิกเป็นกรอบในการคิดแก้ปัญหาและให้ข้อมูลป้อนกลับแก่
ผู้เรียน 

   
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  
 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เป็นทักษะการคิดของนักวิทยาศาสตร์ ที่น ามา 
ใช้ในการศึกษาค้นคว้า สืบเสาะหาความรู้ และแก้ปัญหาต่าง ๆ ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้า ดังเอกสารดังนี้ 

 1. ความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
  มีผู้ให้ความหมายของทักษะกระบวนการทางด้านวิทยาศาสตร์ไว้ดังนี้ 
   อารักษ์ ไชยหลาก (2556, หนา้ 45) ได้สรุปว่า ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร์ เป็นกระบวนการเสาะแสวงหาความรู้ที่มีระเบียบแบบแผน มีขั้นตอน และมีการ
ฝึกฝนในการปฏิบัติอย่างมีระบบจนเกิดความช านาญ 

   ยุพา วีระไวทยะ และปรียา นพคุณ (2540, หน้า 88) ได้กล่าวว่า ทักษะ
กระบวน การทางวิทยาศาสตร์ เป็นความสามารถที่เกิดจากการปฏิบัติและฝึกฝนความคิดอย่างมี
ระบบในการเสาะแสวงหาความรู้ 

   วรรณทิพา รอดแรงค้า และพิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2542, หน้า 3) ได้สรุปว่า 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เป็นทักษะทางสติปัญญา หรือทักษะการคิดที่นักวิทยาศาสตร์
และผู้ที่น าวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาแก้ปัญหา ใช้ในการศึกษาค้นคว้าสืบเสาะหาความรู้ 

   ภาณุเดช หงษาวงศ์  (2548, หน้า 30 - 31) ได้กล่าวไว้ว่า ทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์เป็นทักษะทางการปฏิบัติควบคู่ไปกับทักษะทางสติปัญญา  
ที่นักวิทยาศาสตร์ใช้ในการศึกษาค้นคว้าสืบเสาะแสวงหาความรู้และแก้ปัญหาต่าง ๆ 

   พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2545, หน้า 9) ได้กล่าวไว้ว่า ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์เป็นความช านาญและความสามารถในการใช้การคิดเพ่ือค้นหาความรู้รวมทั้งการ
แก้ปัญหา ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เป็นทักษะทางปัญญา (Intellectual Skills)  
ไม่ใช่ทักษะการปฏิบัติด้วยมือ (Hand on Skills) 
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จากทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ที่กล่าวมา ผู้วิจัยสรุปได้ว่า ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง กระบวนการเสาะแสวงหาความรู้ที่มีระเบียบแบบแผน มีข้ันตอน 
รวมถึงพฤติกรรมหรือสิ่งที่แสดงออกมาจากการปฏิบัติและควบคู่ไปกับทักษะการคิดทางสติ 
ปัญญาเพ่ือค้นหาความรู้รวมทั้งการแก้ปัญหาได้อย่างคล่องแคล่วและช านาญ การเข้าใจเนื้อหา
และการคิดอย่างเป็นระบบในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

 2. ประเภททักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  
  ประเภทของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ สามารถแบ่งเป็น 13 ทักษะ 

ดังนี้  
   (1) ทักษะการสังเกต (Observing) คือ การสัมผัสอย่างใดอย่างหนึ่งหรือ

หลายอย่างร่วมกัน ซึ่งได้แก่ ตา หู จมูก ลิ้น และกายสัมผัส เข้าสัมผัสโดยตรงกับวัตถุหรือ
ปรากฏการณ์โดยมีจุดประสงค์ท่ีจะหาข้อมูลซึ่งเป็นรายละเอียดของสิ่งนั้น ๆ ทั้งนี้โดยไม่ใช้
ประสบการณ์และความคิดเห็นของผู้สังเกตในการเสนอข้อมูล 

   (2) ทักษะการจ าแนกประเภท (Classifying) คือ ความสามารถในการ
จัดแบ่งหรือเรียงล าดับวัตถุหรือสิ่งที่อยู่ในปรากฏการณ์และเหตุการณ์เป็นพวก ๆ โดยมีเกณฑ์ใน
การจัดแบ่ง 

   (3) ทักษะการวัด (Measuring) คือ ความสามารถในการใช้เครื่องมือใน
การวัดปริมาณสิ่งของต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง โดยมีหน่วยก ากับเสมอและรวมไปถึงการเลือกใช้
เครื่องมือวัดได้อย่างถูกต้องเหมาะสมต่อสิ่งที่ต้องการวัด  

   (4) ทักษะการใช้เลขจ านวน (Using Number) คือ ความสามารถในการ
บวก ลบ คูณ หาร ตัวเลขที่แสดงค่าปริมาณของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งได้จากการสังเกต การวัด                  
การทดลองโดย ตรงหรือจากแหล่งอื่น ๆ อีกทอดหนึ่ง 

   (5) ทักษะการหาความสัมพันธ์ระหว่างสเปสกับสเปส สเปสกับเวลา 
(Space and Space, Space and Time Relationships) คือ ความสามารถในการหา
ความสัมพันธ์ระหว่าง 3 มิติ กับ 2 มิติ ระหว่างต าแหน่งที่อยู่ของวัตถุกับเวลาหรือระหว่างสเปส 
ของวัตถุที่เปลี่ยนไปกับเวลา 

   (6) ทักษะการลงความคิดเห็นจากข้อมูล (Inferring) คือ ความสามารถใน
การน าข้อมูลที่ได้จากการสังเกตวัตถุหรือปรากฏการณ์ไปสัมพันธ์กับความรู้หรือประสบการณ์เดิม
เพ่ือลงข้อสรุปหรือปรากฏการณ์หรือวัตถุนั้น 

   (7) ทักษะการจัดกระท าและสื่อความหมายข้อมูล (Manipulating and 
Com- medicating Data) คือ ความสามารถในการน าข้อมูลดิบที่ได้จากการสังเกต การทดลอง 
หรือจากแหล่งอ่ืนที่มีข้อมูลดิบอยู่แล้วมาจัดกระท าใหม่ โดยอาศัยวิธีการต่าง ๆ เช่น การจัด
เรียงล าดับ การจัดแยกประเภท การหาค่าเฉลี่ย เป็นต้น แล้วน าข้อมูลที่จัดกระท าแล้วน ามาเสนอ
หรือแสดงให้บุคคลอื่นเข้าใจความหมายของข้อมูลชุดนั้นดีขึ้น โดยอาศัยเสนอด้วยแบบต่าง ๆ เช่น 
ตาราง แผนภูมิ แผนภาพ กราฟ สมการ เป็นต้น 
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   (8) ทักษะการพยากรณ์ (Predicting) คือ ความสามารถในการพยากรณ์
หรือคาด คะเนสิ่งที่เกิดข้ึนล่วงหน้า โดยอาศัยการสังเกตปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นซ้ า ๆ หรือความรู้ที่
เป็นหลักการ กฎหรือทฤษฎีในเรื่องนั้นมาช่วยในการพยากรณ์ 

   (9) ทักษะการก าหนดและควบคุมตัวแปร (Controlling the Variables) 
คือ ความสามารถในการก าหนดว่าสิ่งที่ศึกษาตัวใดเป็นตัวแปรต้น ตัวใดเป็นตัวแปรตาม
ปรากฏการณ์หนึ่งๆ ที่ต้องการศึกษาโดยทั่วไปในปรากฏการณ์หนึ่ง ๆ จะเป็นความสัมพันธ์
ระหว่างตัวแปรคู่หนึ่งเป็นอย่างน้อย ซึ่งในการศึกษาปรากฏการณ์นั้นจ าเป็นที่จะต้องสามารถ
มองเห็นความสัมพันธ์ของตัวแปรที่เห็นสาเหตุและเป็นตัวแปรที่เป็นผล และสามารถควบคุม 
ตัวแปรที่เป็นสาเหตุอื่นๆ ในขณะที่ศึกษาตัวแปรสาเหตุตัวใดตัวหนึ่ง 

   (10) ทักษะการตั้งสมมุติฐาน (Hypothesizing) คือ ความสามารถในการ
ให้ข้อสรุปหรือค าอธิบายซึ่งเป็นค าตอบล่วงหน้าก่อนที่จะด าเนินการทดลอง เพื่อตรวจสอบความ
ถูกต้องเป็นจริงในเรื่องนั้น ๆ ต่อไป  

   (11) ทักษะการก าหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของตัวแปร (Operational 
Defining of the Variables) คือ ความสามารถที่จะก าหนดว่าจะมีวิธีการวัดตัวแปรที่ศึกษา
อย่างไร ซึ่งเป็นวิธีวัดที่สามารถเข้าใจตรงกัน สามารถสังเกตและวัดได้โดยใช้เครื่องมืออย่างง่าย 

   (12) ทักษะการทดลอง (Experimenting) คือ ความสามารถในการ
ตรวจสอบสมมุติฐานโดยปฏิบัติการหาค าตอบ ซึ่งเริ่มตั้งแต่การออกแบบการทดลอง  
การปฏิบัติการทดลองตามข้ันตอนที่ออกแบบ ตลอดจนการใช้วัสดุอุปกรณ์ได้อย่างถูกต้อง 

   (13) ทักษะการตีความหมายข้อมูลและการลงข้อสรุป (Interpreting 
Data and  Making Conclusion) คือ การตีความหมายข้อมูลที่ได้จากการจัดกระท าแล้ว
น าเสนอในรูปแบบต่าง ๆ ส่วนการลงข้อสรุป คือ ความสามารถในการระบุความสัมพันธ์ของ
ข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับตัวแปรที่ศึกษาได้เป็นข้อความใหม่อันเป็นค าตอบของปัญหา 

 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ทั้ง 13 ทักษะนี้สามารถวัดได้จากการใช้
แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อที่ผู้วิจัย
สร้างข้ึน 

 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

1. วัตถุประสงค์ของการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 
 พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2545, หน้า 109 - 110) ได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ว่าเป็นขนาดของความส าเร็จที่ได้จากกระบวนการเรียนการสอน 
ซึ่งบลูม (Bloom) ได้จ าแนกวัตถุประสงค์การเรียนการสอน ซึ่งมุ่งหวังให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทาง    
การเรียนไว้ 3 ด้าน 
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  1.1 ด้านพุทธิพิสัย เป็นวัตถุประสงค์มุ่งพัฒนาการเรียนของนักเรียนด้าน
ปัญญา คือ ความรู้และความคิด เรียงตามล าดับดังนี้ ด้านความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้          
การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า 

  1.2 ด้านจิตพิสัย เป็นวัตถุประสงค์มุ่งพัฒนาการเรียนของนักเรียนด้านความ
รู้สึกตัว ความสนใจเจตคติ ความซาบซึ้ง การปรับตัว เป็นต้น 

  1.3 ด้านทักษะพิสัย เป็นวัตถุประสงค์มุ่งพัฒนาการเรียนของนักเรียนด้าน
ทักษะ คือ ความช านาญในการปฏิบัติและด าเนินงาน เช่น การใช้อุปกรณ์และเครื่องมือต่าง ๆ ได้
อย่างถูกต้องรวดเร็วและแม่นย า 

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 บุญชม ศรีสะอาด (2545, หน้า 53) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ว่า เป็นแบบทดสอบที่ใช้วัดความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการ 
ซึ่งเป็นผลจากการเรียนรู้ในเนื้อหาสาระตามจุดประสงค์ของรายวิชา แบ่งออกเป็น 2 ประเภทดังนี้  

  1. การประเมินผลแบบอิงกลุ่ม (Norm-Reference Evaluation) เป็นการ
ประเมินโดยการเปรียบเทียบคะแนน หรือผลการสอบของผู้เรียนแต่ละคนกับคะแนนคนอ่ืน ๆ  
ในกลุ่มเดียวกัน ซึ่งถูกวัดโดยแบบทดสอบชุดเดียวกัน การประเมินผลแบบนี้จุดประสงค์เพ่ือ
กระจายความสามารถของผู้เรียนตั้งแต่สูงสุดไปหาต่ าที่สุด การทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์แบบอิงกลุ่ม
จะเป็นข้อสอบที่ครอบคลุมเนื้อหาวิชาการท้ังหมดเป็นส่วนใหญ่ ข้อสอบแต่ละข้อเป็นข้อสอบที่
สามารถจ าแนกนักเรียนได้สร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตรเป็นข้อสอบที่สามารถจ าแนก
นักเรียนได้สร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร จึงนิยมใช้ในการตัดสินผลการเรียนและการสอบ
คัดเลือก 

  2. การประเมินผลแบบอิงเกณฑ์ (Criterion-Reference Evaluation) เป็น
การประเมินผลโดยการน าคะแนนหรือผลของการสอนที่ได้ไปเปรียบกับเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ เกณฑ์
ในที่นี้คือ จุดประสงค์ของการสอนหรือระดับความสามารถที่คาดหวัง หรือพฤติกรรมของผู้เรียน
หลังจากสอนไปแล้ว การวัดแบบนี้จะช่วยให้ครูทราบได้ว่าจะต้องปรับปรุงการสอนในเนื้อหาตอน
ใดเพ่ือที่จะได้บรรลุจุดประสงค์ท่ีตั้งไว้ ท าให้ทราบถึงความก้าวหน้าของผู้เรียน ผู้เรียนอาจจะใช้
เวลาต่างกันจึงจะผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนด ครูอาจตั้งเกณฑ์ส าหรับผู้สอบผ่านได้ 80% หรือ 85%  
หากผู้เรียนไม่ผ่านเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ต้องหาทางช่วยเหลือโดยการสอนซ่อมเสริมต่อไป 

3. การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทั้งท่ีเป็นแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นและ

แบบทดสอบมาตรฐาน มีวิธีการในการสร้างข้อค าถามเหมือนกัน คือจะเป็นค าถามที่วัดเนื้อหา
และพฤติกรรมที่ได้สอนนักเรียนไปแล้ว ส าหรับที่ใช้วัดจะเป็นพฤติกรรมที่สามารถตั้งค าถามวัดได้ 
มักนิยมใช้ตามหลักที่ได้ มักนิยมใช้ตามหลักที่ได้จากผลการประชุมของนักวัดผลซ่ึงบลูม (Bloom) 

 สรุปการวัดผลด้านสติปัญญาควรวัดพฤติกรรมดังนี้  
 1. วัดด้านความรู้ – ความจ า (Knowledge) 
 2. วัดด้านความเข้าใจ (Comprehension) 
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 3. วัดด้านการน าไปใช้ (Application) 
 4. วัดด้านการวิเคราะห์ (Analysis) 
 5. วัดด้านการสังเคราะห์ (Synthesis) 
 6. วัดด้านการประเมินค่า (Evaluation) 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สามารถวัดได้จากการใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนรายวิชาฟิสิกส์ เรื่อง ไฟฟ้ากระแส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 แบบปรนัย  
4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 

 
จิตวิทยาศาสตร์ 
 

1. ความหมายของจิตวิทยาศาสตร์ 
 สุนีย์ เหมะประสิทธิ์ (2540, หน้า 2) ได้ให้ความหมายของการมีจิตวิทยาศาสตร์ 

หมายถึง การที่นักเรียนมีความรู้สึกนึกคิดที่ก่อให้เกิดกิจนิสัยและคุณลักษณะที่ปรากฏให้เห็นเป็น
พฤติกรรม ซึ่งได้แก่ ความเป็นนักช่างสังเกต ความอยากรู้อยากเห็น ความมีเหตุผล ความใจกว้าง 
ความเพียรพยายาม ความซื่อสัตย์ ความรอบคอบ 

 ภพ เลาหไพบูลย์ (2542, หน้า 12) ได้ให้ความหมายจิตวิทยาศาสตร์ หมายถึง 
ความรู้สึกนึกคิด การกระท าในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักวิทยาศาสตร์จะใช้
วิธีการทางวิทยาศาสตร์ หรือวิธีแก้ปัญหาทางอ่ืน ๆ เพื่อศึกษาความรู้ให้ได้ผลดี 

 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546, หน้า 149) ได้ให้
ความหมายของจิตวิทยาศาสตร์ ว่าจิตวิทยาศาสตร์ เป็นลักษณะนิสัยของบุคคลที่เกิดขึ้น จาก
การศึกษาหาความรู้โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วยคุณลักษณะต่าง ๆ ได้แก่ 
ความอยากรู้อยากเห็น ความรับผิดชอบและความเพียรพยายาม ความมีเหตุผล ความมีระเบียบ
และรอบคอบ ความซื่อสัตย์ ความใจกว้าง ความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อ่ืนและ 
ความประหยัด 

 จากการศึกษาความหมายของจิตวิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยสรุปได้ว่า จิตวิทยาศาสตร์ 
หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดของตัวผู้เรียนเอง ที่ปรากฏออกมาในรูปแบบของพฤติกรรมต่าง ๆ        
จนกลายเป็นนิสัยของผู้เรียนเอง ได้แก่ ความสนใจ ใฝ่รู้ ความมุ่งมั่น อดทน รอบคอบ                
ความซื่อสัตย์ ประหยัด การร่วมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน             
ความมีเหตุผล การท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างสร้างสรรค์ 

2. ลักษณะของผู้มีจิตวิทยาศาสตร์ 
 ภพ เลาหไพบูลย์ (2542, หน้า 12 - 13) ได้กล่าวถึงจิตวิทยาศาสตร์ในการ

แสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักวิทยาศาสตร์จะใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์หรือวิธีแก้ไข
ปัญหาอื่น ๆ เพื่อให้การศึกษาหาความรู้ได้ผลดี ซึ่งขึ้นอยู่กับความคิดการกระท าท่ีอาจเป็นอุปนิสัย
ของนัก วิทยาศาสตร์ผู้นั้น ความรู้สึกนึกคิดดังกล่าวนี้ จัดเป็นจิตวิทยาศาสตร์และผู้ที่มี                 
จิตวิทยาศาสตร์ความมีลักษณะดังนี้ 
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  (1) ความอยากรู้ความอยากเห็น นักวิทยาศาสตร์ต้องเป็นคนที่มีความอยากรู้
อยากเห็นเกี่ยวกับปรากฏการณ์ธรรมชาติเพ่ือหาค าตอบที่มีเหตุผลในข้อปัญหาต่าง ๆ และจะมี
ความยินดีมากท่ีได้ค้นพบความรู้ใหม่ 

  (2) ความเพียรพยายาม นักวิทยาศาสตร์ต้องเป็นคนที่มีความเพียรพยายาม 
ไม่ท้อถอยเมื่อมีอุปสรรคหรือมีความล้มเหลวในการท าการทดลอง มีความตั้งใจแน่วแน่ต้องการ
เสาะแสวงหาความรู้ เมื่อได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้องก็จะได้ทราบว่าวิธีการเดิมใช้ไม่ได้ต้องหาแนวทาง
ในการแก้ปัญหาใหม่และความล้มเหลวที่เกิดขึ้นถือว่าเป็นข้อมูลที่ต้องบันทึกไว้ 

  (3) ความมีเหตุผล นักวิทยาศาสตร์ต้องเป็นผู้มีเหตุผล ยอมรับในค าอธิบาย
เมื่อมีหลักฐาน หรือข้อมูลเพียงพออธิบายหรือแสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผลหาความสัมพันธ์
ของเหตุและผลที่เกิดข้ึน ตรวจสอบความถูกต้องสมเหตุสมผลของแนวคิดต่าง ๆ กับแหล่งข้อมูลที่
เชื่อถือได้ แสวงหาหลักฐานและข้อมูลจากการสังเกตหรือทดลองเพ่ือสนับสนุนหรือคิดค้นหา
ค าอธิบาย มีหลักฐานข้อมูลเพียงพอเสมอก่อนจะสรุปผล เห็นคุณค่าของการใช้เหตุผล ยินดีให้มี
การพิสูจน์ตามเหตุผลข้อเท็จจริง 

  (4) ความซื่อสัตย์ นักวิทยาศาสตร์ต้องเป็นผู้ที่มีความซื่อสัตย์ บันทึกข้อมูลตาม
ความเป็นจริง ด้วยความละเอียดถูกต้อง ผู้อ่ืนสามารถตรวจสอบได้ภายหลัง เห็นคุณค่าของการ
เสนอข้อมูลตามความเป็นจริง 

  (5) ความมีระเบียบรอบคอบ นักวิทยาศาสตร์ต้องเป็นผู้ที่เห็นคุณค่าของความ
เป็นระเบียบ รอบคอบและยอมรับซึ่งมีประโยชน์ในการวางแผนการท างานและระบบการท างาน 
น าวิธีหลาย ๆ วิธีมาตรวจสอบผลการทดลอง ไตร่ตรอง พินิจวิเคราะห์ ละเอียดถี่ถ้วนในการ
ท างาน ท างานอย่างมีระเบียบเรียบร้อย มีความละเอียดรอบคอบก่อนตัดสินใจ 

  (6) ความมีใจกว้าง นักวิทยาศาสตร์ต้องมีใจกว้าง รับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น 
รับฟังค าวิพากษ์วิจารณ์ข้อโต้แย้งหรือข้อคิดเห็นที่มีเหตุผลของผู้อ่ืนโดยไม่ยึดมั่นในความคิดของ
ตนฝ่ายเดียว ยอมรับการเปลี่ยนแปลง ยอมรับพิจารณาข้อมูลความคิดเห็นที่ยังสรุปไม่ได้แน่นอน
และพร้อมที่หาข้อมูลเพิ่มเติม 

 พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2545, หน้า 13 - 14) ได้กล่าวถึงผู้ที่มีจิตวิทยาศาสตร์ไว้ ดังนี้  
  (1) มีความอยากรู้อยากเห็น 
   1.1 มีความพยายามที่จะเสาะแสวงหาความรู้ในสถานการณ์ใหม่ ๆ              

ซึ่งไม่สามารถอธิบายได้ด้วยความรู้เดิมท่ีมีอยู่ 
   1.2 ตระหนักถึงความส าคัญของการแสวงหาความรู้เพ่ิมเติม 
   1.3 ช่างซัก ช่างถามเพ่ือให้ได้ค าตอบเป็นความรู้ที่สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 
   1.4 ให้ความสนใจเรื่องที่เก่ียวกับวิทยาศาสตร์ที่ก าลังจะเป็นปัญหาส าคัญ

ในชีวิตประจ าวัน 
  (2) ความละเอียดถี่ถ้วนและความมานะบากบั่น 
   2.1 น าวิธีการหลากหลายมาใช้ตรวจสอบปัญหา 
   2.2 ด าเนินการแก้ปัญหาจนถึงที่สุดหรือจนกว่าจะได้รับค าตอบ 
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   2.3 ท าการตรวจสอบข้อมูลที่ได้รับจากการสังเกตหรือการทดลองซ้ าแม้
ข้อมูลดังกล่าว จะสอดคล้องหรือตรงกับการคาดคะเน 

  (3) ความมีเหตุผล 
   3.1 ตรวจสอบความคิดของตนจากแหล่งที่น่าเชื่อถือ 
   3.2 เสาะหาหลักฐานจากการสังเกตหรือทดลองที่น่าสนับสนุนหรือคิดค้น

ค าอธิบาย 
   3.3 รวบรวมข้อมูลมากท่ีสุดเท่าท่ีจะท าได้ก่อนที่จะลงข้อสรุป 
   3.4 ยอมรับในค าอธิบายเมื่อมีหลักฐานสนับสนุนหนักแน่นพอ 
  (4) ความใจกว้าง 
   4.1 พิจารณาและประเมินความคิดเห็นที่ผู้อ่ืนเสนอมา 
   4.2 ประเมินหลักฐานที่ขัดแย้งกับสมมติฐานที่ตนตั้งข้ึน 
   4.3 พิจารณาทั้งด้านสนับสนุนและคัดค้านเพ่ือประเมินสถานการณ์ 
   4.4 พิจารณาแนวทางต่าง ๆ ที่เป็นไปได้เพ่ือส ารวจปัญหา 
  (5) ความซื่อสัตย์ 
   5.1 รายงานสิ่งที่สังเกตได้แม้ว่าสิ่งที่รายงานนั้นจะขัดต่อสมมติฐานของตน 
   5.2 เปิดเผยเจ้าของผลงานที่ตนน ามาใช้ต่อผู้อ่ืน 
   5.3 ไม่เปลี่ยนแปลงหรือแก้ไขข้อมูลที่ตนค้นพบแม้ว่าข้อมูลนั้นจะไม่

สนับสนุนสมมติฐานของตน 
  (6) มีความรับผิดชอบ 
   6.1 มีแผนการท างาน 
   6.2 มุ่งม่ันที่จะท างานให้ส าเร็จ 
  (7) มีมนุษยสัมพันธ์ดี 
   7.1 ท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้ 
   7.2 ให้ความร่วมมือในกิจกรรมต่าง ๆ 
 จากการศึกษาลักษณะของผู้มีจิตวิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยสรุปได้ว่า จิตวิทยาศาสตร์

ประกอบด้วยลักษณะต่าง ๆ ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยสนใจศึกษาจิตวิทยาศาสตร์ ได้แก่  
1) ความอยากรู้ความอยากเห็น  2) ความสนใจใฝ่รู้ 3) ความเพียรพยายาม 4) ความซื่อสัตย์  
5) ความมีระเบียบรอบคอบ 6) ความมีเหตุผล 7) ความรับผิดชอบ 8) ความมีใจกว้าง 9) การส่ง
งานตรงตามเวลา 10) การท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างสร้างสรรค์  

3. แนวทางการพัฒนาจิตวิทยาศาสตร์และการวัดจิตวิทยาศาสตร ์
 3.1 แนวทางการพัฒนาจิตวิทยาศาสตร์  
  พัชรา ทวีวงศ์ ณ อยุธยา (2537, หน้า 63) ได้เสนอแนวทางที่ผู้สอนจะพัฒนา

จิตวิทยาศาสตร์ดังนี้  
   (1) ให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ต่าง ๆ เพ่ือเป็นการเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์

เน้นวิธีการ โดยใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ 
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   (2) ให้ผู้เรียนร่วมรับผิดชอบกิจกรรม เช่น การท างานกลุ่มเพ่ือฝึกการ
ท างานร่วมกัน ฝึกการรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่นและฝึกการแสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 

   (3) เปิดโอกาสให้ผู้เรียนฝึกทักษะการสังเกต การใช้ค าถามหรือสร้าง
สถานการณ์ต่าง ๆ ที่จะช่วยกระตุ้นผู้เรียนเพื่อพัฒนาจิตวิทยาศาสตร์ 

   (4) ผู้สอนควรเตรียมกิจกรรมหลาย ๆ อย่างท่ีฝึกฝนด้วยประสาทสัมผัส
และให้ความหลากหลายของประสบการณ์ไม่เบื่อหน่ายและอยากรู้อยากเห็น 

   (5) กระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์เพ่ือให้เกิด
ความคิดริเริ่ม สร้างสรรค์ 

 3.2 การวัดจิตวิทยาศาสตร์ 
  จิตวิทยาศาสตร์เป็นคุณลักษณะส่วนบุคคล ซึ่งสังเกตเห็นได้ยากจึงมีผู้สนใจที่

จะวัดจิตวิทยาศาสตร์ของบุคคลมากมาย แต่ก็เป็นไปเพียงการวัดโดยทางอ้อม เนื่องจากการวัด 
จิตวิทยาศาสตร์เป็นเช่นเดียวกับการวัดเจตคติทั่วไป ซึ่งไม่สามารถวัดได้โดยตรง พัชรา ทวีวงศ์  
ณ อยุธยา (2537, หน้า 63) ได้เสนอวิธีการวัดสรุปได้ 3 รูปแบบ ดังต่อไปนี้ 

   (1) การวัดจิตวิทยาศาสตร์ โดยการสัมภาษณ์หรือการซักถามโดยตรง เป็น
วิธีที่ผู้ถามจะสามารถทราบความรู้สึกหรือความคิดของผู้ตอบได้ตรงท่ีสุด ถ้าผู้ตอบ ตอบอย่าง
จริงใจและเปิดเผย ซึ่งเป็นไปได้ยาก ดังนั้นการจะได้ค าตอบที่แสดงออกถึงลักษณะนิสัยจริง ๆ 
ของบุคคลเป็นเรื่องยาก 

   (2) การวัดจิตวิทยาศาสตร์ โดยการสังเกตพฤติกรรมที่แสดงออกเนื่องจาก
ผู้สอนไม่สามารถจะสังเกตจิตวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนได้ แต่สามารถสังเกตเห็นได้จากพฤติกรรมที่
ผู้เรียนแสดงออกมาขณะที่เรียน ซึ่งเป็นพฤติกรรมที่บ่งบอกว่าผู้เรียนมีคุณลักษณะของผู้มี
จิตวิทยาศาสตร์มากหรือน้อย แม้ว่าการวัดจิตวิทยาศาสตร์โดยการสังเกตพฤติกรรมที่แสดงออก
จะได้ผลค่อนข้างตรงพอสมควรแต่ ไม่สะดวกเนื่องจากต้องใช้เวลามากและอาจมีอคติของผู้สังเกต
เข้ามาเกี่ยวข้องอันอาจท าให้ผลคลาดเคลื่อนไป 

   (3) การวัดจิตวิทยาศาสตร์ในรูปแบบข้อเขียน การวัดเจตคติในรูปแบบนี้
ท าโดยการสร้างข้อความมาแล้วให้ผู้ตอบพิจารณาว่าเห็นด้วยหรือไม่ในระดับใด เครื่องมือวัดจิต
วิทยาศาสตร์แบบข้อเขียนที่นิยมสร้างกันมักจะเป็นรูปแบบของ Liken (Liken - Type) และแบบ
ของ Thurston (Thurston - Type) 

จากการศึกษาแนวทางการพัฒนาและการวัดจิตวิทยาศาสตร์ สรุปได้ว่า การวัดจิต
วิทยาศาสตร์ของผู้เรียนมีหลายรูปแบบ ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยท าการวัดจิตวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนโดยการสังเกตจากพฤติกรรมที่ผู้เรียนแสดงออกมาขณะที่เรียน ได้แก่ ความอยากรู้ความ
อยากเห็น ความสนใจใฝ่รู้ ความเพียรพยายาม ความซื่อสัตย์ ความมีระเบียบรอบคอบ ความมี
เหตุผล ความรับผิดชอบ ความมีใจกว้าง การส่งงานตรงตามเวลา การท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่าง
สร้างสรรค์ โดยใช้แบบวัดจิตวิทยาศาสตร์ แบบมาตราส่วนการประมาณค่า (Rating Scale)  
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งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

ผู้วิจัยได้ศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ร่วมกับ
เทคนิคผังกราฟิก โดยจะเป็นงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และจิตวิทยาศาสตร์ดังนี้ 

 1. วิจัยภายในประเทศ 
  สมคิด ภูถมดี (2550, หน้า 67 - 68) ศึกษาการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้

ด้วยเทคนิค STAD เรื่อง ระบบนิเวศ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3    
ผลการวิจัยพบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพิ่มข้ึนกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมีความพึงพอใจต่อการเรียนโดยรวมและเป็นรายด้านทั้ง          
4 ด้าน อยู่ในระดับมาก คือ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านการวัดผลประเมินผล ด้านสาระ  
การเรียนรู้และด้านสื่อการเรียนการสอน 

  ภฤดา เลียบสูงเนิน (2550, หน้า 73 - 74) จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการกลุ่มร่วมมือแบบ STAD เรื่อง สารและสมบัติของสาร กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผลการวิจัยพบว่าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการกลุ่มร่วมมือแบบ STAD เรื่อง สารและสมบัติของสาร นักเรียนที่เรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิม ขึ้นมากกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมี
ความพึงพอใจต่อการเรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้อยู่ในระดับมาก 

  ฐิติมา พรมนาไร่ (2550, หน้า 85) ศึกษาการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD เรื่อง ไฟฟ้า กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ผลการวิจัยพบว่า ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD       
มีค่าเท่ากับ 0.7487 หรือคิดเป็นร้อยละ 74.87 หมายความว่านักเรียนมีความก้าวหน้าในการ
เรียน  คิดเป็นร้อยละ 74.87 และความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อแผนการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิค STAD โดยรวมและรายด้าน 4 ด้าน คือ ด้านสาระการเรียนรู้ ด้านการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ ด้านสื่อการเรียนการสอน และด้านการวัดผลประเมินผลอยู่ในระดับมาก  
โดยสรุปการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD เรื่องไฟฟ้า ที่ผู้ศึกษา
ค้นคว้าพัฒนา ขึ้นมีประสิทธิภาพ สามารถพัฒนาความสามารถของผู้เรียนและส่งเสริม 
กระบวนการกลุ่ม ช่วยให้เกิดการเรียนรู้ร่วมกัน มีปฏิสัมพันธ์กันมีการช่วยเหลือกันและกัน           
ในการเรียนท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ที่ดีและมีผลสัมฤทธิ์ทางด้านการเรียนสูงขึ้น 

  ชนกนาถ ดลเอี่ยม (2551, หน้า 58) พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง              
การเคลื่อนที่แบบต่าง ๆ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้เทคนิค STAD ใช้กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน
ชั้นมัธยม ศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนรมย์บุรีพิทยาคมรัชมังคลาภิเษก พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนมีความแตกต่างกันโดยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนซึ่งเพ่ิมข้ึน
มากกว่า ร้อยละ 20 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนมีเจตคติต่อการเรียนโดย
ใช้เทคนิค STAD เรื่องการเคลื่อนที่แบบต่าง ๆ ในระดับมากอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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  เนตรนภา เกียรติสมกิจ (2551, หน้า 80) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่องพันธะเคมีและความสามารถทางทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์    
ขั้นบูรณาการของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD และเรยีน
ด้วยวิธีปกติ ผลการวิจัยพบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่องพันธะเคมีของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ชั้นบูรณาการของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD กับการเรียน
ด้วยวิธีปกติแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  นิกร โพธิ์กฎ (2552, หน้า 89) ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย           
กลุ่มร่วมมือแบบ STAD วิชาฟิสิกส์ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมขึ้นจากก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมีความ      
พึงพอใจต่อการเรียนและการจัดกิจกรรมโดยรวมอยู่ในระดับมาก โดยสรุปแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ STAD วิชาฟิสิกส์มีประสิทธิภาพเหมาะสม ท าให้นักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีทักษะการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือและให้ความร่วมมือในการเรียนดีขึ้น 
สามารถใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาคุณภาพการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญได้ 

  มรินธร เพ็งสวัสดิ์ (2553, หน้า 90) ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง
ชีวิตสัตว์ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือกัน
เรียนรู้ด้วยเทคนิค STAD ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนร้อยละ 69.78 
นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือกันเรียนรู้ด้วยเทคนิค STAD  
อยู่ในระดับมาก 

  ชมพู สัจจวาณิชย์  (2553, หน้า 93) ศึกษาผลการจัดการเรียนแบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD โดยใช้ชุดการเรียน เรื่องบรรยากาศ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผลการวิจัยพบว่าผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตที่ระดับ .01 ความพึงพอใจของนักเรียนอยู่ในระดับมาก และ
นักเรียนมีความคงทนในการเรียนหลังจากเรียนผ่านไปแล้ว 15 วัน คิดเป็นร้อยละ 80.31 

  จุฑารัตน์ ศรีสารคาม (2553, หน้า 95) ศึกษาการพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนบ้านบ่อน้อยหนองงัว
สว่างวิทย์ โดยใช้เทคนิคผังกราฟิก ซึ่งได้พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคผังกราฟิก 
ผลการวิจัยพบว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคผังกราฟิกท าให้นักเรียนสามารถคง
ความรู้และจัดล าดับความคิดเพ่ือเชื่อมโยงความรู้ท าให้เกิดความเข้าใจ เป็นการเรียนรู้อย่างมี
เป้าหมาย สามารถรวบ รวมข้อมูลหรือความรู้ที่ได้อย่างเป็นระบบ ส่วนทักษะการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนจากการเรียนด้วยเทคนิคผังกราฟิก พบว่านักเรียนมีความสามารถในการแยกแยะข้อมูล 
ตีความ สร้างความเข้าใจ มีเหตุผล ช่างสังเกต ช่างสงสัย ช่างถาม สามารถหาความสัมพันธ์ 
เชิงเหตุผลได้ การวิจัยครั้งนี้นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคผังกราฟิกในระดับ
มากที่สุด 
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  จารุวรรณ เยาว์จุ้ย (2553, หน้า 37) ได้ท าการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
โดยใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคแบ่งกลุ่มผลสัมฤทธิ์ 
(STAD) เรื่อง ความร้อน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนมีความ 
พึงพอใจอยู่ในระดับความพึงพอใจมาก จากผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่าการใช้ชุดกิจกรรม
ปฏิบัติการสามารถเพ่ิมผลสัมฤทธิ์และสร้างความคงทนทางการเรียนของนักเรียนได้ เนื่องจาก
นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติและสรุปองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง 

  อติพร  สื่อสุทธิญา (2553, หน้า 70) ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้   
โดยใช้เทคนิคผังกราฟิกต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ในโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาสระแก้วเขต 1 
ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคผังกราฟิกสูงกว่านักเรียนที่เรียนแบบปกติอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ความคงทนในการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคผังกราฟิกสูงกว่านักเรียนที่เรียน
แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  เพ็ญพักตร์ นามวัฒน์ (2555, หน้า 75) พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
เรื่อง โลกและการเปลี่ยนแปลง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นพ้ืนฐาน 
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  รุ้งอรุณ โยธาวรมนตรี (2555) ศึกษาผลการใช้เทคนิคผังกราฟิกในการสอน 
เรื่องพันธะเคมีที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ 
และเจตคติต่อวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 4 โรงเรียนอุดมพัฒนศึกษา ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2554 จ านวน 40 คน พบว่านักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมี 
เจตคติต่อวิชาเคมีหลังเรียนอยู่ในระดับมากข้ึนไปอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  เยาวลักษณ์  กาญจนจันทร์ (2555, หน้า 103) ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้
แบบปฏิบัติการร่วมกับการจัดแสดงทางวิทยาศาสตร์และเทคนิคผังกราฟิกที่มีต่อผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผลการวิจัย
พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนับส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 จิตวิทยาศาสตร์ของนักเรียนอยู่ในระดับดี ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดการ
เรียนรู้แบบปฏิบัติการร่วมกับการจัดแสดงทางวิทยาศาสตร์และเทคนิคผังกราฟิกอยู่ในระดับมาก  

  สาคร นาจ าปา (2556, หน้า 70) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน เรื่อง คลื่นกล ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ระหว่างการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการแข่งขัน
ระหว่างกลุ่มเกม (TGT) กับเทคนิคการแบ่งกลุ่มแบบกลุ่มสัมฤทธิ์ (STAD) พบว่าผลสัมฤทธิ์ทาง 
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การเรียนหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ของกลุ่มที่เรียนโดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้
เทคนิคการแข่งขันระหว่างกลุ่มด้วยเกมกับกลุ่มที่เรียนโดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้เทคนิคการ
แบ่งกลุ่มแบบกลุ่มสัมฤทธิ์ไม่แตกต่างกัน และความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้เทคนิคการแข่งขันระหว่างกลุ่มด้วยเกมกับกลุ่มที่เรียนโดยใช้แผน 
การจัดการเรียนรู้เทคนิคการแบ่งกลุ่มแบบกลุ่มสัมฤทธิ์ โดยรวมมีความพึงพอใจอยู่ในระดับ         
มากที่สุด 

  ลักขณา  อันทะปัญญา (2555, หน้า 93) ศึกษาการพัฒนาความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
โดยใช้วัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry Cycle) ร่วมกับเทคนิคผังกราฟิก (Graphic 
Organizer Technique) ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีการพัฒนาความสามารถในการคิด
วิเคราะห์เฉลี่ย 62.29 คิดเป็นร้อยละ 73.11 และมีจ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์เฉลี่ย 21.34 คน 
คิดเป็นร้อยละ 76.20 ของนักเรียนทั้งหมดซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ตามวัตถุประสงค์ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เฉลี่ยร้อยละ 73.13 และมีจ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ 93 ร้อยละ 70 
จ านวน 21 คน คิดเป็นร้อยละ 75.00 ของนักเรียนทั้งหมด 

  สุวิมล  อินทร์บริสุทธิ์ (2556, หน้า 112 - 113) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
หน่วยการเรียนรู้แรงและการเคลื่อนที่ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบอริยสัจ 4 ผลการวิจัยพบว่า 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05           
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 และจิตวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  เพลินดา  น้ าใจดี (2554, หนา้ 94) ศึกษาผลการใช้กระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยา
ศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
ชั้นมัธยม ศึกษาปีที่ 1 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์สูงกว่าการ
จัดการเรียนรู้ปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์สูงกว่า
การจัดการเรียนรู้ปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จิตวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์สูงกว่าการจัดการ
เรียนรู้ปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  พิสมัย บุญชูศรี (2557, หน้า 93) พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
เรื่อง เคมีอินทรีย์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ประกอบ         
วัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD ประกอบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ เรื่องเคมีอินทรีย์ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนสูงขึ้นกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนมีความพึงพอใจ
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ต่อการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ประกอบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ 
เรื่องเคมีอินทรีย์โดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับมาก 

  วาสนา  ศิริจันทพันธุ์ (2557, หน้า 99) ศึกษาการพัฒนาชุดกิจกรรมการ
เรียนรู้เรื่องไฟฟ้า โดยเทคนิค STAD กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ผลการวิจัยพบว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้เรื่องไฟฟ้า โดยเทคนิค STAD กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีประสิทธิภาพ ( E1/E2 ) เท่ากับ 80.03/83.89 ซ่ึงสูงกว่า
เกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อชุดกิจกรรมการเรียนรู้เรื่องไฟฟ้า โดยเทคนิค STAD 
มีความพึงพอใจอยู่ในระดับดีมาก 

  ทับทิม ชื่นชม (2558, หน้า 93) ศึกษาการพัฒนาผลการเรียนรู้เรื่องคลื่นกล 
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้วัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น
ประกอบเทคนิค STAD ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้วัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้  
5 ขั้นประกอบเทคนิค STAD เรื่องคลื่นกล กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 78.06/78.66 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีตั้งไว้คือ 75/75 ค่าดัชนี
ประสิทธิผลการเรียนรู้ของนักเรียนที่เรียนโดยใช้วัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้นประกอบ
เทคนิค STAD เรื่องคลื่นกล มีค่าเท่ากับ 0.68317 คิดเป็นร้อยละ 68.32 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนและสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยวิธีปกติอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 
ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยรวมอยู่ในระดับมาก 

  จ านงค์  กรุพิมาย (2559, หนา้ 93) ศึกษาการพัฒนาความสามารถด้านการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์ เรื่องงานและพลังงาน ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD วิชา
ฟิสิกส์เรื่อง งานและพลังงาน มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 78.40/77.31 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์
ที่ตั้งไว้คือ 75/75 ค่าดัชนีประสิทธิผลการเรียนรู้ของนักเรียนที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD วิชาฟิสิกส์ เรื่อง งานและพลังงาน มีค่าเท่ากับ 0.6969 แสดงว่า
นักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนคิดเป็นร้อยละ 69.69 นักเรียนที่เรียนโดยการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีคะแนนความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการ
เรียนโดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD โดยรวมอยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด 
   จิราภรณ์ พรมสืบ (2559, หน้า 74) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความ
พึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยเทคนิค
แบ่งกลุ่มคละผลสัมฤทธิ์ (STAD) ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจที่มีต่อการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบร่วมมือโดยเทคนิคแบ่งกลุ่มคละผลสัมฤทธิ์รายวิชาวิทยาศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้ 
เรื่อง สารละลายกรดและเบสโดยภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ รายวิชา
วิทยาศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้ เรื่อง สารละลายกรดและเบส มีประสิทธิภาพ (E1/E2) มีค่าเท่ากับ  
89.83/84.85 ซึ่งสูงกว่าเกณฑท์ี่ก าหนด คือ 80/80 
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  วุฒิชัย  จารุภัทรกุล (2559, หน้า 86) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติ
ต่อวิชาชีววิทยา และพฤติกรรมการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการ
จัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 7 ขั้น (7E) ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 7 ขั้น (7E) ร่วมกับการเรียนการ
สอนแบบร่วมมือเทคนิค STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยาสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 
70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เจตคติต่อวิชาชีววิทยาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 พฤติกรรมการท างานร่วมกันสูงขึ้นและอยู่ในระดับดี 
             2. วิจัยต่างประเทศ 

 Scott (1984 อ้างถึงใน อัญตรา ทุมทอง, 2557, หน้า 49) ได้ศึกษาผลกระทบ
ของการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD ที่มีต่อความสัมพันธ์ระหว่างกลุ่มเพ่ือนทัศนคติต่อตนเอง
และผลสัมฤทธิ์ทางด้านการสะกดค าของนักเรียนระดับประถมศึกษา กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน
ระดับ 4 - 6 จาก 3 โรงเรียนของรัฐอริโซน่า (Arizona) สหรัฐอเมริกา จ านวน 16 ห้องเรียน รวม 
452 คน ประกอบด้วย 4 กลุ่ม คือ กลุ่มคนอเมริกากลางและใต้ คนยุโรป คนผิวด า และคนเอเชีย 
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่เรียนโดยใช้วิธีร่วมมือเทคนิค STAD มีความสัมพันธ์ระหว่างกลุ่ม
เพ่ือนสูงกว่านักเรียนที่เรียนแบบปกติ และด้านความนับถือตัวเองไม่แตกต่างกัน แม้ว่าจะมีการ
พัฒนาทางด้านความนับถือตนเองทั้ง 2 กลุ่มสูง ทางด้านผลสัมฤทธิ์ในด้านการสะกดค าไม่พบ
ความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ แต่ที่เรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD มีแนวโน้มที่จะประสบ
ความส าเร็จมากกว่ากลุ่มที่เรียนแบบปกติ 

 Valentino (1988 อ้างถึงใน ชมพู สัจจวาณิชย์, 2553, หน้า 59) ได้ศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความวิตกกังวลและเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนที่เรียนวิชา
พีชคณิตในระดับวิทยาลัย โดยใช้กิจกรรมแบบ STAD กับการสอนปกติ ที่มีครูบรรยายและ
อภิปราย ผลการ ศึกษาพบว่า นักเรียนที่ได้รับการสอนโดยใช้กิจกรรมแบบ STAD มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงกว่ากลุ่มที่ได้รับการสอนแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

 Katayama (2000 อ้างถึงใน พชรมณฑ์ หมวดนุ่ม, 2555, หน้า 83) ได้ศึกษาผล
การใช้เทคนิคผังกราฟิกที่มีต่อความคงทนของการเรียนรู้ กลุ่มตัวอย่างนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาจ านวน 117 คน เป็นเพศหญิง 65 คน และเพศชาย 52 คน แบ่งเป็น 6 กลุ่ม  
การทดลอง คือ 1) ใช้แบบสรุปความโดยย่อซึ่งมีข้อมูลให้อย่างสมบูรณ์ 2) ใช้แบบสรุปความโดย
ย่อซ่ึงมีข้อมูลให้บางส่วน 3) ใช้แบบสรุปความโดยย่อซึ่งไม่มีข้อมูลให้มีแต่เค้าโครงที่เป็นหัวเรื่อง
เท่านั้น 4) ใช้ผังกราฟิกแบบก้างปลาซึ่งมีข้อมูลให้อย่างสมบูรณ์ 5) ใช้ผังกราฟิกแบบก้างปลาซึ่งมี
ข้อมูลให้บาง ส่วน 6) ใช้ผังกราฟิกแบบก้างปลาซึ่งไม่มีข้อมูลให้มีแต่เค้าโครงที่เป็นหัวเรื่องเท่านั้น 
ท าการทดลองโดยให้นักเรียนทั้ง 6 กลุ่ม จดบันทึกภายหลังการอ่านตามแบบที่ได้รับ จากนั้นเมื่อ
เวลาผ่านไป 2 วัน ให้ทบทวนอีกครั้ง โดยใช้แบบทดสอบที่เหมือนเดิมและแบบทดสอบที่มีการ
ประยุกต์ไปจากเดิม ผลการวิจัยพบว่า ผลคะแนนที่ได้ของทั้ง 6 กลุ่ม เมื่อใช้แบบทดสอบที่เหมือน 
เดิมไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .01 แต่ผลคะแนนที่ได้จากแบบทดสอบที่มีการ
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ประยุกต์ไปจากเดิมของนักเรียนที่ใช้ผังกราฟิกจะสูงกว่านักเรียนที่ใช้แบบสรุปความโดยย่ออย่างมี
นัยส าคัญท่ีระดับ .01 

Chen (2004 อ้างถึงใน เฉลิมพล วาลีประโคน, 2557, หน้า 69) ได้ศึกษาผลของ
การใช้แบบเรียนแบบร่วมมือในการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร โดยได้ท าการทดลองกับ
นักศึกษาชั้นปีที่ 1 วิทยาลัยไต้หวัน จ านวน 110 คน ซึ่งประกอบด้วยนักศึกษาชาย 34 คน และ
นักศึกษาหญิง 76 คน โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือรูปแบบ STAD และ Jigsaw กับกลุ่มการ
ทดลองและใช้การเรียนตามไวยากรณ์ตามปกติกับกลุ่มควบคุมเป็นระยะเวลา 3 เดือน เครื่องมือที่
ใช้ในการรวบรวมข้อมูล คือ แบบทดสอบภาษาอังกฤษส าหรับการสื่อสารระหว่างประเทศ จ านวน 
2 ฉบับ ส าหรับการทดสอบก่อนเรียน (Pre-Test) และการสอบหลังเรียน (Post-Test) จากนั้นจึง
ท าการวิเคราะห์ข้อมูล โดยใช้โปรแกรม SPSS 10.00 ผลของการศึกษา พบว่า กลุ่มทดลองมีผล
การเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และเพศชายสามารถเรียนรู้ได้
ดีกว่าเพศหญิง 

Dwi Fatmawati (2010 อ้างถึงใน เพ็ญพักต์  นามวัฒน์, 2555, หน้า 44)  
ได้ศึกษาผลการพัฒนาการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ของนักเรียน ESMP-Class 01  
เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้วิชาชีววิทยาของนักเรียนระดับเกรด 8 ห้อง E ของโรงเรียน 
SMPN Purwosari Pasuruan เป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการมีกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนระดับเกรด 
8 ห้อง E ของโรงเรียน SMPN Purwosari Pasuruan จ านวน 37 คน เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษา 
คือ แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ และ
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ พบว่า นักเรียนที่เรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ในวิชาชีววิทยา    
มีผลสัมฤทธิ์สูงขึ้น 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและต่างประเทศ  
สรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD สามารถพัฒนาความสามารถของผู้เรียนและ
ส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้แบบกลุ่ม ช่วยให้เกิดการเรียนรู้ร่วมกัน มีปฏิสัมพันธ์กันมีการช่วย 
เหลือกันและกันในการเรียน ท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ที่ดีและมีผลสัมฤทธิ์ทางด้านการเรียน
สูงขึ้น และเทคนิคผังกราฟิก ท าให้นักเรียนสามารถคงความรู้และจัดล าดับความคิดเพ่ือเชื่อมโยง
ความรู้ท าให้เกิดความเข้าใจ เป็นการเรียนรู้อย่างมีเป้าหมาย สามารถรวบรวมข้อมูลหรือความรู้ที่
ได้อย่างเป็นระบบ ส่งผลต่อทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และจิต
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่สูงขึ้น ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษา การพัฒนาทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ เรื่องไฟฟ้ากระแส โดยการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ร่วมกับเทคนิค
ผังกราฟิกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ทั้งนี้เพ่ือเป็นการเสริมสร้างทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์และเป็นพ้ืนฐานการศึกษาวิทยาศาสตร์ที่ดีของนักเรียนต่อไป 
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