
บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

  การพัฒนาชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษโดยใช้ Activity-Based 

Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศกึษาปีท่ี 6 ผู้วิจัย ขอน าเสนอผลการวิเคราะห์ตามล าดับดังนี้ 

     1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

     2. ขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยก าหนดความหมายของสัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังตอ่ไปนี้ 

   N  แทน   จ านวนนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 

        ̅     แทน    คะแนนเฉลี่ย (Mean) 

   S.D.  แทน    ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

   t      แทน     สถิตทิดสอบท่ีใช้เปรียบเทียบค่าวิกฤติจากการแจกแจง 

        แบบ t เพ่ือทราบความมีนัยส าคัญ 

       แทน     ค่าแลมด้า ของ Wilks' Lambda 

   F    แทน    สถิตทิดสอบท่ีใช้เปรียบเทียบค่าวิกฤติจากการแจง 

        แบบ F เพ่ือทราบความมีนัยส าคัญ 

   df    แทน   ระดับของความเป็นอิสระ 

   p     แทน     ความนา่จะเป็นเพ่ือใช้ทดสอบระดับนัยส าคัญ 

   SS   แทน    ผลรวมของก าลังสอง 

   MS  แทน    ค่าประมาณของความแปรปรวน  

                     E.I.   แทน       ดัชนีประสิทธิผล 

                     C.V. แทน       ค่าสัมประสิทธ์ิความผันแปร  
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ข้ันตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลเป็น 2 ส่วนคือ ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

เชิงปริมาณ และผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ 

  1. ผลการวเิคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 

    แบ่งเป็น 5 ส่วนดังตอ่ไปนี้  

                 ส่วนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์หาประสิทธิผลของชุดการสอนทักษะการฟัง-พูด

ภาษาอังกฤษโดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไข 

การกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ตามเกณฑ์มาตรฐานของดัชนีประสิทธิผล 

(E.I.) และมีค่าสัมประสิทธ์ิความผันแปร (C.V.)    

                 ส่วนท่ี 2 ผลการวิเคราะห์ความสามารถในฟัง-พูดภาษาอังกฤษของนักเรียน 

หลังเรียนดว้ยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning 

ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

                 ส่วนท่ี 3 ผลการวิเคราะห์เจตคติของนักเรียนหลังเรียนดว้ยชุดการสอนทักษะ 

การฟัง-พูดภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวาง

เงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

                 ส่วนท่ี 4 ผลการวิเคราะห์ความ่ันใจในตนเองของนักเรียนหลังเรียนดว้ยชุด 

การสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และ

ทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

                 ส่วนท่ี 5 ผลการวิเคราะห์ระดับคะแนน ความสามารถในฟัง-พูดภาษาอังกฤษ 

เจตคต ิและความม่ันใจของนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์ต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ า) 

เม่ือได้รับการเรียนดว้ยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based 

Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 
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  ส่วนท่ี 1 ผลการวเิคราะห์หาประสิทธิผลของชุดการสอนทักษะการฟัง-พูด

ภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวาง

เง่ือนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ตามเกณฑ์มาตรฐาน  

ของดัชนปีระสิทธิผล (E.I.) และมีค่าสัมประสิทธิ์ความผันแปร (C.V.)    

 

 1.1 ผลการวิเคราะห์ค่าประสิทธิผลของชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ 

โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 จากคะแนนแบบทดสอบการฟังภาษาอังกฤษ ดังตาราง  4 

 

ตาราง  4 ค่าดัชนีประสิทธิผลของชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ โดยใช้  

             Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า  

             ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

 

รายการ 
จ านวน

นักเรียน 
คะแนนเต็ม 

คะแนนรวม

ท่ีควรท าได้ 

คะแนนรวม 

ท่ีทุกคน 

ท าได้ 

E.I. 

ทดสอบก่อนเรียน

ทดสอบหลังเรียน 

40 

40 

40 

40 

1600 

1600 

838 

1384 
 
 
 

0.72 E.I. = 
ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียน  – ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน

 จ านวนนักเรียน   คะแนนเต็ม    ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน
 

 

          จากตาราง   เม่ือน ามาแทนค่าจากสูตร                                              

                               E.I. =  
1384 – 838

 40   40  – 838
  

 

               ดัชนีประสิทธิผล   =    0.72 
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 จากตาราง 4 นักเรียนท่ีเรียนดว้ยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ  

โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท าคะแนนรวมของแบบทดสอบการฟังภาษาอังกฤษก่อนเรียน 

ได้เท่ากับ 838 คะแนน  และท าคะแนนรวมของแบบทดสอบการฟังภาษาอังกฤษ หลังเรียนได้

เท่ากับ 1384 คะแนน  จากคะแนนท้ังหมด 1600 คะแนน  เม่ือน ามาวิเคราะห์ค่าดัชนี

ประสิทธิผล ได้เท่ากับ 0.72 แสดงว่านักเรียนมีความรู้เพ่ิมขึน้ร้อยละ 72 

 

              1.2 ผลการวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธ์ิความแปรผันของชุดการสอนทักษะการฟัง-พูด

ภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไข 

การกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 แสดงตามตาราง 5 

 

ตาราง 5 ค่าสัมประสิทธ์ิความแปรผันของชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ  

            โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไข 

            การกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

 

จ านวนนักเรียน 
คะแนนรวมหลัง

เรียน  ̅ S.D. C.V. 

40 1384 34.60 2.58 0.08 

 

              จากตาราง 5 พบว่าเม่ือวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธ์ิความแปรผันของชุดการสอน 

การฟัง-พูดภาษาอังกฤษโดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวาง

เงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6  พบว่าค่าสัมประสิทธ์ิความแปรผัน 

มีค่าเท่ากับ 0.08 หรือคิดเป็นร้อยละ 8 ซึ่งเป็นไปตามสมมตฐิานท่ีต้ังไว้ไม่เกินร้อยละ 15 และ

ถ้าค่า C.V. ท่ีค านวณได้ต่ ากว่าร้อยละ 10 หมายถึง การจัดการเรียนรู้ มีระดับคุณภาพดี 
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  ส่วนท่ี 2 ผลการวเิคราะห์ความสามารถในฟัง-พูดภาษาอังกฤษของนักเรียน 

หลังเรียนด้วยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based 

Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเง่ือนไขการกระท า ส าหรับนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

 

             ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในฟัง-พูดภาษาอังกฤษ   

หลังเรียนดว้ยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning 

ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

แสดงตามตาราง 6 

 

ตาราง 6 แสดงผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลการวิเคราะห์ความสามารถในฟัง-พูด   

            ภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังเรียนดว้ยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูด 

            ภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎี 

            การวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 

 

การทดสอบ คะแนนเต็ม  ̅ S.D. 
ผลตา่ง

ค่าเฉลี่ย 
t p 

ก่อนเรียน 60 35.93 3.42 
13.85 35.68* .00 

หลังเรียน 60 49.78 5.47 

 

             * มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

 

             จากตาราง 6 พบว่าชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษโดยใช้ Activity-

Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า  ส าหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท าให้ผู้เรียนมีผลความสามารถในการฟัง-พูด หลังเรียน สูงกว่าก่อน

เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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  ส่วนท่ี 3 ผลการวเิคราะห์เจตคติของนักเรียนหลังเรียนด้วยชุดการสอนทักษะ

การฟัง-พูดภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎี 

การวางเง่ือนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 แสดงตามตาราง 7  

 

ตาราง 7 แสดงผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบเจตคตขิองนักเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน 

            ด้วยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษโดยใช้ Activity-Based Learning 

            ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียน 

            ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6  

 

การทดสอบ คะแนนเต็ม  ̅ S.D. 
ผลตา่ง

ค่าเฉลี่ย 
t p 

ก่อนเรียน 75 59.95 7.10 
9.43 24.89* .00 

หลังเรียน 75 69.38 6.42 

 

             * มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

 

             จากตาราง 7 พบว่าชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษโดยใช้ Activity-

Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศกึษาปีท่ี 6  ท าให้ผู้เรียนมีผลเจตคตหิลังเรียน สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิตท่ีิระดับ .05 
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  ส่วนท่ี 4 ผลการวเิคราะห์ความั่นใจในตนเองของนักเรียนหลังเรียนด้วยชุด

การสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 

2W3P และทฤษฎีการวางเง่ือนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6  

แสดงตามตาราง 8 

 

ตาราง 8 แสดงผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบความม่ันใจในตนเองของนักเรียน ก่อนเรียน 

            และหลังเรียนดว้ยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษโดยใช้       

            Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า  

            ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6  

 

การทดสอบ คะแนนเต็ม  ̅ S.D. 
ผลตา่ง

ค่าเฉลี่ย 
t p 

ก่อนเรียน 125 99.93 10.27 
14.10 31.25* .00 

หลังเรียน 125 114.03 10.91 

 

             * มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

 

             จากตาราง 8 พบว่าชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษโดยใช้ Activity-

Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6  ท าให้ผู้เรียนมีผลความม่ันใจในตนเอง หลังเรียน สูงกว่าก่อนเรียนอย่าง

มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
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             ส่วนท่ี 5 ผลการวเิคราะห์ระดับคะแนน ความสามารถในฟัง-พูดภาษาอังกฤษ 

เจตคติ และความมั่นใจของนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์ต่างกัน (สูง ปานกลาง 

และต่ า) โดยการวเิคราะห์ความแปรปรวนพหุร่วมทางเดียว (One–way MANCOVA) 

และการวเิคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียว (One–way ANCOVA)  

          การวิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในฟัง-พูดภาษาอังกฤษ เจตคต ิ  

และความม่ันใจของนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์ต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ า)  

เม่ือได้รับการสอนดว้ยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษโดยใช้ Activity-Based 

Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 โดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณร่วมทางเดียว (One–way 

MANCOVA) เนื่องจากผู้วิจัยได้ท าการทดสอบความแตกต่างของตัวแปรตามท้ัง 3 ตัว ของ

คะแนนก่อนเรียน ด้วยการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-way ANOVA) พบว่า 

ความสามารถในฟัง-พูดภาษาอังกฤษ เจตคต ิ และความม่ันใจของนักเรียน ก่อนเรียน ของ

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีทักษะความฉลาดทางอารมณ์ตา่งกัน มีความแตกต่างกัน

อย่างมีนัยส าคัญ ทางสถิตท่ีิระดับ .05 จึงได้ควบคุมตัวแปรแทรกซ้อนคือควบคุมคะแนน 

ก่อนเรียนของตัวแปรตามท้ัง 3 ตัว และได้ตรวจสอบข้อตกลงเบ้ืองตน้ของการใช้สถิต ิ ได้แก่ 

ข้อมูลมีการแจกแจงแบบปกตหิลายตัวแปร (Multivariate Normality Distribution), ข้อมูล 

มีเมตริกซ์ความแปรปรวนร่วมเท่ากันทุกกลุ่ม (Homogeneity of Covariance Matrix) และ 

ความเป็นอิสระจากกันของคะแนนตัวแปร (Independent Observation) ซึ่งผลการตรวจสอบ

พบว่า เป็นไปตามข้อตกลงเบ้ืองตน้ท้ัง 3 ข้อ และผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถ 

ในฟัง-พูดภาษาอังกฤษ เจตคต ิและความม่ันใจของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมี 

ความฉลาดทางอารมณ์ต่างกัน เม่ือได้รับการสอนดว้ยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูด

ภาษาอังกฤษโดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไข 

การกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 ปรากฏผลดังตาราง 9 
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 ตาราง 9 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในฟัง-พูดภาษาอังกฤษ เจตคต ิและ 

              ความม่ันใจของนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์ต่างกัน ของนักเรียนชั้น 

              ประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์ต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ า)  

  โดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุร่วมทางเดียว (One–way MANCOVA)  

 

ตัวแปร (แหล่งความแปรปรวน) ^ df F P 

ระดับความฉลาดทางอารมณ์ของนักเรียน .32 6 43.79* .00 

 

             * มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

 

  จากตาราง 9 พบว่า จากการพิจารณาค่าความนา่จะเป็น P = .00 

ปรากฏว่า P < α (.00 < .05) หมายความว่า หลังจากควบคุมตัวแปรแทรกซ้อนท้ัง 3 ตัวแล้ว 

ความสามารถในฟัง-พูดภาษาอังกฤษ เจตคต ิ และความม่ันใจของนักเรียนของนักเรียนท่ีมี

ความฉลาดทางอารมณ์ ตา่งกันเม่ือได้รับการสอนด้วยชุดการสอน มีความแตกต่างกัน 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05  

  เม่ือพบว่านักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์ต่างกัน เม่ือได้รับการสอน 

ด้วยชุดการสอน มีความสามารถในฟัง-พูดภาษาอังกฤษ เจตคต ิ และความม่ันใจ 

ของนักเรียนท่ีแตกต่างกันแล้ว ผู้วิจัยยังมีความสนใจท่ีจะศกึษาให้ได้ความรู้เพ่ิมเตมิใน

รายละเอียดของตัวแปรตามแตล่ะด้าน โดยผู้วิจัยท าการวิเคราะห์เปรียบเทียบตัวแปรตาม 

แตล่ะด้าน ปรากฏผลดังตาราง 10-12 
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ตาราง 10  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียว (One-way ANOVA) ของ 

              ตัวแปรตาม ความสามารถในการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ ของนักเรียนท่ีมี 

              ความฉลาดทางอามรณ์ต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ า) เม่ือได้รับการสอน 

              ด้วยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษโดยใช้ Activity-Based Learning  

              ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียน 

  ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6   

 

แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F P 

ความสามารถใน

การฟัง-พูด

ภาษาอังกฤษ

ระหว่างกลุ่มท่ีมี

ความฉลาดทาง

อารมณ์ต่างกัน 

72.29 2 36.14 34.03* .00 

 

              * มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

 

     จากตาราง 10 พบว่า ตัวแปรตามความสามารถในการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ 

มีค่าความนา่จะเป็น P = .00 ปรากฏว่า P < α (.00 < .05) หมายความว่า หลังจากควบคุมตัว

แปรแทรกซ้อน คือ ความสามารถในการฟัง-พูดภาษาอังกฤษก่อนเรียนแล้ว ความสามารถใน

การฟัง-พูดภาษาอังกฤษของนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์ตา่งกัน เม่ือได้รับการสอน

ด้วยชุดการสอน มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
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ตาราง 11  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียว (One-way ANOVA) ของ  

              ตัวแปรตาม เจตคต ิของนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์ต่างกัน (สูง  

              ปานกลาง และต่ า) เม่ือได้รับการสอนดว้ยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูด  

              ภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎี               

  การวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6   

 

แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F P 

เจตคต ิระหว่าง

กลุ่มท่ีมีความ

ฉลาดทางอารมณ์

ตา่งกัน 

108.75 2 54.37 27.32* .00 

 

              * มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05   

   

     จากตาราง 11 พบว่า ตัวแปรตามเจตคต ิ มีค่าความนา่จะเป็น P = .00  

ปรากฏว่า P < α (.00 < .05) หมายความว่า หลังจากควบคุมตัวแปรแทรกซ้อน คือ  

เจตคตกิ่อนเรียนแล้ว เจตคตขิองนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์ต่างกัน เม่ือได้รับ 

การสอนดว้ยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูด ภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning 

ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6   

มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05  
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ตาราง 12  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียว (One-way ANOVA) ของ 

               ตัวแปรตาม ความม่ันใจในตนเอง ของนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์  

               ตา่งกัน (สูง ปานกลาง และต่ า) เม่ือได้รับการสอนดว้ยชุดการสอนทักษะ               

  การฟัง-พูด ภาษาอังกฤษ โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P  

  และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6  

 

แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F P 

ความม่ันใจใน

ตนเองระหว่างกลุ่ม

ท่ีมีความฉลาดทาง

อารมณ์ต่างกัน 

229.59 2 114.80 48.47* .00 

      

             * มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05   

 

    จากตาราง 12 พบว่า ตัวแปรตามความม่ันใจในตนเอง มีค่าความนา่จะเป็น  

P = .00 ปรากฏว่า P < α (.00 < .05) หมายความว่า หลังจากควบคุมตัวแปรแทรกซ้อน  

คือ ความม่ันใจในตนเองก่อนเรียนแล้ว ความม่ันใจในตนเองของนักเรียนท่ีมีความฉลาดทาง

อารมณ์ต่างกัน เม่ือได้รับการสอนดว้ยชุดการสอนทักษะการฟัง-พูด ภาษาอังกฤษ โดยใช้ 

Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับนักเรียน

ชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

 จากการวิเคราะห์ข้อมูลในตาราง 10-12 สรุปได้ว่า หลังจากควบคุมตัวแปร 

แทรกซ้อนท้ัง 3 ตัวแล้ว นักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์ต่างกัน มีความสามารถในฟัง-พูด

ภาษาอังกฤษ เจตคต ิและความม่ันใจในตนเองแตกต่างกัน เพ่ือให้ทราบว่ามีความแตกต่างกัน

ระหว่างกลุ่มนักเรียนท่ีมีความฉลาดทางอารมณ์ สูง กลาง หรือต่ า ในคู่ใดบ้าง ผู้วิจัยจึงท าการ

ทดสอบภายหลัง (Post Hoc) โดยการวิเคราะห์เปรียบเทียบเป็นรายคู่ ด้วยสถิต ิBonferroni 

ปรากฏผลดังตาราง 13-15 
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ตาราง 13 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของนักเรียนท่ีมีระดับความสามารถในฟัง-พูด 

              ภาษาอังกฤษ  ความฉลาดทางอารมณ์ต่างกันเป็นรายคู่  

 

ระดับความฉลาดทางอารมณ์ 

ของนักเรียน 

ระดับความฉลาดทางอารมณ์ของนักเรียน 

 ̅ 
สูง ปานกลาง ต่ า 

57.50 49.55 42.50 

สูง 57.50 - 6.59* 12.32* 

ปานกลาง 49.55  - 5.72* 

ต่ า 42.50   - 

 

                    * มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

 

  จากตาราง 13 เม่ือทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยความสามารถในฟัง-พูด

ภาษาอังกฤษ จ าแนกตามระดับความฉลาดทางอารมณ์ของนักเรียนเป็นรายคู่ พบว่า นักเรียน

ท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณ์ต่างกันมีความสามารถในฟัง-พูด ภาษาอังกฤษ           

แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 จ านวน 3 คู่ ได้แก่ นักเรียนท่ีมีระดับความ

ฉลาดทางอารมณ์ระดับสูง มีค่าเฉลี่ยความสามารถในการฟัง-พูด สูงกว่านักเรียน 

ท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณ์ระดับปานกลาง นักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณ์

ระดับสูงมีค่าเฉลี่ยความสามารถในการฟัง-พูดสูงกว่านักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทาง

อารมณ์ระดับต่ า และนักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณ์ระดับปานกลางมีค่าเฉลี่ย

ความสามารถในการฟัง-พูดสูงกว่านักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณ์ระดับต่ า 
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ตาราง 14 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของนักเรียนท่ีมีระดับเจตคต ิ  ความฉลาดทาง 

              อารมณ์ ตา่งกันเป็นรายคู่   
  

ระดับความฉลาดทางอารมณ์ 

ของนักเรียน 

ระดับความฉลาดทางอารมณ์ของนักเรียน 

 ̅ 
สูง ปานกลาง ต่ า 

75.00 71.65 59.20 

สูง 75.00 - 3.84** 1.24 

ปานกลาง 71.65  - 2.60 

ต่ า 59.20   - 

   

             * มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 
  . 
  จากตาราง 14 เม่ือทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยเจตคติจ าแนกตามความ

ฉลาดทางอารมณ์ของนักเรียนเป็นรายคู่ พบว่า นักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณ์

ตา่งกันมีเจตคตแิตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 จ านวน 1 คู่ ได้แก่ นักเรียนท่ี

มีระดับความฉลาดทางอารมณ์ ระดับสูง มีค่าเฉลี่ยเจตคต ิ สูงกว่านักเรียนท่ีมีระดับความ

ฉลาดทางอารมณ์ระดับปานกลาง   
   

ตาราง 15 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของนักเรียนท่ีมีระดับความม่ันใจในตนเอง 

 ความฉลาดทางอารมณ์ ตา่งกันเป็นรายคู่   
   

ระดับความฉลาดทางอารมณ์ 

ของนักเรียน 

ระดับความฉลาดทางอารมณ์ของนักเรียน 

 ̅ 
สูง ปานกลาง ต่ า 

124.60 117.60 96.30 

สูง 124.60 - 19.60* 15.49* 

ปานกลาง 117.60  - 13.53* 

ต่ า 96.30   - 

 

             * มีนัยส าคัญทางสถิตท่ีิระดับ .05 

มห
าว
ทิย
าล
ัยร
าช
ภัฏ
สก
ลน
คร



147 
 

 

  จากตาราง 15 เม่ือทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยความม่ันใจในตนเอง 

จ าแนกตามความฉลาดทางอารมณ์ของนักเรียนเป็นรายคู่ พบว่า นักเรียนท่ีมีระดับความฉลาด

ทางอารมณ์ต่างกันมีความม่ันใจในตนเอง แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

จ านวน 2 คู่ ได้แก่ นักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณ์ ระดับสูง มีค่าเฉลี่ย ความม่ันใจ 

ในตนเอง สูงกว่านักเรียนท่ีมีระดับความฉลาดทางอารมณ์ระดับปานกลาง  และนักเรียนท่ีมี

ระดับความฉลาดทางอารมณ์ ระดับสูง มีค่าเฉลี่ย ความม่ันใจในตนเอง สูงกว่านักเรียนท่ีมี

ระดับความฉลาดทางอารมณ์ระดับต่ า  

    

 2. ผลการวเิคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ 

     จากบันทึกแผนจัดการเรียนรู้หลังการใช้ชุดการสอนการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ

โดยใช้ Activity-Based Learning ร่วมกับ 2W3P และทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีท่ี 6 นักเรียนมีพัฒนาการดังนี้ 

     1. ความสามารถในการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ 

        การจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาความสามารถในการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ 

ของนักเรียน  ผู้วิจัยได้บันทึกผลการจัดกิจกรรมเป็นระยะ คือ ก่อนเรียน ระหว่างเรียนและ 

หลังเรียนดังนี้ 

        1.1 ก่อนเรียน 

  นักเรียนขาดทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษท่ีสามารถน าไปใช้ได้จริง 

ในชีวิตประจ าวัน อีกท้ังการจัดการเรียนการสอนท่ีท าให้นักเรียนตอ่ตา้นการเรียนรู้ 

วิชาภาษาอังกฤษ เนื่องจากเป็นการสอนท่ีมุ่งเนน้การท าข้อสอบ จึงส่งผลให้นักเรียน 

ไม่สามารถสื่อสารหรือสนทนาโตต้อบเป็นภาษาอังกฤษตามสถานการณ์ต่าง ๆ ได้  

ซึ่งสาเหตุหลักนั้นเกิดจากการขาดการฝึกฝนท่ีสง่เสริมการพัฒนาทักษะการฟัง-พูดรวมถึง 

ไม่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารอย่างเป็นอิสระ 

          1.2 ระหว่างเรียน 

  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดว้ยชุดการสอนท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัยได้

เปิดโอกาสให้นักเรียนได้เรียนรู้ผ่านการท ากิจกรรมในรูปแบบต่าง ๆ และใช้ภาษาอังกฤษในการ

สื่อสารตามความรู้สกึนึกคิดหรือความตอ้งการของตนเองอย่างเป็นอิสระ เพ่ือส่งเสริมให้
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นักเรียนได้ฝึกฝนทักษะการฟัง-พูดผ่านการท ากิจกรรมร่วมกับผู้อื่น โดยไม่มีการจับผิดความ

ถูกตอ้งของภาษาท่ีนักเรียนสื่อสารออกมา แตจ่ะใช้การเก็บรวบรวมข้อผิดพลาด แล้วจึงมา

อภิปรายวิธีการสื่อความท่ีถูกต้องในภายหลัง นอกจากนั้นผู้วิจัยยังใช้วิธีการแบบ 2W3P ท่ีเป็น

การเรียนการสอนส าหรับการเรียนรู้ทางภาษาท่ีสง่เสริมให้นักเรียน 

ได้เรียนรู้และฝึกฝนอย่างเป็นขั้นตอน อีกท้ังยังสอดแทรกการเสริมแรงเข้าไปในกิจกรรมทุก ๆ 

กิจกรรม ท้ังการให้ค าชมเชย การสะสมแตม้ หรือการให้ของรางวัล เพ่ือเป็นการส่งเสริมให้

นักเรียนมีความม่ันใจในการใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารมากย่ิงขึน้ ซึ่งในการจัดกิจกรรม 

การเรียนการสอนดว้ยชุดการสอนระยะแรก ผู้เรียนยังไม่มีความพร้อมและความกล้า

แสดงออกในการใช้ภาษาอังกฤษมากเท่าท่ีควรเพราะคิดว่าตนเองจะพูดผิด ออกเสียงไม่ถูก

กลัวคนอื่น ๆ จะหัวเราะเยาะ ผู้วิจัยจึงได้แนะน าและกระตุ้นให้นักเรียนได้มีโอกาสพูดและท า

กิจกรรมให้ท่ัวถึงมากท่ีสุด จึงท าให้นักเรียนกล้าสื่อสารกับผู้อื่น เกิดความสนุกสนานในการท า

กิจกรรมการเรียน และตอ้งการท่ีจะใช้ภาษาอังกฤษในสถานการณ์อื่นๆ มากย่ิงขึน้ จากการ

สังเกตของผู้วิจัยพบว่านักเรียนเร่ิมมีทักษะในการฟัง-พูดภาษาอังกฤษดีขึ้น และกล้าท่ีจะใช้

ภาษาอังกฤษในการแสดงความคิดเห็นและความตอ้งการของตนเองมากขึน้ตามล าดับ 

                       1.3 หลังเรียน 

    จากการประเมินการท ากิจกรรมและบันทึกการเรียนรู้ของนักเรียนรวมถึงการ

ทดสอบหลังการทดลอง พบว่านักเรียนมีทักษะในการฟัง-พูดภาษาอังกฤษดีขึ้น  

โดยพิจารณาจากการร่วมกิจกรรม การอภิปราย การแสดงความคิดเห็น เช่น ในชุดการสอน

เร่ือง Preposition & Direction ท่ีนักเรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับการอธิบายเส้นทางการเดินทาง 

นักเรียนจะตอ้งท าความเข้าใจในเนื้อหาและฝึกฝนให้เกิดความคล่องแคล่วก่อนการน าไปใช้ 

ในสถานการณ์จริงตามขั้นตอนแบบ 2W3P ว่านักเรียนควรใช้ภาษาในการอธิบายอย่างไร หรือ

จะปฏิบัตติามค าแนะน านัน้อย่างไร จึงท าให้นักเรียนเกิดการพัฒนาทักษะการฟัง-พูด

ภาษาอังกฤษผ่านการจัดการเรียนรู้และท ากิจกรรม รวมถึงสามารถน าไปประยุกตใ์ช้ได้จริง 

ในชีวิตประจ าวัน 

    2. เจตคติของนักเรียน 

        เจตคตขิองนักเรียน ในการเรียนภาษาอังกฤษ ผู้วิจัยได้บันทึกผล 

การพัฒนาการเป็นระยะ คือ ก่อนเรียน ระหว่างเรียนและหลังเรียนดังนี้ 
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          2.1 ก่อนเรียน 

  จากการท าแบบสอบถามเพ่ือวัดเจตคตขิองนักเรียนท่ีมีต่อวิชาภาษาอังกฤษ 

ปรากฏว่านักเรียนยังไม่มีความกล้าแสดงออก มีความกังวลตอ่การใช้ภาษาอังกฤษใน

ชีวิตประจ าวัน ซึ่งเกิดจากกการจัดการเรียนการสอนท่ีมุ่งเน้นส าหรับการท าข้อสอบท่ีจะเนน้

การท่องจ าเป็นสว่นใหญ่ ท าให้นักเรียนไม่เข้าใจในเนื้อหาและลืมได้ง่าย ประกอบกับกิจกรรม

การเรียนรู้ท่ีไม่สง่เสริมให้นักเรียนได้ฝึกฝนในการใช้ภาษา ตลอดจนสภาพแวดล้อมทางสังคม

ภายนอกไม่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารอย่างอิสระ 

          2.2 ระหว่างเรียน 

  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดว้ยชุดการสอนท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัยได้

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีใช้กิจกรรมเป็นฐานเพ่ือให้นักเรียนเกิดความสนุกสนาน และ

เพลิดเพลินในการท ากิจกรรมทางภาษาร่วมกับผู้อื่น ส่งผลให้ผู้เรียนปรับเปลี่ยนความคิดของ

ตนเองตอ่การเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษในทิศทางท่ีดขีึน้ ประกอบกับการจัดการเรียนรู้ 

แบบ 2W3P ท่ีจะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเข้าใจและเรียนรู้การใช้ภาษาอังกฤษอย่างเป็นขั้นตอน 

คือ 1) ขั้นกระตุน้ทบทวนและปูพ้ืนฐานความรู้ 2) ขั้นน าเสนอเนื้อหาสาระ 3) ขั้นฝึกฝนโดยยึด

ผู้เรียนเป็นศูนย์ 4) ขั้นน าไปใช้หรือการบูรณาการความรู้ 5) ขั้นสรุปความรู้ท่ีได้รับจาก

กระบวนการเรียนรู้ โดยผู้วิจัยจะเป็นผู้เสนอแนะและช่วยเหลือนักเรียนตลอดการท ากิจกรรม

การเรียนรู้ รวมท้ังยังมีการเสริมแรง อาทิเช่น การชมเชย การสะสมแตม้ หรือการให้รางวัล  

ซึ่งท าให้นักเรียนเปลี่ยนเจตคติตอ่การเรียนวิชาภาษาอังกฤษในดา้นลบให้ดขีึน้เพียงปรับเปลี่ยน

รูปแบบการสอน และเร่ิมหันมาสนใจเรียนวิชาภาษาอังกฤษมากย่ิงขึน้ จากการสังเกตของ

ผู้วิจัยเห็นว่านักเรียนมีเจตคตติอ่ว่าวิชาภาษาอังกฤษดีขึ้น กล้าท่ีจะแสดงความคิดเห็นและ 

ใช้ภาษาในการสื่อสาร  

          2.3 หลังเรียน 

  จากการประเมินตามสภาพจริงในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการท า

แบบประเมินหลังการทดลอง พบว่านักเรียนมีเจตคตติอ่วิชาภาษาอังกฤษดีขึ้น ท้ังมีความกล้า

ในการแสดงความคิดเห็นโดยใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อความ และเข้าใจถึงความสนุกในการ

เรียนวิชาภาษาอังกฤษมากย่ิงขึน้ ส่งผลให้นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจ 
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ในตนเองท่ีเกิดจากการฝึกฝนอย่างเป็นขั้นตอนจนเกิดความคล่องแคล่วในการใช้ภาษา 

ตลอดจนสามารถคลายความกังวลเกี่ยวกับหลักภาษาในการสื่อสารและยังช่วยเหลือผู้อื่นได้

อีกด้วย 

                     3. ความมั่นใจในตนเองของนักเรียน 

             ความม่ันใจในตนเองของนักเรียน ในการเรียนภาษาอังกฤษ ผู้วิจัย 

ได้บันทึกผลการพัฒนาการเป็นระยะ คือ ก่อนเรียน ระหว่างเรียนและหลังเรียนดังนี้ 

          3.1 ก่อนเรียน 

  จากการวัดความม่ันใจในตนเองของนักเรียนตอ่การใช้ทักษะการฟัง-พูด

ภาษาอังกฤษ ปรากฏว่านักเรียนไม่มีความม่ันใจในการใช้ภาษาอังกฤษ เพราะนักเรียนขาดองค์

ความรู้และการฝึกฝนในการใช้ทักษะการฟัง-พูด ท าให้ไม่กล้าแสดงออก กลัวว่าจะพูดและ

ออกเสียงผิด กังวลว่าคู่สนทนาจะฟังไม่เข้าใจ 

          3.2 ระหว่างเรียน 

  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในแตล่ะชุดการสอนท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัย

ได้ใช้ทฤษฎีการวางเงื่อนไขการกระท า โดยเนน้ท่ีการเสริมแรง อาทิเช่น การชมเชย การสะสม

แตม้ และการให้รางวัล ท่ีจะช่วยเสริมแรงจูงใจในการท ากิจกรรมและความม่ันใจตนเอง อีกท้ัง

การให้อิสระในการใช้ภาษากับนักเรียนยังเป็นตัวช่วยให้นักเรียนไม่คิดอยู่ในกรอบความคิด 

เดิม ๆ รวมท้ังรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบ 2W3P ท่ีเป็นอีกหนึ่งกระบวนการในการ

เสริมสร้างความม่ันใจให้กับนักเรียน เนื่องจากมีขั้นตอนในการฝึกฝนเพ่ือให้นักเรียนเกิด 

ความพร้อมและความม่ันใจก่อนน าไปใช้จริง ซึ่งการจัดการเรียนรู้ในระยะแรก นักเรียนยังไม่มี

ความม่ันใจในตนเอง ไม่กล้าแสดงออก และมีความกังวลในการใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสาร

สูงมาก ผู้วิจัยจึงคอยกระตุน้และปรับพฤติกรรมของนักเรียนผ่านการท ากิจกรรมท ามุ่งเนน้ 

ให้นักเรียนมีสว่นร่วมในทุกกระบวนการ เพ่ือให้นักเรียนได้มีโอกาสในการใช้ภาษาอังกฤษ 

ในสถานการณ์ต่าง ๆ ตลอดการท ากิจกรรม 

          3.3 หลังเรียน 

  จากการประเมินตามสภาพจริงในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการท า

แบบวัดหลังการทดลอง พบว่านักเรียนมีความม่ันใจในตนเองสูงขึน้ โดยพิจารณาจากการร่วม

กิจกรรม การอภิปราย การเสนอความคิดเห็น เช่น ในกิจกรรมการใบ้ค าศัพท์ นักเรียนจะ
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สามารถใช้ภาษาอังกฤษในการอธิบายค าศัพท์ต่าง ๆ ได้อย่างเป็นอิสระ โดยไม่มีการตัดสนิว่า

ถูกหรือผิด ท าให้นักเรียนมีความกล้าและม่ันใจท่ีจะใช้ภาษาอย่างไม่มีความกังวลมากย่ิงขึน้ 

รวมถึงท าให้นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจจนส่งผลตอ่การน าทักษะการฟัง-พูดภาษาอังกฤษ 

ไปใช้จริงในชีวิตประจ าวัน 

      4. คุณลักษณะอื่นๆ 

         การศกึษาพัฒนาการด้านคุณลักษณะอื่น ๆ ดังนี้ ความซื่อสัตย์สุจริต ความ 

มีวินัย ความใฝ่เรียนรู้และมุ่งม่ันในการท างาน ความมีจิตสาธารณะ ผู้วิจัยได้สังเกตพฤติกรรม

ของนักเรียน และบันทึกผลการพัฒนาการ ดังนี้ 

           4.1 ความซื่อสัตย์สุจริต 

   ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ผู้วิจัยใช้กิจกรรมการเรียนรู้กิจกรรมเป็น

ฐานซึ่งนักเรียนตอ้งปฏิบัตกิิจกรรมเพ่ือแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และแสดงความคิดเห็นจาก

ประสบการณ์ของแตล่ะคนโดยใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อความ โดยในระยะแรกของการเรียน 

มีนักเรียนสว่นหนึ่งท่ีขาดความซื่อสัตย์ ไม่ใช้ภาษาอังกฤษในการสนทนา จึงตอ้งชี้แนะ ให้การ

ดูแล ให้ความช่วยเหลือนักเรียนอยู่เสมอ ต่อมาในการจัดกิจกรรมในคร้ังตอ่ไป พบว่านักเรียน 

มีความซื่อสัตย์ต่อตนเองมากขึน้ ใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารได้ดขีึน้ 

         4.2 ความมีวินัย 

  ความมีวินัยในขณะปฏิบัตกิิจกรรมและการอยู่ร่วมกันในระยะแรก มีวินัยใน 

การท างานค่อนข้างนอ้ย ในการท ากิจกรรมจะเสียงดัง คุยกันมากกว่าท างาน ผลงานไม่ค่อย

เรียบร้อย ผู้วิจัยจึงตอ้งคอยชี้แนะน าและกระตุน้ให้ท ากิจกรรม รวมถึงอธิบายความมีวินัย 

ในการท างาน ตลอดจนความสะอาด ความเป็นระเบียบเรียบร้อยของผลงาน นักเรียน 

จึงมีวินัยในการท ากิจกรรมดีขึ้น ไม่สง่เสียงดัง ปฏิบัตกิิจกรรมเสร็จตามเวลา ส่งงานตาม

ก าหนด มีวินัยตอ่ตนเอง ตอ่การเรียนดขีึน้ 

         4.3 ความมีใฝ่เรียนรู้และมุ่งม่ันในการท างาน 

  ในการปฏิบัตกิิจกรรมในระยะแรก นักเรียนจะไม่ค่อยมีความกระตอืรือร้น  

ไม่สนใจท่ีจะเรียนหรือท ากิจกรรม ท ากิจกรรมไม่เสร็จตามเวลา ซึ่งผู้วิจัยตอ้งคอยกระตุน้

นักเรียนให้เห็นความส าคัญในการปฏิบัตกิิจกรรมต่าง ๆ โดยท่ีต้องก าหนดเวลาและตอ้งปฏิบัติ

กิจกรรมให้เสร็จภายในเวลาท่ีก าหนด ระยะตอ่มาเร่ิมมีความกระตอืรือร้น สนใจท่ีจะเรียนรู้
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มากขึน้ เม่ือมีการปฏิบัตกิิจกรรมจะมีความตัง้ใจ สามารถเสร็จทันภายในเวลาท่ีก าหนด  

เม่ือมีกิจกรรมใหม่ ๆ หรือสถานการณ์ใหม่ ๆ ท่ีนักเรียนไม่เคยทราบจะให้ความสนใจมากขึน้  

มีความกระตอืรือร้นและมุ่งม่ันในการเรียนมากขึ้น 

          4.4 ความมีจิตสาธารณะ 

  ความมีจิตสาธารณะเป็นสิ่งส าคัญในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีใช้กิจกรรม

เป็นฐานเพราะตอ้งมีการท ากิจกรรมตา่ง ๆ ร่วมกัน ประกอบกับเป็นการพัฒนาทักษะการฟัง-

พูด ในระยะแรกของการทดลอง นักเรียนบางคนไม่ท ากิจกรรมร่วมกับเพ่ือนอยู่เฉย ๆ ไม่ออก

ความคิดเห็น บอกว่าไม่รู้ พูดไม่เป็น ผู้วิจัยจึงตอ้งคอยกระตุน้ให้ก าลังใจ ให้เห็นความส าคัญ

ของตนเอง ตอ่มาพบว่านักเรียนให้ความร่วมมือในทางท่ีดีขึ้น และเร่ิมเห็นความส าคัญของ 

การท ากิจกรรมร่วมกับ กล้าพูด กล้าแสดงออก ช่วยเหลอืผู้อื่นตามศักยภาพของตนเองดีย่ิงขึน้ 

ตลอดจนได้สร้างความเอือ้อาทรตอ่กันและกัน คนท่ีมีความสามารถสูงจะช่วยเหลือนักเรียน 

ท่ีมีความสามารถน้อย ท าให้พฤติกรรมจิตสาธารณะมีการพัฒนาขึน้ตามล าดับ 
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