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ประกาศคุณูปการ 

 วิทยานิพนธ์ฉบับนีส้ำเร็จลงได้ดว้ยความกรุณาและความช่วยเหลอือย่างดยีิ่ง

จาก ผูช่้วยศาสตราจารย์ ดร.มารศรี กลางประพันธ์ ประธานกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

และดร.สมเกียรติ พละจิตต์ กรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ที่ใหค้วามกรุณาเอาใจใส่ดูแล         

ใหค้ำปรึกษา คำแนะนำ ตลอดจนให้ความช่วยเหลอืในการตรวจสอบ และปรับปรุงแก้ไข

ข้อบกพร่องต่าง ๆ ส่งผลให้วิทยานิพนธ์สำเร็จลุล่วงด้วยดี ผูว้ิจัยรู้สกึซาบซึ้งในความเมตตา 

และขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้ ณ โอกาสนี้ 

 ขอขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร. สำราญ กำจัดภัย ประธาน

คณะกรรมการบริหารหลักสูตรปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิจัยหลักสูตรและการสอน 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ผู้เช่ียวชาญด้านวิจัยหลักสูตรและการ  รองศาสตราจารย์ 

ดร.ธนานันท์ ตรงดี อาจารย์ประจำสาขาวิชาภาษาจนี คณะมนุษย์ศาสตร์และสังคมศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ดร. จุรี พชรนันท์ กัว อาจารย์ประจำคณะมนุษยศาสตร์ สาขา

ภาษาต่างประเทศ มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ดร. วราลักษณ์ แซ่อึ๋ง อาจารย์ประจำ

สาขาวิชาภาษาจีน คณะมนุษย์ศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม           

ดร.สมพร หลิมเจริญ อาจารย์พิเศษประจำสาขาการวิจัยและพัฒนา มหาวิทยาลัยราชภัฏ

สกลนคร ที่กรุณาเป็นผูเ้ชี่ยวชาญตรวจสอบ และแก้ไขเครื่องมือต่าง ๆ ในการวิจัยครั้งนี ้ 

ตลอดจนให้คำแนะนำและข้อคิดที่เป็นประโยชน์ต่อผู้วิจัย 

 ขอขอบพระคุณ ผู้อำนวยการโรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา สังกัดสำนักงานเขต

พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 ที่ได้อนุญาตใหใ้ช้นักเรียนในการหาคุณภาพเครื่องมือ 

ทดลองและเก็บข้อมูลในการวิจัย และขอขอบใจนักเรียนทุกคนที่มีส่วนให้ความร่วมมอืใน

การวิจัยครั้งนีเ้ป็นอย่างดี  และที่สำคัญยิ่งขอขอบพระคุณสมาชิกในครอบครัวทุกคน             

ที่ให้การสนับสนุนและช่วยเหลอืในทุก ๆ ดา้น คอยดูแลและให้กำลังใจแก่ผูว้ิจัยตลอดเวลา 

 คุณค่าและประโยชน์ของวทิยานพินธ์ฉบับนี ้ขอมอบใหเ้ป็นเครื่องบูชาพระคุณ 

บิดา มารดา ครูอาจารย์ ที่ได้อบรมสั่งสอน และผูม้ีพระคุณทุกท่านที่สนับสนุนการศึกษาของ

ข้าพเจ้ามาตั้งแต่ต้นจนถึงปัจจุบัน 

 

                                                  ปุณยพัทธ์  โถชาลี                                          
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ชื่อเรื่อง         การพัฒนาชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจีน โดยใช้การสอนแบบ  

      CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง  

การพูดและผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 

ปีที่ 5 

ผู้วิจัย       ปุณยพัทธ์ โถชาลี 

กรรมการที่ปรกึษา   ผูช่้วยศาสตราจารย์ ดร. มารศร ีกลางประพันธ์  

     ดร.สมเกียรต ิพละจติต์ 

ปริญญา      ค.ม. (การวิจัยและพัฒนาการศกึษา) 

สถาบัน     มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

ปทีี่พิมพ ์         2564 

บทคัดย่อ 

 การวิจัยในครั้งนี้มคีวามมุ่งหมายเพื่อ 1) พัฒนาด้วยชุดกิจกรรมนิทาน เพลง

ภาษาจนี โดยใช้การสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ให้มคี่าดัชนี

ประสิทธิผลร้อยละ 50 ขึน้ไป 2) เปรียบเทียบทักษะการฟังของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ 

ชุดกิจกรรมที่พัฒนาขึน้ ระหว่างก่อนเรียน และหลังเรียน 3) เปรียบเทียบทักษะการพูดของ

นักเรียน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมที่พัฒนาขึ้น 4) เปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมที่พัฒนาขึน้ 

และ 5) เปรียบเทียบทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียน 

ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) หลังเรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมที่

พัฒนาขึ้น กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5/6 จำนวน 

48 คน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2561 โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา สำนักงานเขตพืน้ที่

การศกึษามัธยมศกึษา เขต 23 ด้วยการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 

แบบแผนการทดลอง คือ แบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนเรยีนและหลังเรียน (The One Group 

Pretest-Posttest Design) สถิตทิี่ใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูลได้แก่ ค่าเฉลี่ยส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน วเิคราะห์ค่าดัชนีประสิทธิผล (The Effectiveness Index: E.I.) สถิตทิดสอบค่าที 

(t-test for Dependent Samples) การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One–way 

ANOVA)  และการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมพหูคูณทางเดียว (One–way MANCOVA) 

หรอื การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหูคูณทางเดียว (One–way MANOVA) 



III 

 ผลการวิจัย สรุปได้ดังนี้ 

  1. ชุดกิจกรรมนทิาน เพลงภาษาจนี โดยใช้การสอนแบบ CIPPA Model และ 

Top–Down Model สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 มีค่าดัชนีประสิทธิผล เท่ากับ 0.60 

สูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานที่กำหนดไว้  

  2. ทักษะการฟังของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมที่พัฒนาขึ้นหลังเรยีน

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  3. ทักษะการพูดของนักเรียนที่เรียนโดยใช้โดยใช้ชุดกิจกรรมที่พัฒนาขึ้น 

หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้โดยใช้ชุดกิจกรรมที่

พัฒนาขึ้น หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  5. ทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) หลังเรียน 

โดยใช้ชุดกิจกรรมที่พัฒนาขึ้น แตกต่างกันอย่างมนีัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 

คำสำคัญ:  ชุดกิจกรรมนิทาน  เพลงภาษาจนี, CIPPA Model, Top-Down Model  
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       ABSTRACT 

 The purposes of this study were: 1) to develop an instructional activities 

package of Chinese fables and songs using CIPPA model and top–down model 

approaches to meet an effectiveness index of 50 percent or more; 2) to compare 

students’ listening skills before and after learning through the developed instructional 

activities package, 3) to compare students’ speaking skills before and after learning 

through the developed instructional activities package; 4) to compare students’ 

learning achievement before and after learning through the developed instructional 

activities package; and 5) to compare listening skills, speaking skills, and learning 

achievement of students with critical thinking abilities at high, medium, and low 

categories after learning through the developed instructional activities package.  

The samples, obtained through cluster random sampling, were 48 students from 

Mathayomsuksa 5/6 of Thatnaraiwittaya School in the academic year 2019 under  

the Secondary Educational Service Area Office 23. The research was performed by  

a one group pretest-posttest design. The statistics for data analysis were mean, 

standard deviation, effectiveness index, t-test for Dependent Samples, One-Way 

ANOVA and One-Way MANCOVA or One-Way MANOVA. 
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 The findings of this study were as follows: 

  1) The instructional activities package of Chinese fables and songs based 

on CIPPA model and top–down model approaches obtained the effectiveness index of 

0.60 which was higher than the standard criterion set. 

  2) The students’ listening skills after the intervention were higher than 

those of before the intervention at the .05 level of significance.   

  3) The students’ speaking skills after the intervention were higher than 

those of before the intervention at the .05 level of significance. 

  4) The learning achievement of the students after the intervention was 

higher than that of before the intervention at the .05 level of significance.     

  5)  The listening skills, speaking skills, and learning achievement of 

students with critical thinking abilities at high, medium, and low categories after the 

intervention showed significant differences at the .05 level.   

 

Keywords:   Instructional Activities Package, CIPPA Model, Top – Down Model 
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บทที่ 1 

บทนำ 

ภูมิหลัง 

 ในยุคของสังคมโลกที่เปลี่ยนแปลงไปอย่างรวดเร็วตามกระแสการเข้าสู่ศตวรรษ

ที่ 21 ประเทศไทยได้ให้ความสำคัญด้านการศกึษาในฐานะกลไกหลักในการพัฒนาประเทศ 

มาโดยตลอด แผนการศกึษาแห่งชาติฉบับเดิมได้สิน้สุดลง กระทรวงศึกษาธิการ 

โดยสำนักงานเลขาธิการสภาการศกึษาจงึได้จัดทำแผนการศกึษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560  

ถึง พ.ศ. 2575 เพื่อวางกรอบเป้าหมายและทิศทางการจัดการศึกษาของประเทศ             

โดยมุ่งจัดการศกึษาให้คนไทยทุกคนสามารถเข้าถึงโอกาสและความเสมอภาคในการศกึษา 

ที่มคีุณภาพ พัฒนาระบบการบริหารจัดการศกึษาที่มปีระสิทธิภาพ พัฒนากำลังคน 

ให้มสีมรรถนะในการทำงานที่สอดคล้องกับความต้องการของตลาดงานและการพัฒนา 

ประเทศ แนวคิดการจัดการศกึษา (Conceptual Design) ตามแผนการศกึษาแห่งชาติ 

ยึดหลักสำคัญในการจัดการศกึษา ประกอบด้วย หลักการจัดการศกึษาเพื่อปวงชน  

(Education for All) หลักการจัดการศึกษาเพื่อความเท่าเทียมและทั่วถึง (Inclusive  

Education) หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง (Sufficiency Economy) และหลักการ 

มีส่วนร่วมของทุกภาคส่วนของสังคม (All for Education) อีกทั้งยึดตามเป้าหมายการพัฒนา 

ที่ยั่งยืน (Sustainable Development Goals : SDGs 2030) ประเด็นภายในประเทศ (Local  

Issues) อาทิคุณภาพของคนทุกช่วงวัย การเปลี่ยนแปลงโครงสรา้งประชากรของประเทศ  

ความเหลื่อมล้ำของแผนการศกึษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560-2575 การกระจายรายได้  

และวิกฤตด้านสิ่งแวดล้อม โดยกำหนดวิสัยทัศน์ (Vision) ไว้ดังนี ้“คนไทยทุกคนได้รับ 

การศกึษาและเรียนรู้ตลอดชีวติอย่างมคีุณภาพ ดำรงชีวิตอย่างเป็นสุข สอดคล้องกับ 

หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และการเปลี่ยนแปลงของโลกศตวรรษที่ 21” ประเด็น 

ภายในประเทศ (Local Issues) มีวัตถุประสงค์เพื่อให้คนไทยทุกช่วงวัย มทีักษะ ความรู้ 

ความสามารถ และพัฒนาตนเองได้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวติ เป้าหมายด้านผูเ้รียน (Learner  

Aspirations) โดยมุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคนใหม้ีคุณลักษณะและทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษ 



2 

ที ่21 ประกอบด้วย ทักษะและคุณลักษณะ 3Rs ได้แก่ การอ่านออก (Reading) การเขียน 

ได้ (Writing) และการคิดเลขเป็น (Arithmetics) 8Cs ได้แก่ ทักษะด้านการคิดอย่างมี 

วิจารณญาณ และทักษะในการแก้ปัญหา (Critical Thinking and Problem Solving) ทักษะ 

ด้านการสร้างสรรค์และนวัตกรรม (Creativity and Innovation) ทักษะด้านความเข้าใจ 

ต่างวัฒนธรรม ต่างกระบวนทัศน์ (Cross–cultural Understanding) ทักษะด้านความร่วมมอื  

การทำงานเป็นทีม และภาวะผูน้ำ (Collaboration, Teamwork and Leadership) ทักษะ 

ด้านการสื่อสาร สารสนเทศ และการรูเ้ท่าทันสื่อ (Communications, Information and  

Media Literacy) ทักษะด้านคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร  

(Computing and ICT Literacy) ทักษะอาชีพและทักษะการเรียนรู้ (Career and Learning  

Skills) และความมเีมตตา กรุณา มีวนิัย คุณธรรม จริยธรรม (Compassion) (สำนักงาน

เลขาธิการสภาการศกึษา, 2560, หนา้ ก-ฉ) ซึ่งในศตวรรษที่ 21 ทักษะและความสามารถ 

ในการใชภ้าษาต่างประเทศยิ่งถือเป็นปัจจัยที่สำคัญและจำเป็นอย่างยิ่งในชีวติประจำวัน  

  กระทรวงศึกษาธิการได้ระบุความสำคัญของการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 

ไว้ในหลักสูตรการศกึษาขั้นพืน้ฐานพุทธศักราช 2551 เนื่องจากเป็นเครื่องมอืสำคัญ 

ในการตดิต่อสื่อสารการศกึษา การแสวงหาความรู ้การประกอบอาชีพ การสร้างของเข้าใจ 

เกี่ยวกับวัฒนธรรมและวิสัยทัศน์ของชุมชนโลกและตระหนักถึงความหลากหลายทาง 

วัฒนธรรมและมุมมองของสังคมโลก นำมาซึ่งมิตรไมตรีและความร่วมมอืกับประเทศต่าง ๆ  

ช่วยพัฒนาผูเ้รียนใหม้ีความเข้าใจตนเองและผูอ้ื่นดีขึ้นเรียนรู้และเข้าใจความแตกต่างของ 

ภาษาและวัฒนธรรมธรรมเนียมประเพณี การคิดสังคมเศรษฐกิจการเมอืง การปกครองมี 

เจตคติที่ดีต่อการใช้ภาษาต่างประเทศ และใช้ภาษาต่างประเทศเพื่อการสื่อสารได้รวมทั้ง 

เข้าถึงองค์ความรูต้่าง ๆ ได้ง่ายและกว้างขึน้ (กระทรวงศกึษาธิการ, 2552 ,หนา้ 211)  

แมบุ้คคลจะมีศักยภาพโดดเด่นหลากหลายด้านในเชิงวิชาการหรอืศาสตร์อื่น ๆ แต่หาก 

ด้อยความสามารถในการใช้ภาษาต่างประเทศ ศักยภาพที่มอียู่ย่อมเสมือนลดทอนลง  

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2556, หนา้ 1) การที่จะประกอบสัมมาอาชีพใดก็ต้องพัฒนาผูเ้รียน 

ให้เกิดทักษะอาชีพ และทักษะการเรียนรู ้(Career and Learning Skills) ซึ่งมีเรื่องของภาษา 

เข้าไปเกี่ยวข้องทั้งสิน้ ตอ้งสามารถในการใช้ภาษาต่างประเทศควบคู่กันไป จึงทำให้อาชีพ 

นั้นก้าวหน้าไปได้อย่างรวดเร็วและยั่งยืน แนวคิดในการสอนภาษาต่างประเทศในยุค 

ศตวรรษที ่21 เน้นใหใ้ช้สื่อสารเพื่อให้ต่อยอดไปสู่อาชีพได้ ฉะนั้นจึงเริ่มจากการสอนทักษะ 

การฟังไปสู่การพูดเพื่อใหส้ื่อสารได้อย่างคล่องแคล่ว แล้วจงึฝึกอ่านและเขียนตามลำดับ  
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การสอนภาษาจนีก็เช่นเดียวกันได้มุ่งเน้นให้ผู้เรยีนสามารถใช้ภาษาสื่อสารได้อย่างถูกต้อง 

เหมาะสมกับสถานการณ์การใชภ้าษา การสื่อสารจะไม่เกิดขึ้นหากผูส้นทนาฟังไม่เข้าใจ 

จะแปลความหมายของประโยคไม่ได้ทำให้ไม่สามารถโต้ตอบการสนทนาได้ การสอนที่เน้น 

ไวยากรณ์มากเกินไปทำให้นักเรียนเกิดความเบื่อหน่าย ความสนใจลดลงและคิดว่ามันยาก 

เกินไปและมักจะเลิกกลางคัน (ปัญญา วรรณชัย, 2553, หน้า 1) ทักษะการฟังสำหรับผู้เริ่ม 

เรียนภาษาต่างประเทศถือได้ว่าเป็นทักษะพืน้ฐานที่สำคัญในการจัดการเรียนการสอน 

ภาษาต่างประเทศ สอดคล้องกับพฤติกรรมการเรียนรู้โดยธรรมชาติของมนุษย์ที่เริ่มจาก 

การได้ยิน ได้ฟังแล้วจงึพูดตาม ที่สุดแลว้ได้พัฒนาเกิดเป็นการเรียนรู ้อ่าน เขียน  

การเรียนภาษา ไม่ใช่การเรียนเพื่อให้ได้ความรู้ในภาคทฤษฎีแต่เป็นการเรียนเพื่อให้ 

ได้ทักษะเชงิปฏิบัติ ดังนั้นในการจัดการเรียนการสอนภาษาจนีในฐานะภาษาที่สอง 

หรอืภาษาต่างประเทศ สิ่งที่ต้องคำนึงถึงมากที่สุดคือ ผู้สอนจะถ่ายทอดความรู้อย่างไร 

ให้ผู้เรยีนสามารถนำความรู้ที่ได้รับไปประยุกต์ใช้ในการสื่อสารได้ การพัฒนาทักษะการฟัง

การพูดจึงเป็นสิ่งที่สำคัญยิ่งต่อการจัดการเรียนการสอน เพราะทักษะการฟังและการพูด 

มีความสัมพันธ์กันอย่างมากโดยเฉพาะอย่างยิ่งกับการเรียนภาษาจนีในฐานะภาษาที่สอง  

มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาทักษะในการใชภ้าษา เพื่อประโยชน์ในการติดต่อสื่อสาร  

(Liu Xun, 2007, p.137 อ้างถึงใน ธัญญารัตน์ มะลาศรี และWei Jingru, 2560, หน้า  

82 - 85) 

  สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สำนักงานคณะกรรมการการศกึษา 

ขั้นพื้นฐานกระทรวงศกึษาธิการได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการเรยีนภาษาจนีคือ การสร้าง 

ศักยภาพในการใช้ภาษาจนีเพื่อสื่อสารกับชาวจีน ดว้ยวัตถุประสงค์ต่าง ๆ เช่น การทำ 

ธุรกิจการค้าระหว่างประเทศ การศกึษาการท่องเที่ยว การร่วมมอืกันทั้งภาครัฐและเอกชน  

การกระชับความสัมพันธ์และแลกเปลี่ยนวัฒนธรรม การจัดการเรยีนการสอนควรคำนงึ 

ถึงการจัดการสอนที่เปิดโอกาสใหค้รูได้ใชเ้ทคนิคและวิธีการสอนที่ออกแบบได้หลายวิธี  

จัดสภาพแวดล้อมที่เหมาะสมกับผูเ้รียนสอดคล้องกับวัฒนธรรมเจ้าของภาษา เหยิน  

จิ่งเหวิน (2547, หน้า 4) อาจารย์ชาวจีนที่สอนภาษาจนีให้กับคนไทยอธิบายถึงลักษณะ 

ของการเรยีนภาษาจนีของคนไทยว่า โดยธรรมชาติแล้วคนไทยสามารถเรียนและฝึกฝน 

ภาษาจนีได้ง่ายกว่าภาษาอังกฤษมากโดยเฉพาะทักษะการพูด ซึ่งอาจารย์ผูส้อนภาษาจนี 

ต่างยอมรับว่า การเรียนภาษาจนีเพียงร้อยกว่าช่ัวโมงจะทำให้ผู้เรยีนสามารถพูดได้ 

มากกว่าเมื่อเทียบกับการเรียนภาษาอังกฤษของคนไทยที่เรยีนมาตัง้แต่เด็ก การออกสียง 
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ภาษาจนีกลางนัน้สำคัญ เมื่อผูพู้ดออกเสียงถูก มสีำเนียงไพเราะชวนฟังผูฟ้ังก็เข้าใจง่าย  

น้ำเสียงที่ไพเราะชวนฟัง การที่จะพูดภาษาจีนกลางให้ไพเราะและมีสำเนียงที่ได้มาตรฐาน 

นั้น อันดับแรกควรต้องเรียนรูก้ารออกเสียงและกฎการเปลี่ยนระดับวรรณยุกต์ต่าง ๆ 

ต่อมาจึงฝึกสมรรถนะในการฟังการพูด การอ่านและการเขียน พร้อมทั้งการใช้คำศัพท์ 

ให้ถูกต้อง ซึ่งลว้นแต่เป็นสิ่งที่จำเป็นอย่างยิ่ง หากผู้เรยีนปฏิบัติตามข้างต้นได้ก็เท่ากับว่า 

ผูเ้รียนสามารถประสบความสำเร็จในการเรียนภาษาจีนกลางไปได้ครึ่งหนึ่งแล้ว  

(ชวน เลาวริุฬห์กุล, 2547, หนา้ ค)   

  การฟังเป็นสิ่งสำคัญผู้ที่เริ่มต้นเรยีนรู้ภาษา ทั้งที่เรียนอย่างเป็นทางการ 

ในชั้นเรียน หรอืในสภาพปกติตามธรรมดา การฟังเป็นสิ่งที่จะช่วยใหเ้ด็กเข้าใจสิ่งที่ครูสอน 

ขั้นตอนการเรียนรูท้ี่ครูอธิบาย และเข้าใจกฎระเบียบของช้ันเรยีน เป็นพืน้ฐานของ 

การเข้าถึงภาษาใหม่ และเข้าใจการทำงานของภาษา (Sofia alone Georgia & Palladium  

falo, จริาภรณ์ โกธรรม, ผูแ้ปล, 2550, หนา้ 61 อ้างถึงใน ชายุดา จันทะปิดตา, 2556,  

หนา้ 199) การฟังเป็นกระบวนการรับข่าวสาร (Massage) ที่มากระทบโสตสัมผัสแล้วสร้าง 

ความสำคัญหรอืความหมายของข่าวสารที่ได้ยิน จึงสามารถตอบคำถามของภาษาที่ได้ยิน

ได้อย่างถูกต้อง รวมถึงกระบวนการรับรู้ การให้ความสนใจและการตคีวามสิ่งเร้าที่มา

กระทบโสตสัมผัส ซึ่งเป็นการรับสิ่งเร้าโดยตั้งใจ และเมื่อรับแล้วนำสิ่งเร้ามาวิเคราะห์ถึง

เนือ้หาสาระตลอดจนแหล่งที่มาของสิ่งเร้า พร้อมทั้งใช้ประสบการณ์เดิมของตนเองช่วยทำ

ให้เกิดความเข้าใจในสิ่งเร้านั้น ๆ (พีระพงศ์ สุขแก้ว, 2548, หน้า 107) ความสามารถ 

ในการเข้าใจประโยคใดประโยคหนึ่งที่สัมพันธ์กับประโยคอื่น ๆ ที่ได้ยินแลว้สร้าง 

ความสำคัญหรอืความหมายขึ้นมา การฟังจะประสบผลสำเร็จได้ดี เมื่อผูฟ้ังมีความเข้าใจ 

เกี่ยวกับสังคมและวัฒนธรรมของผู้พูดด้วย ซึ่งสังคมและวัฒนธรรมของผูพู้ดก็อาจเป็น 

ประสบการณ์เดิมของผู้ฟังก็ได้ การฟังยังประกอบไปด้วยทักษะย่อยหลายทักษะ อาทิ  

ฟังเพื่อหาข้อมูลเฉพาะ (Scanning) ฟังเพื่อจับใจความสำคัญ (Skimming) ฟังเพื่อเข้าใจ 

รายละเอียด (Intensive Listening) เดาความหมายจากบริบทและทำนายสิ่งที่จะเกิดขึน้ 

ต่อไป (Sofia alone Georgia & Palladium falo, จริาภรณ์ โกธรรม, ผูแ้ปล, 2550, หนา้ 61  

อ้างถึงใน ชายุดา จันทะปิดตา, 2556, หน้า 199) จากการศกึษาเกี่ยวกับการใชท้ักษะ 

ทางภาษาในการสื่อความหมาย หรอืการสื่อสารนั้นพบว่า ในชีวิตประจำวันของคนเรา 

ใช้ทักษะการฟังมากกว่าทักษะอื่น ๆ คอื รอ้ยละ 45 รองลงมาคือ ทักษะการพูด รอ้ยละ 30  

ทักษะการอ่านและทักษะการเขียนร้อยละ 25 (พีระพงศ์ สุขแก้ว, 2548, หน้า 107)  
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การจัดการเรียนการสอนด้านภาษาการฟังสำหรับทุกภาษาจึงถือเป็นทักษะแรกที่ตอ้งทำ 

การสอนเพราะผูพู้ดจะต้องเรียนรูก้ารฟังก่อนจงึจะสามารถพูดตามเสียงที่ได้ฟัง เมื่อฟัง 

จนเข้าใจก็จะสามารถพูดโต้ตอบ อ่านหรอืเขียนได้ เหตุผลหลักในการให้นักเรียนฝึกฟัง 

ภาษาที่เป็นภาษาพูดจากเจ้าของภาษาก็เพื่อให้นักเรียนได้ยินสำเนียงและคุ้นเคยกับเสียง 

ภาษาแบบต่าง ๆ ซึ่งจะช่วยให้นักเรียนเรียนรูภ้าษาโดยไม่รูต้ัว เมื่อนักเรียนได้ฟังบ่อย ๆ  

ก็จะมพีัฒนาการทางการฟังที่ดขีึน้ ดังนั้นหากใหค้วามช่วยเหลือแก่นักเรียนเพื่อใหพ้ัฒนา 

ทักษะนั้นได้ เราก็จะช่วยใหเ้ขาเป็นผู้ฟังที่ดีได้ (Jeremy Harmer, เสาวภา ฉายะบุระกุล,  

ผูแ้ปล, 2546, หน้า 134) การสอนฟังผูส้อนจะต้องฝกึใหผู้ฟ้ังสามารถแยกเสียงที่ได้รับฟัง  

รับรู้และเข้าใจความหมายเรื่องที่ฟัง ซึ่งวิธีสอนที่ใชก้ันทั่วไปในการสอนฟังมกีิจกรรม  

3 ขั้นตอน คือ กิจกรรมก่อนฟัง กิจกรรมขณะฟัง และกิจกรรมหลังฟัง                             

(สำนักงานคณะกรรมการการศกึษาขั้นพื้นฐาน, 2548 ข, หนา้ 12–13) 

  ทักษะการพูดเป็นทักษะการสื่อสารที่สำคัญที่แทรกปนอยู่กับการฟัง  

เมื่อมีการฟังมักจะมีการพูดโต้ตอบหรือพูดตามเสมอซึ่งมันเกิดขึ้นเองโดยธรรมชาติ ดังเช่น  

เมื่อได้ยินเสียงเพลง ผู้ฟังก็จะออกเสียงคลอตามเพลงเสมอ แม้บางครั้งเสียงที่เปล่งออกมา 

ไม่ได้เป็นเนือ้เพลงแต่ผู้ฟังก็มีความพยายามที่จะออกเสียงคลอตาม น่ันเป็นเพราะว่า 

สองทักษะนีม้ีความสัมพันธ์กันโดยอัตโนมัตไิม่จำเป็นต้องมผีูใ้ดสั่งการณ์ก็สามารถทำได้  

ดังนัน้ในการฝกึพูดภาษาต่างประเทศจำเป็นต้องฟังใหม้ากเพื่อสรา้งความคุ้นเคยกับเสียง 

เจ้าของภาษา หลักการออกเสียงภาษาจนีภาษาจีนมเีสียงวรรณยุกต์เช่นเดียวกับภาษาไทย  

ดังนัน้เมื่ออกเสียงวรรณยุกต์ ผิดเพี้ยนไปก็จะทำให้ความหมายเปลี่ยนไปด้วยถ้าเพี้ยนไป 

มากก็ทำให้ไม่สามารถแปลความหมายของคำหรอืประโยคนั้นได้เลย  

 จากประสบการณ์สอนของผูว้ิจัยเอง พบว่า 1) การสอนที่เน้นไวยากรณ์ 

มากเกินไปทำให้นักเรียนเกิดความเบื่อหน่าย 2) การสอนไม่ค่อยเน้นการฟังและการพูด  

3) นักเรียนไม่สนใจฟัง 4) นักเรียนไม่ชอบคิดหรอืตอบปัญหาหากรู้สึกว่ายากเกินไป  

5) นักเรียนมีความอดทนน้อยในการฟัง ไม่พยายามฟังใหจ้บมักจะตัดบทด้วยคำว่า  

ฟังไม่ออก ฟังไม่รูเ้รื่อง 6) นักเรียนอายกลัวการพูดผดิ 7) สื่อการสอนขาดการจัดลำดับ 

ความต่อเนื่องของเนื้อหาที่เรียน 8) การจัดการเรยีนรู้ไม่ให้ความสำคัญพัฒนาจากความรู้ 

พืน้ฐานเดิมหรอืประสบการณ์เดิมที่ส่งเสริมต่อการนำไปสร้างองค์ความรู้ 9) นักเรียน 

ไม่ค่อยมีความมั่นใจในการพูด มักจะปฏิเสธการพูดตอบคำถามเพราะกลัวพูดผดิเมื่อตอ้ง 

นำนักเรียนพูดนำเสนอต่อหน้าชุมชนหรอืเข้าร่วมการแข่งขันการพูดภาษาจนี สอดคล้องกับ  
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สื่อ ยี่ (2551, หนา้ 2) ครูชาวจีนที่มปีระสบการณ์การสอนภาษาจนีให้กับนักเรียนนักศึกษา 

ไทยมากกว่าสบิปีของที่กล่าวว่า “นักเรียนไทยในระดับมัธยมศกึษารวมทั้งนักศึกษา 

ในระดับอุดมศึกษาที่เรียนภาษาจนีมีปัญหาในการพูดภาษาจนีค่อนข้างมาก พูดไม่ถูกต้อง  

อักขระวิธีไม่ถูกวิธี ซึ่งปัญหาเหล่านีอ้าจมสีาเหตุมาจากไม่กล้าพูดออกเสียงต่อหน้าผู้อื่น  

ไม่มีโอกาสได้พูดสื่อสารในสถานการณ์จรงิ และไม่มีความมั่นใจในการพูดภาษาจีน” ไม่มี

กิจกรรมที่กระตุ้นความสนใจของนักเรียน และการสอนที่ไม่เน้นผู้เรยีนเป็นสำคัญนักเรียน 

ได้เป็นเพียงแค่ผู้ฟังในช้ันเรียนเท่านั้น อีกทั้งภาษาจนีเป็นภาษาที่ยาก เนื่องจากต้องใช้ 

ความจำมาก ดังนั้นการจัดการเรียนรูเพื่อให้ผูเ้รียนมีความรู จงึมีความสำคัญอย่างยิ่ง ใน 

การจัดระบบการเรียนรูเพื่อให้สอดคลองกับวัตถุประสงค์ จงึขึ้นอยู่กับครูผูส้อนว่าจะสอน 

อย่างไร สอนใคร สอนทำไม สอนอย่างไรมีแหล่งวทิยาการใดบ้างและประเมินผลอย่างไร  

(อํานาจ จันทรแปน, 2532, หนา 10) 

 จากปัญหาดังกล่าว ผูว้ิจัยจึงได้ ศึกษารูปแบบของการจัดการเรียนการสอน 

เพื่อแก้ไขปัญหาการฟังการพูดของนักเรียน โดยจัดกิจกรรมการเรียนในลักษณะที่ให้ผู้เรยีน 

เป็นผู้สรา้งองค์ความรูด้้วยตนเอง และการสร้างองค์ความรู้ที่เกิดจากการปฏิสัมพันธ์กับ

เพื่อนหรอืบุคคลอื่น ๆ และสิ่งแวดล้อมรอบตัวเพื่อให้ผูเ้รียนเกิดการเรยีนรู้อกีทั้งมีโอกาส 

นำความรูไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ที่หลากหลาย การใชก้ระบวนการสอนฟังและการใช้ 

นวัตกรรมทางการศกึษา ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ มาแก้ปัญหา เป็นต้น ซึ่งนิทาน 

เป็นเรื่องราวที่ทุกคนต้องเคยมีประสบการณ์ได้ฟังในวัยเด็ก มันเป็นเรื่องราวที่น่าตื่นเต้น

ชวนฟัง บางเรื่องสอนคุณธรรม บางเรื่องก็เป็นเรื่องที่สมมตเิหนอืความเป็นจริงแต่สามารถ

สร้างจิตนาการอันล้ำเลิศให้แก่ผูฟ้ังได้ นิทานจึงเป็นวรรณกรรมอย่างหนึ่งที่เหมาะสม 

กับคนทุกวัย ทุกระดับความสามารถ ในนิทานจะมีเนือ้หาที่เป็นโครงสรา้งมเีหตุมีผล  

มีความสัมพันธ์ของเหตุการณ์ มกีารบูรณาการทางภาษา มกีารเชื่อมโยงเรื่องราว ผู้เรียน

สามารถเชื่อมโยงความหมายและจินตนาการเข้าด้วยกัน เนื่องจากบริบททางสังคมและ

ความหลากหลายทางวัฒนธรรมในกลุ่มประเทศสมาชิกอาเซียน สามารถสะท้อนให้เห็น

ผ่านทางวรรณกรรมและนิทาน ซึ่งถือเป็นการถ่ายทอดวัฒนธรรมของชุมชนจากรุ่นสู่รุ่น 

(พัชราภรณ์ ปัญญาวุฒิไกร และคณะ, 2556, หน้า 1) การสอนด้วยนิทานช่วยให้ผูเ้รียน

ประสบความสำเร็จในการฝึกพูดภาษาต่างประเทศได้เป็นอย่างดี   

 บทเพลงเป็นสื่ออีกอย่างหนึ่งที่มนุษย์นิยมช่ืนชอบ เพลงเป็นสื่อปรุงแต่งอารมณ์  

ความรูส้ึกของมนุษย์ตั้งแต่แรกเกิด บทเพลงที่มคีุณค่าย่อมสามารถช่วยปรุงแต่งนิสัยของ 
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มนุษย์ และพามนุษย์ให้ดำเนินไปตามครรลองที่ถูกต้อง เพลงเป็นสื่อที่ดแีละมีประสิทธิภาพ  

ช่วยทำให้เด็กมีเจตคติที่ดีต่อการเรียนการสอน เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลินเรียนรู้ได้ 

อย่างมีความสุข ได้รับความรู้ ความสามารถอย่าง ครอบคลุมด้วยเนื้อหาสาระของเพลง  

ทั้งทางตรงและทางออ้ม บุคคลใดที่ชอบร้องเพลงและจำเนือ้เพลงได้มาก ย่อมสามารถ 

นำความรูห้รอืประสบการณ์ที่ได้รับไปปรับประยุกต์ใชไ้ด้ตลอดชีวติ บางบทเพลงจะให้คติ 

สอนใจ และแง่คิดที่แฝงอยู่ในบทเพลง ท่วงทำนองและจังหวะของเพลงจะช่วยกล่อมเกลา 

จติใจ และอารมณ์ให้โน้มเอียงมาในทางฝ่ายดีได้ สื่อเพลงจงึเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรม 

การเรียนการสอนที่ใหป้ระโยชน์แก่ครูผู้สอนอย่างคุ้มค่าแต่ราคาประหยัดที่สุด เพราะ 

สามารถนำไปใช้ได้ง่าย สะดวก และรวดเร็ว สื่อเพลงจะมีค่าเป็นทวีคูณ หากครูผู้สอน 

สามารถแต่งเนื้อเพลงและร้องเพลงได้เอง (ไชยชาญ บุญยศ, 2550, ออนไลน์) และก็ยัง 

ไม่มีผู้ใดปฏิเสธการฟังเพลงเพียงแต่เลือกฟังตามที่ตนชื่นชอบมาแต่ดั่งเดิม  

        การจัดกิจกรรมเรียนรูท้ี่เน้นผู้เรยีนเป็นสำคัญตามแบบ CIPPA Model สามารถ 

ทำให้ผู้เรยีนสร้างความรูด้้วยตนเองโดยอาศัยความร่วมมอืจากกลุม ประกอบด้วยขั้นตอน 

ดำเนนิการ 7 ขั้น ขั้นที่ 1 การทบทวนความรูเดิม ขั้นที่ 2 การแสวงหาความรู ขั้นที่ 3  

การศกึษาทำความเข้าใจข้อมูล ขัน้ที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรูความเข้าใจกลุ่ม ขั้นที่ 5  

การสรุปและการจดระเบียบความรู ขั้นที่ 6 การปฏิบัติ ขัน้ที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู  

ผลที่ผู้เรยีนจะได้รับจากการเรียนรู้ตามแบบ CIPPA Model จะทำให้ผู้เรยีนเกิดความเข้าใจ 

ในสิ่งที่เรียน สามารถอธิบาย ชีแ้จง ตอบคำถามได้ดี นอกจากนั้นยังได้พัฒนาทักษะในการ 

คิดวิเคราะห์ การคิดสร้างสรรค์ การทำงานเป็นกลุ่ม การสื่อสาร รวมทั้งเกิดความใฝ่รู้ดว้ย  

(ทิศนา แขมมณี, 2560, หน้า 282-284) 

  ในด้านการสอนฟังการสอนแบบ Top-down เป็นอีกวิธีการหนึ่งที่จะช่วยพัฒนา 

ทักษะการฟังให้มีประสิทธิภาพ เนื่องจากเป็นการฝกึทักษะการฟังโดยให้ผู้เรียนใชค้วามรู้ 

พืน้ฐานหรือประสบการณ์เดิมของตนเองที่มใีนการทำความเข้าใจกับเรื่องราวหรอื 

สถานการณ์ที่ได้ฟัง ทำให้ผู้เรียนเกิดองค์ความรู้ที่ต่อเนื่อง (เสวก วงษ์เจริญผล, 2552 ; 

อ้างถึงใน ศศกิานต์ ปักสังคะเนย์, 2553, หน้า 2) การฝึกทักษะการฟังครูผู้สอนมบีทบาท 

สำคัญในการพัฒนาทักษะการฟังพูดของผู้เรยีนโดยกระตุ้นผู้เรยีนได้หม่ันฝกึฝนและนำวิธี 

จากทฤษฎีดังกล่าวไปปรับใช้ในกระบวนการเรียนรู้ทั้งในช้ันเรยีนและนอกช้ันเรยีนต่อไป  

ปวีณา จารุธีรพันธุ์ (2557, หนา้ 185) ทักษะการฟังดว้ยกระบวนการกลวิธีฟังแบบบน-ล่าง  

(Top-down) ซึ่งเป็นการฟังแบบกว้างจะสามารถพัฒนาความสามารถด้านการฟังเพื่อจับ 
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ใจความสำคัญของนักเรียนได้ Flowerdew and Miller (2005, หน้า 24 - 26 อ้างถึงใน  

Massupha Mayord, ไออนไลน)์ กล่าวว่า กระบวนการฟังม ี3 แบบ ได้แก่ 1) กระบวน 

การฟังจากล่างขึ้นบน (Bottom-up Model) แบบแรกของการฟังที่ได้รับการพัฒนา คือ  

การฟังแบบจากล่างขึ้นบน (Bottom-up Model) 2) กระบวนการฟังจากบนลงล่าง  

(Top-down Model) กระบวนการฟังแบบนีจ้ะเน้นการใช้องค์ความรู้เดิมมากกว่าอาศัย 

การฟังจากเสียงและคำพูด 3) กระบวนการฟังที่มีการสื่อสารระหว่างกัน (The Interactive 

Model) คือ กระบวนการฟัง ที่ตอ้งประกอบด้วยกลวิธีการฟัง ทั้งแบบล่างขึ้นบน (Bottom-

up processing) ซึ่งเป็นการใชค้วามรู้พื้นฐานทางภาษา (linguistics knowledge)  

 การจัดการเรียนรูท้ี่ยึดการเรียนรู้ที่เน้นนักเรียนเป็นสำคัญและผูเ้รียนได้เรียนรู้ 

ผ่านการลงมือปฏิบัตินัน้เป็นส่วนสำคัญในการที่จะพัฒนาความสามารถของผูเ้รียน ผูส้อน 

ควรสร้างสื่อการสอนที่ดี สุคนธ์ สนิธพานนท์ (2553, หนา้ 14) กล่าวว่า ชุดกิจกรรมถือเป็น 

นวัตกรรมที่ครูใชป้ระกอบการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสำคัญ โดยผูเ้รียนศึกษาและใชส้ื่อ 

ต่าง ๆ ในชุดกิจกรรมที่ผูส้อนสร้างขึ้น เป็นรูปแบบของการสื่อสารระหว่างผู้สอนและผูเ้รียน 

ชุดกิจกรรมมีประโยชน์ในการช่วยเร้าความสนใจของผู้เรียนต่อสิ่งที่กำลังศึกษา เปิดโอกาส 

ให้ผู้เรยีนมีส่วนร่วมในการเรียนรูด้้วยตนเองและได้เรยีนรูก้ารปฏิบัติมากขึ้น แก้ปัญหา 

ความแตกต่างระหว่างบุคคล เอือ้อำนวยต่อผูเ้รียนที่มเีวลาและโอกาสที่แตกต่างกัน  

มีการกำหนดบทบาทครูและนักเรียนไว้แน่ชัดว่า ตอนใด ใครจะทำอะไร อย่างไร ไม่ทำให้ครู 

ต้องเป็นผู้สอนเพียงฝ่ายเดียว ฝึกใหผู้เ้รียนมีความรับผดิชอบในการเรียน รู้จักทำงาน 

ร่วมกัน สร้างแรงจูงใจและช่วยใหผู้เ้รียนทราบจุดมุ่งหมายในการเรียนชัดเจนมากยิ่งขึ้น  

ที่สำคัญชุดกิจกรรมเกิดจากการนำวิธีเชิงระบบมาใช้และได้ผ่านการทดลองใชจ้ึงทำให้การ

สอนมีประสิทธิภาพ  

 จากหลักการเหตุผลและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง จะเห็นว่าทักษะการฟังและการพูด 

มีความสัมพันธ์กัน การฟังที่ชัดเจนก็ทำให้การพูดชัดถ้อยชัดคำ การพูดออกเสียงชัดถ้อย 

ชัดคำก็ทำให้การฟังชัดเจนและจับใจความสำคัญได้ ส่งผลให้ผูร้ับสารและผูส้่งสารสามารถ 

สื่อสารได้ถูกต้องชัดเจนและเข้าใจง่าย ชุดกิจกรรมและรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ที่กล่าวมาข้างตน้ล้วนมคีวามสำคัญในการช่วยส่งเสริมทักษะการฟังและการพูดภาษาจนี 

ของนักเรียนประสบให้ผลสำเร็จด้วยกันทั้งสิน้ ดังนั้นผูว้ิจัยจึงได้พัฒนาชุดกิจกรรมนิทาน  

เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อ 

ทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 
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คำถามของการวจิัย 

 ในการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้กำหนดคำถามของการวิจัย ไว้ดังนี้ 

  1. ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top–Down Model มีค่าดัชนีประสิทธิผลตามเกณฑ์หรอืไม่ อย่างไร 

  2. ทักษะการฟังของนักเรียนที่เรียน โดยใชชุ้ดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี 

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน 

หรอืไม่ อย่างไร 

  3. ทักษะการพูดของนักเรียนที่เรยีน โดยใชชุ้ดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน 

หรอืไม่ อย่างไร 

  4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนที่เรยีน โดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน 

เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model หลังเรยีนสูง 

กว่าก่อนเรียนหรือไม่ อย่างไร 

  5. ทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 

ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) หลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนทิาน 

เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model มีความแตกต่าง 

กันหรือไม่ อย่างไร 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายของการวิจัย ดังนี้ 

  1. เพื่อพัฒนาด้วยชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ  

CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ให้มีค่าดัชนีประสิทธิผลร้อยละ 50 ขึ้นไป  

  2. เพื่อเปรียบเทียบทกัษะการฟังของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน 

เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่าง 

ก่อนเรียน และหลังเรยีน 

  3. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการพูดของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรม 

นิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่าง 

ก่อนเรียนและหลังเรียน 
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  4. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษา 

ปีที่ 5 ที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model ก่อนเรียนและหลังเรียน 

         5. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน  

(สูง ปานกลาง และต่ำ) หลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอน 

แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model   

สมมตฐิานของการวิจัย  

 การวิจัยครั้งนี้มีสมมติฐานของการวจิัย ดังนี้ 

  1. ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top–Down Model มีค่าดัชนีประสิทธิผลร้อยละ 50 ขึน้ไป   

  2. ทักษะการฟังของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี  

ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน 

  3. ทักษะการพูดของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน 

  4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน 

เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model หลังเรยีน 

สูงกว่าก่อนเรียน 

  5. ทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียน 

ที่มกีารคิดวิเคราะห์ที่แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) หลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรม 

นิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top-Down Model   

มีความแตกต่างกัน 
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ความสำคัญของการวจิัย  

 การวิจัยครั้งนี้มีความสำคัญ ดังนี้ 

  1. ได้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top–Down Model ที่มคีุณภาพในการนำไปใช้เพื่อการจัดการเรียนการสอน 

  2. นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ได้รับการพัฒนาทักษะการฟัง 

เพื่อจับใจความสำคัญภาษาจนี หลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model     

  3. นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ได้รับการพัฒนาทักษะการพูด หลังเรียน 

โดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ  

Top–Down Model     

  4. นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ได้รับการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

หลังเรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนรูปแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top–Down Model 

  5. ผลการวิจัยในครั้งนี้ใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรยีนรู้ 

ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาต่างประเทศ (ภาษาจีน) และเป็นแนวทางสำหรับครู 

ในการจัดการเรียนรูใ้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ และกลุ่มสาระอื่น ๆ  

เพื่อพัฒนาทักษะการฟัง ทักษะการพูดของนักเรียนiระดับช้ันอื่น ๆ  

ขอบเขตของการวจิัย  

             การวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยได้กำหนดขอบเขตของการวิจัย ดังนี้ 

     1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

      1.1 ประชากร ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 โรงเรียนธาตุนารายณ์ 

วิทยา สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศกึษาสกลนคร เขต 23 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา  

2561 จำนวน 12 หอ้งเรียน มีนักเรียนจำนวนทั้งหมด 415 คน 

          1.2 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5 โรงเรียน 

ธาตุนารายณ์วิทยา ภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2561 ห้อง 5/6 นักเรียนจำนวน 48 คน  

ซึ่งเป็นนักเรียนที่เลือกเรียนภาษาจนีและเป็นนักเรียนที่มีความแตกต่างหรอืความ

หลากหลาย คละความสามารถ ได้มาโดยวิธีการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม  
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(Cluster Random Sampling) ด้วยการจับฉลากสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบกลุ่มห้องเรียนที่เรยีน 

ภาษาจนี เป็นหน่วยในการสุ่มมา 1 ห้องเรียน   

  2. ตัวแปร 

   2.1 ตัวแปรอิสระ 

    2.1.1 วิธีสอนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอน

แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model  

    2.1.2 การคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ม ี3 ระดับ 

     2.1.2.1 กลุ่มสูง 

     2.1.2.2 กลุ่มปานกลาง   

     2.1.2.3 กลุ่มต่ำ      

   2.2 ตัวแปรตาม  

    2.2.1 ทักษะการฟัง 

    2.2.2 ทักษะการพูด 

    2.2.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

                3. เนือ้หาที่ใชใ้นการศกึษา  

   เนือ้หาที่ใชใ้นการศกึษาครั้งนี ้ผูว้ิจัยได้ศึกษาสาระมาตรฐานการเรียนรู้ 

และผลการเรียนรู้กลุ่มสาระภาษาต่างประเทศ (ภาษาจีน) เลือกหน่วยและเรื่อง 

ที่เหมาะสมกับทักษะการฟัง การพูดภาษาจนี ระดับช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ดังนี้ 

        3.1 ชุดกิจกรรมนิทานเรื่อง : กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”    

        3.2 ชุดกิจกรรมเพลง : ไม่มีคุณอยู่ข้าง ๆ ช่างเดียวดายเสียจรงิ  

“没有你陪伴真的好孤单”  

        3.3 ชุดกิจกรรมนิทานเรื่อง : แกะหายล้อมคอก “亡羊补牢”   

        3.4 ชุดกิจกรรมเพลง : จากนีคุ้ณอยู่ในใจฉันตลอดไป  

“在心里从此永远有个你”   

    3.5 ชุดกิจกรรมนทิานเรื่อง : หมาป่ามาแล้ว “狼来了”   

   4.  ระยะเวลาที่ใชใ้นการทดลอง   

                        ระยะเวลาที่ใชใ้นการทดลอง ภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2561 จำนวน  

20 ช่ัวโมง  
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กรอบแนวคดิของการวิจัย 

   งานวิจัยในครั้งนี้ ผูว้ิจัย ได้ศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพื่อให้การดำเนินงานวิจัย

ได้ตามจุดมุ่งหมายที่ตัง้ไว้ เริ่มศกึษาการสร้างชุดกิจกรรมและองค์ประกอบของ ชัยยงค์ 

พรหมวงศ์ (2525  อ้างถึงใน ประภัสสร พึ่งอินทร์, 2553, หนา้ 35-36) บุญเกื้อ ควรหา

เวช (2542, หนา้ 92) เพ็ญศรี สร้อยเพชร (2545, หน้า 37-39) สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย 

มูลคำ (2546, หน้า 56) และ สุคนธ์ สินธพานนท์ (2553, หนา้ 16) ศกึษาการสอนแบบ 

CIPPA Model ของ ทิศนา แขมมณ ี(2558, หน้า 283) ศกึษาผลการวิจัยของ เนาวรัตน์ 

อินทรประสิทธิ์ และอาคม สระบัว. (2558, หน้า 19) ที่ใช้กิจกรรมเพลงภาษาอังกฤษเพื่อ

ส่งเสริมการออกเสียงต่อเนื่องกันในภาษาอังกฤษ นักศึกษาระดับปริญญาตรีช้ันปีที่ 1 

ศกึษางานวิจัยการใช้นทิานเป็นสื่อในการเรียนรูเ้พื่อพัฒนาวามสามารถด้านการฟัง

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ของ สุมณฑา วงษ์สวัสดิ์ (2552, หนา้  

4-5) และการพัฒนาชุดการเรียนการสอนที่เน้นทักษะการฟัง การพูด ภาษาอังกฤษโดยใช้

เพลง สำหรับนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 1 (ประภัสสร พึ่งอนิทร์, 2553, หน้า 56-69) 

ศกึษาการสอนฟังแบบ Top-Down Model กระบวนการฟังแบบกว้างสู่แคบหรอืแบบบนลง

ล่างเป็นการใช้ความรู้พื้นฐานเดิม (background knowledge) ในการทำความเข้าใจเกี่ยวกับ

ความหมายของสารความรู้พืน้ฐานเดิมประกอบด้วยบริบท (context) ซึ่งหมายถึง 

สถานการณ์และหัวข้อ (situation and topic) ข้อความข้างเคียง (co-text) ซึ่งหมายถึง        

สิ่งใดมาก่อน และสิ่งใดมาทีหลัง หรอืการเดาความสำคัญของเรื่องที่พูดตามแนวคิดของ 

Flowerdew and Miller (2005, pp. 24-26 อ้างถึงใน Massupha Mayord, ออนไลน์)  

และได้ศึกษาผลวจิัยของ ศศกิานต์ ปักสังคะเนย์ (2553, หนา้ 63-66) โดยนำวิธีการสอน

ทั้ง 2 แบบมาบูรณาการขั้นตอนการสอนร่วมกันและนำนิทานและเพลงมาเป็นบทเรียนใน

ชุดกิจกรรมเพื่อให้น่าสนใจยิ่งขึ้น ส่วนการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ซึ่งเป็นตัวแปรอิสระ  

อีกตัวที่ผู้วจิัยกำหนดขึน้ มี 3 ระดับ คอื กลุ่มสูง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มต่ำ ซึ่งได้แบ่งด้วย

เทคนิคร้อยละ 33 หรอื 1/3 ของนักเรียนทั้งหมด (ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 

2553, หนา้ 182) เพื่อให้ทราบว่า นักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์ที่แตกต่างกันจะส่งผลต่อ

ทักษะการฟัง ทักษะการพูดและผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหรอืไม่ อย่างไร ผูว้ิจัยได้กำหนด

กรอบแนวคิดของการวิจัย ดังนี้ 
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ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจีน  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ 

Top-Down Model มี ขั้นตอนดังนี้ 

1. กิจกรรมก่อนฟัง Top-Down Model  

คาดเดาเหตุการณ์ บทเรียน หัวข้อ หรอื

สถานการณ์ท่ีกำลงัจะฟัง 

   1.1 ทบทวนความรู้ (CIPPA Model)        

   1.2 การแสวงหาความรู้ใหม ่(CIPPA Model)    

2. กิจกรรมระหวา่งฟัง Top-Down Model  

การฟังเพื่อจับใจความสำคัญของบทเรียน      

   2.1 การศึกษาทำความเข้าใจข้อมูล/ 

        ความรู้ใหมแ่ละเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับ 

        ความรู้เดิม  (CIPPA  Model) 

  2.2 การแลกเปลีย่นเรียนรู้ความเข้าใจ 

       ในกลุ่ม (CIPPA Model)   

3. กิจกรรมหลังฟัง Top-Down Mode  

สรุปจากสิ่งที่ฟัง   

   3.1 การสรุปและจัดระเบียบความรู้   

        (CIPPA Model) 

  3.2 การปฏบัิตแิละหรือการแสดงผลงาน   

       (CIPPA Model)  

  3.3 การประยุกต์ใช้ความรู้ (CIPPA Model)  

       การประยุกต์ใช้ความรู้  

 

 

 

 

 

 

   

         

 

  

 

  

 

 

 

  

 

 

 

 

ตัวแปรจัดประเภท 

การคิดวิเคราะห์มี 3 ระดับ 

    1. สูง 

2. ปานกลาง   

3. ต่ำ 

1. ทักษะการฟัง 

2. ทักษะการพูด 

3. ผลสัมฤทธิ ์

    ทางการเรียน 
 

การฟังแบบ Top-Down  

มี 3 ขั้นตอนดังนี ้

1. กิจกรรมก่อนฟงั :  

คาดเดาเนือ้หา บทเรียน

หัวข้อ หรือ สถานการณ์ที่

กำลังจะฟงั (Predicting)  

2. กิจกรรมระหว่างฟัง:  

ฟังเพื่อจับใจความสำคญั 

ของบทเรียน (Listening for  

the main idea)  

3. กิจกรรมหลังฟัง : สรุป

ย่อจากสิ่งที่ฟัง   

(Summarizing) 

 

การสอนแบบ CIPPA 

Model มี 7 ขั้นตอน ดังนี ้

1. ขั้นทบทวนความรู้ 

2. ขั้นแสวงหาความรู้ใหม่ 

3. ขั้นการศึกษาทำความ

เข้าใจข้อมูล/ความรูใ้หม่ และ

เชื่อมโยงความรู้ใหมก่ับ

ความรู้เดิม 

4. การแลกเปลี่ยนเรยีนรู้

ความเข้าใจในกลุ่ม 

5. การสรุปและจัดระเบียบ

ความรู้ 

6. การปฏิบัตแิละหรือการ

แสดงผลงาน 

7. การประยุกต์ใช้ 

 

 

 

ตัวแปรอสิระ ตัวแปรตาม 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดของการวิจัย 
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นิยามศัพท์เฉพาะ 

 ในการวิจัยในครั้งนี้ ได้กำหนดนิยามศัพท์เฉพาะ ดังนี้ 

  1. ชุดกิจกรรมนทิาน เพลง หมายถึง หมายถึง ชุดของสื่อการเรียน 

การสอนที่มีเนื้อหานิทานอีสป นิทานสุภาษิตจีนที่ให้ความรูแ้ละมีคตสิอนใจในการดำเนิน 

ชีวติ และเพลงที่มเีนื้อหาไพเราะมีพลังต่อการนำเสนอความรู้ใหม่ ๆ ช่วยเสริมความคงทน 

ในการจำมาเชื่อมโยงเรื่องราวและจตินาการ ให้เกิดความรู้สกึชื่นชอบภาษาจนี 

มาประกอบการเรียนการสอน 

  2. การสอนแบบ CIPPA Model หมายถึง การสอนโดยยึดผูเ้รียนเป็น

ศูนย์กลาง โดยการประสาน แนวคิดทั้ง 5 คอื การสร้างความรู ้กระบวนการกลุ่มและ 

การเรียนรูแ้บบร่วมมือความพร้อมใจในการเรียนรู ้การเรียนรู้กระบวนการและการถ่าย

โอนการเรียนรู้ มาจัดการเรียนการสอนโดยจัดกิจกรรมการเรียนรูใ้นลักษณะที่ให้ผูเ้รียน

เป็นผู้สรา้งความรู้ดว้ยตนเองและพึ่งตนเองแล้วยังตอ้งพึ่งการปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนบุคคล 

อื่น ๆ และสิ่งแวดล้อมรอบตัว รวมทั้งกระบวนการต่าง ๆ จำนวนมากเป็นเครื่องมือ 

ในการสร้างความรู้ การเรียนจะเป็นไปอย่างต่อเนื่องไปได้ดว้ยดี หากผูเ้รียนอยู่ในสภาพ 

ที่มคีวามพรอ้มในการรับรู้ และการเรียนรู ้มปีระสาทการับรู้ ไม่เฉื่อยชา มกีารเคลื่อนไหว 

ทางร่ายกายอย่างเหมาะสม ส่งผลให้เกิดการเรียนรู้ได้ดี เป็นการเรียนรู้อย่างมคีวามหมาย 

และคงทนเมื่อเกิดการประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ที่หลากหลาย ซึ่งมี 7 ขั้นตอน ดังนี้ 

   2.1 ขั้นการทบทวนความรูเดิม   

   2.2 ขั้นการแสวงหาความรูใ้หม่   

   2.3 ขั้นการศกึษาทำความเข้าใจข้อมูล/ความรูใหม่และเชื่อมโยงความรู 

ใหม่กับความรูเดิม  

   2.4 ขั้นการแลกเปลี่ยนความรูความเข้าใจกับกลุ่ม   

   2.5 ขั้นการสรุปและจัดระเบียบความรู   

     2.6 ขั้นปฏิบัติ และหรอืการแสดงผลงาน   

   2.7 ขั้นการประยุกต์ใช้ความรู   

  3. Top-down Model หมายถึง กระบวนการฟังแบบกว้างสู่แคบหรอืแบบ 

บนลงล่างเป็น การใชค้วามรู้พื้นฐานเดิม (background knowledge) ในการทำความเข้าใจ 

เกี่ยวกับความหมายของสาร ความรู้พื้นฐานเดิม ประกอบด้วยบริบท (context) ซึ่งหมายถึง 

สถานการณ์และหัวข้อ (situation and topic) ข้อความข้างเคียง (co-text) สิ่งใดมาก่อน  
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และสิ่งใดมาทีหลัง หรอืการเดาความสำคัญของเรื่องที่พูด แบ่งการจัดกิจกรรมออกเป็น  

3 ช่วง ได้แก่  

      3.1 การจัดกิจกรรมก่อนฟัง ฝึกใหผู้เ้รียนได้คาดเดาเหตุการณ์ 

ล่วงหนา้ (Predicting)           

      3.2 การจัดกิจกรรมระหว่างฟัง ฝกึใหผู้เ้รียนได้ฟังเพื่อจับใจความ 

สำคัญ (Listening for the main idea)     

       3.3 การจัดกิจกรรมหลังฟัง ฝึกใหผู้เ้รียนได้สรุปย่อจากสิ่งที่ฟัง 

(Summarizing)  

   4. ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top–Down Model หมายถึง ชุดของสื่อการเรียนการสอนทักษะการฟังทักษะ 

การพูดภาษาจนีที่ผูว้ิจัยสร้างขึ้นและรวบรวมไว้เป็นชุด โดยนำนิทานอีสปนิทานสุภาษิตจีน 

ที่ให้ความรูแ้ละมีคตสิอนใจในการดำเนินชีวติ และเพลงที่มเีนือ้หาไพเราะมีพลังต่อการ

นำเสนอความรูใ้หม่ ๆ ช่วยเสริมความคงทนในการจำมาเชื่อมโยงเรื่องราวและจนิตนาการ 

ให้เกิดความรู้สกึชื่นชอบภาษาจนี ซึ่งผูว้ิจัยสร้างขึ้นและรวบรวมไว้เป็นชุด มีแนวทางการ

สอนที่ชัดเจน มีจุดประสงค์สอดคล้องกับเนือ้หาของสื่อเพื่อพัฒนาทักษะการฟังการพูด

ภาษาจนีด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้ตามแบบ CIPPA Model ร่วมกับการสอนแบบ Top-down 

Model มาใช้ออกแบบกิจกรรม ซึ่งมี 5 ส่วน ดังนี้         

   ส่วนที่ 1 ส่วนนำคำอธิบายจุดประสงค์หลักในการสร้างชุดกิจกรรมนิทาน

และเพลงภาษาจนี ชื่อเรื่อง คำช้ีแจง ผลการเรียนรู้  

   ส่วนที่ 2 เนือ้หาสาระและสื่อภาษาจนีด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top-down Model จำนวน 5 ชุด ได้แก่ 

    1. ชุดกิจกรรมนทิานเรื่อง : กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”    

 2. ชุดกิจกรรมเพลง : ไม่มีคุณอยู่ข้าง ๆ ฉัน ช่างเดียวดาย 

เสียจริง “没有你陪伴我真的好孤单”   

       3. ชุดกิจกรรมนทิานเรื่อง : แกะหายล้อมคอก “亡羊补牢”   

    4. ชุดกิจกรรมเพลง : จากนี้คุณอยู่ในใจฉันตลอดไป “在心里从此永

远有个你”  

    5. ชุดกิจกรรมนทิานเรื่อง : หมาป่ามาแล้ว “狼来了”   
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   ส่วนที่ 3 การประเมินผล หมายถึง หมายถึง การประเมินผล 

กระบวนการของการทำแบบฝกึหัด ผลการเรียนรู้จากการทำกิจกรรมการฟังและการพูด  

การทำแบบทดสอบที่อยู่ในชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA  

Model ร่วมกับ Top–Down Model    

ส่วนที่ 4 ภาคผนวก เฉลยแบบฝกึหัดและเฉลยแบบทดสอบ แผนการใช้ 

ชุดกิจกรรม  

  5. การคิดวเิคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะ เรื่องราว  

เหตุการณ์ การหาข้อเท็จจริง เกิดขึ้นเมื่อต้องการทำความเข้าใจสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ต้องใช้ 

การสังเกต ตคีวาม จับใจความสำคัญจากสิ่งที่ได้ฟัง เพื่อเชื่อมโยงให้เกิดการสื่อสาร 

ที่ถูกต้อง ทำการแบ่งการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนเป็น กลุ่มสูง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มต่ำ  

โดยการใชแ้บบวัดการคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationships) เป็นการค้นหา 

ความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ ว่ามีอะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์ 

กันมากน้อยเพียงใด ด้วยเทคนิคร้อยละ 33 หรือ 1/3 ของนักเรียนทั้งหมด จำนวน 15 ข้อ 

               6. ดัชนปีระสิทธิผล หมายถึง คะแนนที่แสดงถึงความก้าวหน้าของนักเรียน 

ที่เรยีนรู้ด้วยชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ 

Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟังการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 โดยคำนวณความแตกต่างของคะแนนทดสอบก่อนเรียนและคะแนน 

ทดสอบหลังเรยีนที่นักเรียนสามารถทำได้ ร้อยละ 50 ขึ้นไป 

  7. ทักษะการฟัง หมายถึง การรับรู้เรื่องราวจากสิ่งที่ได้ฟัง ฟังเพื่อหาข้อมูล 

เฉพาะ ฟังเพื่อจับใจความสำคัญ ฟังเพื่อเข้าใจรายละเอียด และเดาความหมายจากบริบท 

และทำนายสิ่งที่จะเกิดต่อไปในชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี โดยอาศัยความรู้ 

พืน้ฐานเดิมรวมกับความรูใ้หม่ที่ได้จากการเรียนรู้แล้วนักเรียนสามารถระบุได้ว่าใคร  

ทำอะไร ที่ไหน เมื่อไร อย่างไร ซึ่งวัดจากทำแบบทดสอบการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ 

จากเนื้อหาในชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี จำนวน 20 ข้อ ข้อละ 1 คะแนน  

มีคะแนนรวม 20 คะแนน 

  8. ทักษะการพูด หมายถึง การพูดสรุปความจากเรื่องที่ได้ฟัง หรอืบรรยาย  

เนือ้หาในชุดกิจกรรมนิทานเพลงภาษาจนีเป็นประโยคหรอืข้อความสั้น หรอือธิบาย 

ถ่ายทอดสู่ผูฟ้ังได้ชัดเจน บางครัง้แสดงออกด้วยน้ำเสียงและอากัปกริยาประกอบเพื่อสื่อให้ 

ผูฟ้ังเข้าใจ ซึ่งวัดทักษะการพูดจะวัดจากระดับความสามารถในการการพูดสรุปหรือ 
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บรรยายการฟังโดยอาศัยความรู้พื้นฐานเดิมรวมกับความรูใ้หม่ที่ได้จากการเรียนรู้เนื้อหา 

ในชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี จากแบบทดสอบที่เป็นแบบตอบคำถาม จำนวน  

4 ข้อ ข้อสอบ 1 ข้อ ม ี5 คะแนน มีคะแนนรวม 20 คะแนน 

  9. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถในการจับใจความ

สำคัญ การเข้าใจรายละเอียด เดาความหมายจากบริบทและทำนายสิ่งที่จะเกิดของ

นักเรียนทีเ่รียนภาษาจนีโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ 

CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model วัดจากค่าคะแนนคดิเป็นรอ้ยละที่ได้จากการทำ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรยีน จำนวน 30 ข้อ มีคะแนนรวม 30 คะแนน 



                  

บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 การจัดกิจกรรมการเรยีนรู้เพื่อพัฒนาชุดกิจกรรมนิทานเพลงภาษาจนี 

ด้วยการสอนรูปแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง  

ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ผูว้ิจัยได้ศึกษา 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องตามหัวขอ้ต่อไปนี้ 

  1. ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ภาษาจีน ตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษา

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  

   1.1 สาระการเรียนรูภ้าษาจีน 

   1.2 หลักสูตรรายวิชาภาษาจนี โรงเรยีนธาตุนารายณ์วิทยา สำนักงาน

เขตพื้นที่การศกึษามัธยมศกึษา เขต 23 

  2. การจัดการเรียนรู้ภาษาจีน 

  3. ชุดกิจกรรมเรียนรู้ 

   3.1 ความหมายของกับชุดกิจกรรม 

   3.2 แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับขุดกิจกรรม 

   3.3 ประเภทของชุดกิจกรรม 

   3.4 องค์ประกอบชุดกิจกรรม 

   3.5 ประโยชน์ชุดกิจกรรม 

   3.6 ขั้นตอนการสร้างชุดกิจกรรม 

  4. นิทาน 

   4.1 ความหมายของนิทาน 

   4.2 ประเภทของนทิาน 

   4.3 ความสำคัญของนทิาน  

  5. เพลง 

   5.1 ความหมายของเพลง 

   5.2 วัตถุประสงค์ในการใชเ้พลงประกอบการสอน  

   5.3 ประโยชน์ของการใชเ้พลงประกอบการสอน 
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  6. การสอนรูปแบบ CIPPA Model  

   6.1 หลัก CIPPA Model 

   6.2 แนวคิด ทฤษฏีพืน้ฐานของหลัก CIPPA Model 

  7. วิธีการสอนแบบ Top-down  

   7.1  ลักษณะของ Top-down Model 

   7.2 กิจกรรมการสอนฟังแบบ Top-down Model 

  8. ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนีด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับTop – Down Model 

  9. การคิดวิเคราะห์ 

   9.1 ความหมายของการติดวิเคราะห์ 

   9.2 ทฤษฏีการเรียนรู้ที่สัมพันธ์กับการคิดวิเคราะห์ 

        9.3 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 

   9.4 ลักษณะของการคดิวิเคราะห์ 

   9.5 ทักษะการคิดวิเคราะห์ 

   9.6 ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 

   9.7 การวัดและการประเมินผลการวิเคราะห์ 

  10. ทักษะการฟัง 

   10.1 ความสำคัญของการฟัง 

   10.2 ความหมายของการฟัง 

   10.3 แนวคิดในการสอนทักษะการฟัง 

   10.4 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการสอนฟัง 

   10.5 ระดับของการสอนทักษะการฟัง 

   10.6 เทคนิคการสอนทักษะการฟัง 

   10.7 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทักษะการฟัง 

   10.8 การวัดและประเมินผลทักษะการฟัง 

  11. ทักษะการพูด 

   11.1 ความหมายของการพูด 

   11.2 องค์ประกอบของการพูด 

   11.3 ความสามารถและระดับในการพูด 
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   11.4 ขั้นตอนการสอนทักษะการพูด 

   11.5 การทดสอบความสามารถในการพูด 

  12 ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนีด้วยการสอนรูปแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top–Down Model 

  13. การหาค่าดัชนปีระสิทธิผล  

  14. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   14.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   14.2 ปัจจัยที่มอีิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   14.3 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  15. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

   15.1 งานวิจัยในประเทศ 

   15.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

 

ตัวชี้วัดและสาระการเรยีนรู้ภาษาจนี ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 หลักสูตรภาษาจีน 3 ปี (ม.4–ม.6) 

 จุดมุ่งหมายของการเรยีนภาษาจนี ตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้น 

พืน้ฐานพุทธศักราช 2551 คือ พัฒนาผู้เรยีนให้มีทักษะและสามารถสื่อสารภาษาจนีขั้น 

พืน้ฐานอย่างมปีระสิทธิภาพตามสถานการณ์ต่าง ๆ  ทั้งการฟัง พูด อ่าน เขียน และ 

แสดงออก สามารถใช้ภาษาจนีในการแสวงหาความรู้ ศึกษาต่อ ประกอบอาชีพ มีความรู้ 

ความเข้าใจเรื่องราวและวัฒนธรรมจนีเพื่อเข้าถึงปรัชญา วิธีคิดและวิถีชีวติของชาวจีน  

สามารถเปรียบเทียบและถ่ายทอดความคิดและวัฒนธรรมไทย-จีน ด้วยภาษาจนี 

อย่างสร้างสรรค์ และมีเจตคติที่ดีต่อภาษาจนี ดังนัน้เพื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์ดังกล่าว  

สาระสำคัญของการเรยีนรู้ภาษาจนีตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 จงึประกอบด้วยการใชภ้าษาจนีในการฟัง พูด อ่าน เขียน และแสดงออก  

แลกเปลี่ยนข้อมูล ข่าวสาร แสดงความรูส้ึกและความคิดเห็น ตคีวาม สรุปความ นำเสนอ 

ข้อมูล ความคิดรวบยอด และความคิดเห็นในเรื่องต่าง ๆ รวมทั้งสร้างความสัมพันธ์ 

ระหว่างบุคคลอย่างเหมาะสมการใชภ้าษาจนีตามแบบแผนและวัฒนธรรมจนีรู้และเข้าใจ 

ความเหมอืนและความแตกต่างระหว่างภาษาและวัฒนธรรมของจีนกับของไทย  

และนำไปใช้อย่างเหมาะสม 
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 การใชภ้าษาจีนในการเชื่อมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น  

เป็นพืน้ฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 

 การใชภ้าษาจีนในสถานการณ์ต่าง ๆ ทั้งในหอ้งเรียนและนอกห้องเรียน  

ชุมชน และสังคมโลก เป็นเครื่องมอืพืน้ฐานในการศกึษาต่อ ประกอบอาชีพ และ 

แลกเปลี่ยนเรียนรู้กับสังคมโลก 

 ทั้งนี ้เป้าหมายการเรียนรู้ดังกล่าวกำหนดขึน้ตามมาตรฐานการเรียนรู้

ภาษาต่างประเทศ ดังนี้ 

  1. สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

1.1 สาระที่ 1: ภาษาเพื่อการสื่อสาร 

    มาตรฐาน ต 1.1 เข้าใจและตีความเรื่องที่ฟังและอ่านจากสื่อ 

ประเภทต่าง ๆ และแสดงความคิดเห็นอย่างมเีหตุผล    

ตาราง 1 ตัวชีว้ัดและสาระการเรียนรู้ภาษาจีนหลักสูตรภาษาจีน 3 ปี (ม.4 – ม.6) 

             กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 มาตรฐาน ต 1.1 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

ม.5 

 

 

1. ปฏิบัติตามคำสั่ง 

คำแนะนำ คำชีแ้จง 

คำอธิบาย  

และคำบรรยาย 

ที่ฟังและอ่าน 

 

คำแนะนำในคู่มอืการใช้งานต่าง ๆ  คำชีแ้จง  

คำอธิบาย คำบรรยาย เช่น ประกาศเตอืนภัยต่าง ๆ  

การใชย้า การใช้อุปกรณ์และสิ่งของ การสบืค้น

ข้อมูลทางอินเทอร์เน็ต ป้ายจราจร และป้ายต่าง ๆ 

ตัวอย่าง 

- 填空、小心地滑、红绿灯、直走 

- 请问，体育馆怎么走？今天不用上课 

- 一天三次，一次两片、手机、电子邮件、充电 

 2. อ่านออกเสียง

ตัวอักษร คำศัพท์ 

กลุ่มคำ ประโยค บทร้อย

กรองและคำคล้องจอง  

ข้อความ บทอ่าน บทความสั้น ๆ  ที่มคีวามยาว

ประมาณ 150 ตัวอักษร  เช่น 个人简历 และบทร้อย

กรอง 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

  ตามหลักการอ่านใน

ระบบเสียงภาษาจนีกลาง 

-หลักการอ่านออกเสียง การเน้นเสียง น้ำเสียงตาม

ระดับเสียงสูง-ต่ำ ในประโยค 

-การใชพ้จนานุกรม (ทั้งแบบ พินอินและแบบ

หมวดหมู่) 

เช่น  亻-你、木-林 ตัวอย่าง 

难道不是你吗？真是太好了! 

- การอ่านบทร้อยกรองและคำคล้องจอง เช่น 
四是四、十是十。石狮子是石狮子。 

 3. อธิบาย หรือเขียน

ประโยคหรอืข้อความให้

สัมพันธ์กับสื่อที่ไม่ใช่  

รูปความเรียง รวมทั้ง

เขียนสื่อที่ไม่ใช่ความเรยีง 

แบบต่าง ๆ ให้สัมพันธ์กับ

ประโยคหรอืข้อความที่

ฟังหรอือ่าน 

ประโยคหรอืข้อความที่มีความหมายเกี่ยวกับตนเอง

ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดล้อม อาหาร เครื่องดื่ม 

เวลาว่าง และนันทนาการ สุขภาพและสวัสดิการ 

การซื้อ-ขาย ลมฟ้าอากาศ การศกึษาและอาชีพ  

คำศัพท์สะสม 600-800 คำ สื่อที่ไม่ใช่ความเรียง  

เช่น กราฟ แผนภูมิ แผนผัง แผนที่ ตาราง 

สัญลักษณ์ เครื่องหมาย 

ตัวอย่าง 
图表、表格、符号、标志、往、路口、拐、马路、离 

4. ตอบคำถาม  

จับใจความสำคัญ สรุป

และแสดงความคิดเห็น 

พร้อมใหเ้หตุผลและ

ยกตัวอย่างประกอบ 

เกี่ยวกับเรื่องที่ฟัง 

หรอือ่าน 

เรื่องที่เป็นบทสนทนา นทิาน เรื่องสัน้ และบทความ

จากสื่อต่าง ๆ ที่มคีวามยาวประมาณ 200-300 

ตัวอักษร 

เช่น 叶公好龙、掩耳盗铃、自相矛盾 

การจับใจความสำคัญ เช่น หัวข้อเรื่อง (题目) 

ใจความสำคัญ (中心思想) รายละเอียดสนับสนุน  

(详述) คำถามเกี่ยวกับใจความสำคัญ เช่น ใคร 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

 2. อ่านออกเสียง

ตัวอักษร คำศัพท์ 

กลุ่มคำ ประโยค บทร้อย

กรองและคำคล้องจอง

ตามหลักการอ่านใน

ระบบเสียงภาษาจนีกลาง 

ข้อความ บทอ่าน บทความสั้น ๆ  ที่มคีวามยาว

ประมาณ 150 ตัวอักษร  เช่น 个人简历  

และบทร้อยกรอง 

-หลักการอ่านออกเสียง การเน้นเสียง น้ำเสียงตาม

ระดับเสียงสูง-ต่ำ ในประโยค 

-การใชพ้จนานุกรม (ทั้งแบบ พินอินและแบบ

หมวดหมู่) 

เช่น  亻-你、木-林 ตัวอย่าง 

难道不是你吗？真是太好了! 

- การอ่านบทร้อยกรองและคำคล้องจอง เช่น 
四是四、十是十。石狮子是石狮子。 

 3. อธิบาย หรือเขียน

ประโยคหรอืข้อความให้

สัมพันธ์กับสื่อที่ไม่ใช่  

รูปความเรียง รวมทั้ง

เขียนสื่อที่ไม่ใช่ความเรยีง 

แบบต่าง ๆ ให้สัมพันธ์กับ

ประโยคหรอืข้อความที่

ฟังหรอือ่าน 

ประโยคหรอืข้อความที่มีความหมายเกี่ยวกับตนเอง

ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดล้อม อาหาร เครื่องดื่ม 

เวลาว่าง และนันทนาการ สุขภาพและสวัสดิการ 

การซื้อ-ขาย ลมฟ้าอากาศ การศกึษาและอาชีพ  

คำศัพท์สะสม 600-800 คำ สื่อที่ไม่ใช่ความเรียง  

เช่น กราฟ แผนภูมิ แผนผัง แผนที่ ตาราง 

สัญลักษณ์ เครื่องหมาย 

ตัวอย่าง 
图表、表格、符号、标志、往、路口、拐、马路、离 

4. ตอบคำถาม  

จับใจความสำคัญ สรุป

และแสดงความคิดเห็น 

พร้อมใหเ้หตุผลและ

ยกตัวอย่างประกอบ 

เกี่ยวกับเรื่องที่ฟัง 

หรอือ่าน 

เรื่องที่เป็นบทสนทนา นทิาน เรื่องสัน้ และบทความ

จากสื่อต่าง ๆ ที่มคีวามยาวประมาณ 200-300 

ตัวอักษร 

เช่น 叶公好龙、掩耳盗铃、自相矛盾 

การจับใจความสำคัญ เช่น หัวข้อเรื่อง (题目) 

ใจความสำคัญ (中心思想) รายละเอียดสนับสนุน  

(详述) คำถามเกี่ยวกับใจความสำคัญ เช่น ใคร 
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ตาราง 1 (ต่อ)      

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

   ทำอะไร ที่ไหน เมื่อไร อย่างไร ทำไม ใช่หรอืไม่ 

ประโยคที่ใชใ้นการแสดงความคิดเห็น การให้เหตุผล 

และการยกตัวอย่าง 

连……都…… 、连……也……、如果…… 就…… 

一方面…… 一方面……、又…… 又…… 

既 …… 又……、觉得 

A：你对这件事有什么意   见？ 

B: 我觉得……、我认为……、像 、比如 

A : 我喜欢去公园，像北海、颐和园什么的，因为那 

儿的空气很凉快。 

B：泰国有很多水果，比如；榴莲、红毛丹、山竹 

芒果等等。 

 

    มาตรฐาน ต 1.2 มีทักษะการสื่อสารทางภาษาในการแลกเปลี่ยน 

ข้อมูลข่าวสาร แสดงความรู้สึกและความคิดเห็นอย่างมีประสิทธิภาพ 

 

ตาราง 2  ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ภาษาจนีหลักสูตรภาษาจนีพืน้ฐาน 3 ปี (ม.4–ม.6) 

             กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 มาตรฐาน ต 1.2 

 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

ม.5 1. สนทนาแลกเปลี่ยน

ข้อมูลอย่างต่อเนื่อง

เกี่ยวกับตนเอง บุคคล 

กิจกรรม และ

สถานการณ์ต่าง ๆ 

 

 

ภาษาที่ใชใ้นการสื่อสารระหว่างบุคคล เช่น  

การแลกเปลี่ยนข้อมูลเกี่ยวกับตนเอง สถานการณ์

ต่าง ๆ ทั้งในภาษาพูดและภาษาเขียน ข้อมูลเกี่ยวกับ

ตนเอง บุคคล กิจกรรม ประสบการณ์สถานการณ์

ต่าง ๆ  ข่าว เหตุการณ์ ประเด็นที่อยู่ในความสนใจ

ของตนเอง 

ตัวอย่าง 
我是玫瑰园中学高二中文班的学生。 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

ม.5  

 

我每天放学后，经常去便利店买包子吃。 

今年北京的天气特别冷。 

这个星期六的汉语演讲比赛，你觉得我应该穿 

什么？ 

你这个电脑高手现在有时间吗？我的电脑死机了。 
2.ใช้คำขอร้อง  

ให้คำแนะนำ คำชีแ้จง 

และคำอธิบาย 

ในสถานการณ์ต่าง ๆ 

คำขอรอ้ง คำแนะนำ คำชีแ้จง คำอธิบาย 

ในสถานการณ์ต่าง ๆ 

ตัวอย่าง 
我有一个好建议。 

为什么不跟你妈妈好好儿谈谈呢？ 

请你帮我去买点儿东西，可以吗？ 

你应该多看书，才  可以提高中文水平。这个药必须

每天吃三次，身体才会早日康复。 
3. พูดและเขียนแสดง 

ความตอ้งการขอและให้

ความช่วยเหลือ ตอบรับ

และปฏิเสธใน

สถานการณ์ต่าง ๆ 

คำขอรอ้ง คำแนะนำ คำชีแ้จง คำอธิบาย 

ในสถานการณ์ต่าง ๆ 

ตัวอย่าง 
我有一个好建议。 

为什么不跟你妈妈好好儿谈谈呢？ 

请你帮我去买点儿东西，可以吗？ 

你应该多看书，才  可以提高中文水平。 

这个药必须每天吃三次，身体才会早日康复。 
 3. พูดและเขียนแสดง 

ความตอ้งการขอและให้

ความช่วยเหลือ ตอบรับ

และปฏิเสธใน

สถานการณ์ต่าง ๆ 

ภาษาที่ใช้แสดงความตอ้งการ ขอและให้ 

ความช่วยเหลือ ตอบรับและปฏิเสธในสถานการณ์

ต่าง ๆ 

ตัวอย่าง 
我要、想……、我可以、能……吗？ 、……好吗? 

好、不好 、可以、不可以 、行、不行 、有、没有 

会、不会 、喜欢、不喜欢 

请你帮我一下好吗？、请你把窗帘拉上。 

别再提这件事。、你能让我试试看吗？ 

我请你看电影。 
 4. พูดและเขียนเพื่อขอ

และให้ข้อมูลบรรยาย 

อธิบาย เปรียบเทียบ 

คำศัพท์ สำนวน ประโยค และขอ้ความที่ใช้ในการขอ

และให้ข้อมูล อธิบาย เปรียบเทียบและแสดงความ

คิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและอ่าน เช่น เรื่องเล่า  
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ตาราง 2 (ต่อ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

 และแสดงความคิดเห็น

เกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและ

อ่าน 

บทความที่อยู่ในความสนใจ 

ตัวอย่าง 
比、比较、更、越 

我希望我的汉语今年比去年好。她比我高 5厘米。 

这是一部会让人笑着掉眼泪的电影。 

你肯定能赶上飞机。 

5. พูดและเขียนแสดง

ความรูส้ึกและความ

คิดเห็นของตนเอง

เกี่ยวกับ 

ประโยคหรอืสำนวนภาษาที่ใช้ในการแสดงความรู้สกึ 

ความคิดเห็น และให้เหตุผลเกี่ยวกับเรื่องต่าง ๆ 

กิจกรรมประสบการณ์  เช่น สุข เศร้า สนใจ สนุก  

ไม่สนุก 

这几天孩子们都不在家，爸爸妈妈感到很寂寞。 

你喜欢吃日本菜还是中国菜？ 

我有点儿发烧，因为昨天淋雨了。 

我喜欢汉语课，因为我对中国话很感兴趣。 

你说我该怎么办？ 

    

    มาตรฐาน ต 1.3  นำเสนอข้อมูลข่าวสาร ความคิดรวบยอด  

และความคิดเห็นในเรื่องต่าง ๆ โดยการพูดและการเขียน 
 

ตาราง 3  ตัวชี้วัด และสาระการเรียนรู้ภาษาจนีหลักสูตรภาษาจีนพืน้ฐาน 3 ปี (ม.4–ม.6) 

             กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 มาตรฐาน ต 1.3 
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

ม.5 1. พูดและเขียนบรรยาย

เกี่ยวกับตัวเอง และ

กิจวัตรประจำวัน 

ประสบการณ์ข่าวหรอื

เหตุการณ์ที่อยู่ใน ความ

สนใจของสังคม 

การนำเสนอข้อมูลเกี่ยวกับตนเอง ประสบการณ์  

ข่าว เหตุการณ์ ประเด็นที่อยู่ในความสนใจ เช่น  

การเดินทางอาหาร กีฬา ดนตร ี ภาพยนตร์  

การเลีย้งสัตว์ เวลาว่างและนันทนาการ  

การท่องเที่ยว อาชีพ ความยาวของบทความ 

ไม่ต่ำกว่า 90 ตัวอักษร 
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ตาราง 3 (ต่อ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

ม.5  ตัวอย่าง 
大气污染、水污染等环境问题是目前全世界人类所共

同关心的核心问题之一。你们知道吗这些问题是怎么

产生的？ 

我们应该如何保护呢？ 

(สามารถบูรณาการกับสาระการเรียนรู้อื่น) 
泰国有很多名胜古迹，如：大城历史公园，它有四百

多年的历史，已经被联合国教科文组织评为世界文化

遗产。 

中国昆明石林是世界自然遗产。 

联合国教科文组织= UNESCO 

世界文化遗产= มรดกโลกทางวัฒนธรรม 

世界自然遗产= มรดกโลกทางธรรมชาติ 

世界七大奇迹 = สิ่งมหัศจรรย์โลก 7 อย่าง 

 2. พูดและเขียนสรุป

ใจความสำคัญ สาระ 

หรอืหัวข้อเรื่องที่ได้จาก

การ วิเคราะห์เหตุการณ์ 

และสถานการณ์ที่อยู่ใน

ความสนใจ  

การจับใจความสำคัญ แก่นสาระ การวิเคราะห์ 

เหตุการณ์ และสถานการณ์ที่อยู่ในความสนใจ 

การวิเคราะห์เรื่อง เพื่อจับใจความสำคัญ สาระ 

หรอืหัวข้อเรื่อง ข้อความ บทสนทนา บทอ่าน นทิาน 

เรื่องสั้น เหตุการณ์ที่อยู่ในความสนใจ เช่น 

ภาพยนตร์  กีฬา ดนตรี เพลง 

ตัวอย่าง 
这件事我们可以看出总 

结出…… 

 3. พูดและเขียนแสดง

ความคิดเห็นเกี่ยวกับ 

กิจกรรม ประสบการณ์ 

ข่าว และเหตุการณ์ต่าง ๆ 

ที่อยู่ในความสนใจ พร้อม

ให้เหตุผลประกอบ 

ประโยค และข้อความแสดงความคิดเห็น การให้

เหตุผลเกี่ยวกับกิจกรรม ประสบการณ์ ข่าวและ

เหตุการณ์ต่าง ๆ ที่อยู่ในความสนใจ 

ตัวอย่าง 
我不同意你买这辆车， 

因为这辆车又贵又费油。 

我认为这件衣服很适合你， 

价格不高，款式新颖。 
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   1.2 สาระที่ 2: ภาษาและวัฒนธรรม 

    มาตรฐาน ต 2.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับวัฒนธรรม 

ของเจา้ของภาษา และนำไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ  

ตาราง 4  ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ภาษาจนีหลักสูตรภาษาจนีพืน้ฐาน 3 ปี (ม.4–ม.6)  

             กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 มาตรฐาน ต 2.1 

 ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

ม.5 1. เลือกใช้ภาษา น้ำเสียง 

และกิริยาท่าทางให้

เหมาะสมกับบุคคล  

โอกาส และสถานที่  

ตามมารยาทสังคมและ

วัฒนธรรมของจนี  

การเลือกใช้ภาษา น้ำเสียง และกิริยาท่าทางในการ

สนทนา ระดับของภาษา ตามมารยาทสังคมและ

วัฒนธรรมของจนี 

ตัวอย่าง 
谢谢夸奖、多谢夸奖 

不敢当、哪里哪里 

您过奖了、哪儿的话、差远了 

- มารยาทบนโต๊ะอาหาร เช่น การใช้ตะเกียบ 

ตำแหน่งที่นั่งในโต๊ะอาหารและในที่ประชุม 

- คำที่เป็นสิรมิงคลและคำที่ไม่เป็นสิรมิงคล 

- คำต้องห้าม  เช่น 破、苦、死、穷、鬼 、倒霉  

ไม่ใช้ ในเทศกาลตรุษจีนและในงานมงคล 

 2. ให้ข้อมูล หรอือธิบาย 

บรรยายเกี่ยวกับเทศกาล 

วันสำคัญ งานฉลอง ชีวิต

ความเป็นอยู่ และ

ประเพณีของจนี 

คำศัพท์และข้อมูลเกี่ยวกับเทศกาล วันสำคัญ  

งานฉลอง และชีวติความเป็นอยู่ของจนี เช่น 

เทศกาลต่าง ๆ เครื่องแต่งกาย อาหาร เครื่องดื่ม 

เพลง เกมกีฬา ศลิปะการแสดง สี 

ตัวอย่าง 

满月 -  中：抓周、满月酒         

          -  泰： 剃胎毛 

生日 ：生日蛋糕、长寿面 

婚礼 ： 新郎、新娘 

葬礼 ：悼念、花圈 
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ตาราง 4 (ต่อ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

 3. อธิบายและจัดกิจกรรม

เกี่ยวกับชีวติความเป็นอยู่  

ขนบธรรมเนียมประเพณี

ของจีน 

กิจกรรมทางภาษาและวัฒนธรรม เช่น การเล่น 

เพลง การถักเชอืก การตัดกระดาษ การเขียนพู่กัน

จีน บทบาทสมมุติ ละครสั้น วันตรุษจีน วันขึ้นปี

ใหม่ เทศกาลต่าง ๆ 

ตัวอย่าง 
剪纸、中国结、猜谜语 

歌舞、书法、画画儿 

象棋、表演、朗诵、武术中文电脑 

歌舞、书法、画画儿 

象棋、表演、朗诵、武术、中文电脑 

     

    มาตรฐาน ต 2.2 เข้าใจความเหมอืนและความแตกต่างระหว่าง 

ภาษาและวัฒนธรรมของเจ้าของภาษากับภาษาและวัฒนธรรมไทย และนำมาใช้อย่าง 

ถูกต้องและเหมาะสม 

 

ตาราง 5 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูภ้าษาจนีหลักสูตรภาษาจนีพืน้ฐาน 3 ปี (ม.4–ม.6) 

            กลุ่มสาระการเรียนรูภ้าษาต่างประเทศ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 มาตรฐาน ต 2.2 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

ม.5 

 

1. เปรียบเทียบความเหมอืน

และความแตกต่างระหว่าง

การออกเสียงประโยคชนิด

ต่าง ๆ สำนวน คำพังเพย 

สุภาษิต การใชเ้ครื่องหมาย

วรรคตอน และการลำดับคำ 

ตามโครงสร้างประโยคของ

ภาษาจนีกับภาษาไทย 

ความแตกต่างระหว่าง ตัวอักษร คำ วลี 

โครงสรา้งประโยค สำนวนภาษา ของภาษาจนี 

กับภาษาไทย 

ตัวอย่าง 

- ตัวอักษรจนี: วิธีการสร้างอักษรจนี/ 

ส่วนประกอบของตัวอักษรจีน 

- คำ: คำพ้องรูป –พ้องเสียง/ คำที่มคีวามหมาย

ใกล้เคียงกัน 
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ตาราง 5 (ต่อ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

  - วล:ี โครงสร้างวลี เช่น红车 ( สีแดง + รถ )/ รถ

สีแดง 

- ประโยค: ประโยคความเดียวที่มสี่วนขยาย 

ได้แก่ 
主语、谓语、宾语、 定语、状语、补语 

เช่น  我在食堂吃饭。( ฉัน + อยู่ที่โรงอาหาร + 

กินข้าว) /ฉันกินขา้วที่โรงอาหาร 

- ประโยคความซ้อน ได้แก่ 
并列复句、承接复句、递进复句、选择复句 

因果复句、转折复句、条件复句、让步复句 

目的复句、假设复句、 紧缩复句 

- รูปประโยค  句式  “被” 字句“有” 字句 

“把” 字句、动句 兼语句 

- เครื่องหมายวรรคตอน 

- สำนวน-สุภาษิต-คติพจน์成语、谚语、俗语 

歇后语、座右铭 

ตัวอย่าง 

亡羊补牢 (วัวหายล้อมคอก) 

对牛弹琴  (สีซอใหค้วายฟัง) 

 2. บอกความเหมอืนและ

อธิบายความเหมอืนและ

ความแตกต่างระหว่างชีวติ

ความเป็นอยู่และวัฒนธรรม

ของจีนกับของไทยและ

นำไปใช้อย่างเหมาะสม 

ความเหมอืนและความแตกต่างระหว่างเทศกาล 

งานฉลอง และประเพณีของจนีกับของไทย เช่น 

ประเพณี วันแม่ วันเด็ก วันครู 

ตัวอย่าง 
生活：四合院、饮食文化、 

中国乐器、体育、艺术 

习俗：风水、送礼、吉祥数字、 

吉祥物、神仙 

节日：儿童节、教师节、国庆节、 

劳动节、春节、宋干节 
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   1.3 สาระที่ 3: ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 

    มาตรฐาน ต 3.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในการเชื่อมโยงความรู้กับกลุ่ม 

สาระการเรียนรู้อื่น และเป็นพืน้ฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 

ตาราง 6  ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ภาษาจนีหลักสูตรภาษาจนีพืน้ฐาน 3 ปี (ม.4–ม.6) 

              กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 มาตรฐาน ต 3.1 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

ม.5 1. ค้นคว้า สืบค้น รวบรวม 

และสรุปข้อมูลหรอื

ข้อเท็จจริงที่เกี่ยวข้องกับ

กลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น

จากแหล่งการเรยีนรู้ต่าง ๆ 

และนำเสนอด้วยการพูด

หรอืการเขียน 

การค้นคว้า การสบืค้น การรวบรวม การสรุป   

และการนำเสนอข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับกลุ่มสาระ 

การเรียนรูอ้ื่น จากแหล่งเรียนรูต้่าง ๆ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น ได้แก่ 
- 数学 (加、减、乘、除) 

- 自然科学（物理、化学、生物、天文学、地质） 

- 社会科学（经济学、地理、历史、宗教与文化 

（思想品、德社会道德、好公民）  

-  泰语 

-  外语（英语、汉语、法语、日语、德语、阿拉伯

语、梵巴语） 

- 卫生与体育 

- 艺术（手工艺、绘画、音乐、舞蹈） 

- 职业与科技 
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   1.4 สาระที่ 4: ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก 

    มาตรฐาน ต 4.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่าง ๆ  

ทั้งในสถานศกึษา ชุมชน และสังคม 

ตาราง 7  ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ภาษาจนีหลักสูตรภาษาจนีพืน้ฐาน 3 ปี (ม.4–ม.6) 

             กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 มาตรฐาน ต 4.1 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

ม.5 1. ใช้ภาษาสื่อสาร 

ในสถานการณ์จรงิหรอื

สถานการณ์จำลองที่

เกิดขึ้นในหอ้งเรียน 

สถานศกึษาและชุมชน 

การใชภ้าษาสื่อสารในสถานการณ์จริงหรอื

สถานการณ์จำลองที่เกิดขึ้นในห้องเรยีน 

สถานศกึษาและชุมชน เช่น การแนะนำสถานที่

ท่องเที่ยว/สถานที่สำคัญในชุมชน นำคำศัพท์ 

ประโยค บทสนทนา และบทความที่ได้เรียนรู้ 

มาประยุกต์ใช้ตามสถานการณ์จรงิ 

     

    มาตรฐาน ต 4.2 ใช้ภาษาต่างประเทศเป็นเครื่องมอืพืน้ฐาน 

ในการศกึษาต่อ การประกอบอาชีพ และการแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับสังคมโลก 
 

ตาราง 8  ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ภาษาจนีหลักสูตรภาษาจนีพืน้ฐาน 3 ปี (ม.4–ม.6) 

             กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 มาตรฐาน ต. 4.2 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

ม.5 1. ใช้ภาษาจนีในการสบืค้น

หรอืค้นคว้า รวบรวมและ

สรุปความรู ้หรอืข้อมูล 

จากสื่อและแหล่ง 

การเรียนรูต้่าง ๆ  

ในการศกึษาต่อ 

และประกอบอาชีพ 

การใชภ้าษาจีนในการสบืค้น การค้นคว้าความรู้

หรอืข้อมูลต่างๆ จากสื่อและแหล่งการเรยีนรู้ 

ต่าง ๆ ในการศกึษาต่อ และประกอบอาชีพ 

ตัวอย่าง 

- การสบืค้นข้อมูล 
查词典、查资料、上网、网上搜索、输入网址 

- การกรอกแบบฟอร์ม 
姓名、性别、年龄、出生日期、国籍、地址 

- การกรอกแบบฟอร์ม 
姓名、性别、年龄、出生日期、国籍、地址 
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ตาราง 8 (ต่อ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ภาษาจีน 

  电子邮件、学历 

 2. เผยแพร่หรือ

ประชาสัมพันธ์ ข้อมูล 

ข่าวสารของโรงเรียน 

ชุมชน และท้องถิ่นเป็น

ภาษาจนี 

การใชภ้าษาจีนในการเผยแพร่หรอืประชาสัมพันธ์

ข้อมูล ข่าวสารของโรงเรียน ชุมชน และท้องถิ่น 

เช่น แผ่นพับแนะนำโรงเรียน ชุมชน ท้องถิ่น การทำ

แผ่นปลิว ประกาศป้ายคำขวัญ นิทรรศการการ

การนำเสนอข้อมูล ข่าวสารในโรงเรยีน ชุมชน และ

ท้องถิ่นเป็นภาษาจนี 

ตัวอย่าง 
制作标语、宣传册（板） 

布告栏、制作中文网页 

夏令营、展览、才艺比赛 

小导游 
 

(สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2556, หน้า 139-167) 

  จากการศกึษาตัวชี้วัดภาษาจนีทำให้ผู้วิจัยได้แนวทางในการสรา้ง 

ชุดกิจกรรมใหส้อดคล้องตรงตามตัวชี้วัด และได้แนวทางในการกำหนดผลการเรียนรู้ 

ตลอดจนแนวทางการวัดและการประเมินผลตรงตามสาระมาตรฐานทั้ง 4 คอื ภาษา 

เพื่อการสื่อสาร ภาษาและวัฒนธรรม ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรูอ้ื่น  

และภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก 

 2. หลักสูตรรายวิชาภาษาจนี โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา สำนักงานเขต 

พื้นที่การศึกษามัธยมศกึษาเขต 23 

  2.1 วิสัยทัศน์โรงเรียน 

   โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา จัดการศกึษา มุ่งพัฒนาผูเ้รียนใหม้ีคุณธรรม 

จรยิธรรม และเป็นเลิศทางภาษา โดยการบริหารจัดการด้วยระบบคุณภาพภายในปี 2565 

  2.2 พันธกิจโรงเรียน 

   2.2.1 จัดทำหลักสูตรสถานศกึษา โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา  

พุทธศักราช 2553 ตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 และ 

บูรณาการกับหลักสูตรนานาชาติ ให้ผูเ้รียนได้พัฒนาเต็มศักยภาพ ตามความถนัด  
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ตอบสนองความตอ้งการของผู้เรยีน ท้องถิ่น ประเทศชาติและสังคมโลก 

   2.2.2 ส่งเสริมใหผู้เ้รียนและบุคลากรมีคุณธรรม จริยธรรมการดำรงชีวติ

แบบวิถีไทยตามหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง อยู่ในสังคมโลกอย่างมีความสุข 

   2.2.3 ส่งเสริมใหผู้เ้รียนเรียนรูท้างด้านภาษา และสามารถใช้ 

ภาษาต่างประเทศในการสื่อสารได้อย่างน้อยสองภาษา 

   2.2.4 พัฒนาระบบการบริหารจัดการ ครูและบุคลากรทางการศึกษา  

ให้มสีมรรถนะในการปฏิบัติงานอย่างสร้างสรรค์และมีประสิทธิภาพ 

  2.3 คติพจน์โรงเรียน 

   เรียนดี กีฬาเด่น เน้นวินัย ใฝ่คุณธรรม นำ ไอ.ซี.ที. 

  2.4 คำอธิบายรายวิชา 

   รายวิชาภาษาจนีเพื่อการสื่อสาร 4 รหัสวิชา จ32204 ระดับช้ัน 

มัธยมศกึษาปีที 5 จำนวน 0.5 หน่วยกิต เวลา 20  ช่ัวโมง โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา  

อำเภอเมือง จังหวัดสกลนคร สำนักงานเขตพื้นที่การศกึษามัธยมศกึษา เขต 23 

   ศกึษาเนือ้หาความหมายของคำศัพท์ ฝกึทักษะฟัง พูด อ่าน เขียนตามบท

สนทนา เรยีนรู้วัฒนธรรม การถามอายุ วันเดือนปีเกิด การบอกเวลา พูดคุยเกี่ยวกับ

ชีวติประจำวันสนทนาแลกเปลี่ยนข้อมูล การซื้อของต่อรองราคา การแสดงความรู้สึก     

การแสดงความรักต่อบุคคลอื่น การแสดงบทบาทสมมุติ บทละครสัน้ การนำเสนอข้อมูล

แก่ผูอ้ื่นในสถานการณ์ต่าง ๆ ใช้ภาษาให้เหมาะสมกับบุคคล โอกาส และสถานที่ตาม

มารยาทสังคมได้อย่างถูกต้องและสร้างสรรค์ ค้นคว้ารวบรวมและสรุปความรู้หรอืข้อมูล

จากสื่อและแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ ในการศกึษาต่อและประกอบอาชีพโดยใช้กระบวนการ

ทางภาษาเพื่อการสื่อสาร ฟัง พูด อ่าน เขียน กระบวนการเรียนรู้ดว้ยตนเองหรอืกลุ่ม    

การสื่อสารสบืค้นผ่านอินเตอร์เน็ต ใช้ภาษา น้ำเสียง และกิริยาท่าทางให้เหมาะสมกับ

บุคคล โอกาสและสถานที่ และมารยาททางสังคมตามวัฒนธรรมของเจา้ของภาษาเพื่อให้

เกิดความเข้าใจและมีสมรรถนะสำคัญในการสื่อสารภาษาจนี การคิด การจดจำนำไปใช้

ตลอดจนมคีุณลักษณะอันพึงประสงค์ มนีิสัยใฝ่รู้ใฝ่เรยีน รักความเป็นไทยเข้าใจและเคารพ

วัฒนธรรมของผูอ้ื่น มเีจตคติที่ดีต่อการเรียนภาษาจนี 
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   ผลการเรียนรู้ 

    1. สามารถใช้ภาษาในการถามอายุบุคคล ได้เหมาะสมกับกาลเทศะ  

ตามมารยาทสังคมและวัฒนธรรมจนี 

    2. สามารถบอกแผนการล่วงหน้าหรอืสิ่งที่ต้องทำ ในช่วงวันหยุด 

ที่มาถึงได้ 

    3. บอก เวลา ช่วงเวลาตามแบบการบอกเวลาของประเทศ 

สาธารณรัฐประชาชนจนี 

    4. พูดหรอืเขียนบรรยาย เกี่ยวกับตนเอง กิจวัตรประจำวันหรอื 

เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในระหว่างวัน 

    5. พูด บอก สอบถาม สื่อสารด้วยภาษาจนี ในการซื้อของ ต่อรอง 

ราคาและเลือกประเภทของสินค้าที่ตอ้งการได้ 

    6. สามารถสื่อสารภาษาจีน พูดแสดงความตอ้งการ แสดงความรัก  

ความรูส้ึกการวางแผนนัดหมายล่วงหน้า โดยใช้สถานการณ์จำลองหรอืกิจกรรมบทบาท 

สมมติ 

   รวม 6 ผลการเรียนรู้ 

 จากคำฮิบายรายวิชาผูว้ิจัยได้จัดทำชุดกิจกรรมให้มีเนื้อหาสอดคล้องกับผลการ 

เรียนรู้และตัวชีว้ัดภาษาจนีตลอดจนการวัดและการประเมินผล 

การจัดการเรียนรู้ภาษาจีน 

 ในการจัดการเรียนการสอนภาษาจนีเป็นภาษาต่างประเทศที่สอง ภาษาจนี  

หมายถึง ภาษาจนีกลางที่ใช้ในประเทศจนี หรอืที่เรยีกว่า ภาษาจีนแมนดาริน เป็นภาษา 

ทางการ ภาษาจนีเป็นภาษาที่เกิดจากอักษรภาพจึงตอ้งอาศัยเครื่องหมายกำกับ              

การออกเสียง ปัจจุบันได้ใช้อักษรลาตินเป็นตัวอักษรกำกับระบบการออกเสียงหรืระบบ     

สัทอักษรพินอนิ และมีสัญลักษณ์กำกับเสียงวรรณยุกต์ ระบบสัทอักษรทำให้ผู้สอน 

สอนได้ง่ายและผูเ้รียนก็จดจำได้ง่ายขึ้นอีกด้วย (Xu Yanyan, 2009, หน้า 140-142)  

การจัดการเรียนการสอนภาษาจนีควรคำนึงถึงการจัดการที่เปิดโอกาสใหค้รูได้ใชเ้ทคนิค

และวิธีการสอนที่ออกแบบได้หลายวิธี จัดสภาพแวดล้อมที่เหมาะสมกับผูเ้รียนสอดคล้อง 

กับวัฒนธรรมเจ้าของภาษา การจัดการเรียนการสอนภาษาต่างประเทศ ผู้สอนจำเป็นต้องรู้ 

ความแตกต่างระหว่างเทคนิคการสอนวิธีการสอน และแนวคิดทฤษฏีซึ่งเป็นที่มาของ 
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การสอนแบบต่าง ๆ (วรรณพรรณ เลิศวัตรกานต์, 2556, หนา้ 33) 

  เหยิน จ่ิงเหวิน (2547, หน้า 4) อาจารย์ชาวจนี ที่มปีระสบการณ์การสอน 

ภาษาจนีในประเทศไทยมานานกว่าสิบปี อธิบายถึงลักษณะของการเรียนภาษาจนี 

ของคนไทยว่า โดยธรรมชาติแล้วคนไทยสามารถเรียนและฝกึฝนภาษาจนีได้ง่ายกว่า 

ภาษาจีนมากโดยเฉพาะทักษะการพูด ซึ่งอาจารย์ผูส้อนภาษาจนีต่างยอมรับว่า การเรียน 

ภาษาจนีเพียงร้อยกว่าช่ัวโมง จะทำให้ผู้เรยีนสามารถพูดได้มากกว่า เมื่อเทียบกับการเรียน 

ภาษาจีนที่เรยีนมาตั้งแต่เด็ก การเรียนการสอน หมายถึง การปฏิบัติต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับ 

การเรียนการสอนและการกระทำทุกสิ่งทุกอย่างที่จัดขึน้ จากความร่วมมอืระหว่างผู้สอน 

และผูเ้รียน เพื่อใหก้ารสอนดำเนนิไปอย่างมีประสิทธิภาพและการเรียนรู้ของผูเ้รียนบรรลุ 

สู่จุดประสงค์การสอนที่กำหนดไว้ อาภรณ์ ใจเที่ยง (2546, หนา้ 72) ในการจัดการเรียน 

การสอนภาษาจนีที่ใชส้ื่อสารเป็นภาษาต่างประเทศที่สอง หมายถึงภาษาจีนกลางหรือมีชื่อ 

ที่เรยีกว่า ภาษาจนีแมนดาริน เป็นภาษาทางการ ภาษาจนีเป็นภาษาที่เกิดจากอักษรภาพ 

จงึตอ้งอาศัยเครื่องหมายกำกับการออกเสียง ปัจจุบันได้ใช้อักษรลาตินเป็นตัวอักษรกำกับ 

ระบบการออกเสียง หรอื ระบบสัทอักษรพินอนิ และมีสัญลักษณ์กำกับเสียงวรรณยุกต์  

ระบบสัทอักษรทำให้ผู้สอนสอนได้ง่าย และผูเ้รียนก็จดจำได้ง่ายขึ้นอกีด้วย (Xu Yanyan,  

2009, หน้า 140-142) การออกสียงภาษาจนีกลางนัน้สำคัญ เมื่อผูพู้ดออกเสียงถูก  

มีสำเนียงไพเราะชวนฟังผูฟ้ังก็เข้าใจง่าย น้ำเสียงที่ไพเราะชวนฟังการที่จะพูดภาษาจนี 

กลางให้ไพเราะและมีสำเนียงที่ได้มาตรฐานนั้น อันดับแรกควรต้องเรียนรู้การออกเสียง 

และกฎการเปลี่ยนระดับวรรณยุกต์ต่าง ๆ ต่อมาจึงฝึกสมรรถนะในการฟัง การพูด การ 

อ่านและการเขียน พรอ้มทั้งการใชค้ำศัพท์ใหถู้กต้อง ซึ่งล้วนแต่เป็นสิ่งที่จำเป็นอย่างยิ่ง  

หากผู้เรยีนปฏิบัติตามข้างต้นได้ ก็เท่ากับว่าผู้เรยีนสามารถประสบความสำเร็จในการเรียน 

ภาษาจนีกลางไปได้ครึ่งหนึ่งแล้ว (ชวน เลาวิรุฬห์กุล, 2547, หน้า ค) ได้มีนักการศกึษา 

หลายท่านได้ให้แนวคิดในการจัดการเรียนรู้ภาษาจนีและภาษาเพื่อการสื่อสารไว้ดังนี ้

  เหยิน จ่ิงเหวิน (Ren Jingwen, 2544 หน้า 3-4) กล่าวว่า การจัดการเรยีนรู้ 

ภาษาจนีควรคำนึงถึงประเด็นสำคัญต่อไปนี ้ 

   1. ระบบไวยากรณ์  

   2. ระบบคำศัพท์และตัวบท  

   3. ระบบการเขียนของภาษาจนี  

   4. การพลิกแพลงการใช้ภาษา  
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   5. แนวทางการเรยีนการสอนแบบใหม่ 

   Brumfit (อ้างถึงใน อรุณี วิริยะจติรา 2532, หน้า 58) กล่าวว่า  

การเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร จะคำนึงถึงความคล่องแคล่วในการใชภ้าษา  

(Fluency) มากกว่าความถูกต้องของภาษา (Accuracy) 

  Canale (1983 , pp. 17-19) กล่าวถึงแนวทางการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

ว่าเป็นการบูรณาการสิ่งต่าง ๆ เข้าด้วยกัน 

  Brown (1987, p. 213) สรุปได้ว่า ในการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารนัน้ จะไม่ 

เน้นการนำเสนอหรืออธิบายเกี่ยวกับกฎเกณฑ์การใชไ้วยากรณ์เท่านั้น แต่จะพิจารณา 

รวมถึงการใช้ภาษาในการสื่อความหมายจริง ๆ มีความคล่องแคล่วในการสื่อความ ผู้เรยีน 

จะต้องสื่อสารจากสถานการณ์ที่ไม่รูข้้อมูลมาก่อน ภายใต้คำแนะนำของผู้สอน 

  Yang Jizhou & Li Ning (2005, p. 8 ; Zhang Hui &Yang Nan, 2006, p. 3  

อ้างถึงใน เหยิน จิ่งเหวิน, 2544, หน้า 14) การเรียนการสอนภาษาจนีมีหลักการที่สำคัญ  

5 ข้อ คือ 

   1. การยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง โดยผู้สอนต้องเปลี่ยนบทบาทของผู้เรยีน 

ให้เป็นผู้รเิริ่มการกระทำ (主动) ผูส้อนต้องเตรยีมการสอนและสื่อการสอน รวมทั้ง  

ทำหนา้ที่เป็นผู้ชีแ้นะการเรียนการสอนภาษาจนีในชั้นเรียน ผูส้อนต้องส่งเสริมและกระตุน้ 

ให้ผู้เรยีนมีความกระตอืรอืร้นเป็นผู้รเิริ่มและบอกความต้องการของตน ในทุกขั้นตอนของ 

การเรียนการสอนกิจกรรมในช้ันเรยีนควรจัดให้มอีย่างน้อยสองในสามของเวลาทั้งหมด  

    2. การฝึกฝนที่สอดคล้องกับการนำไปใช้จริง การเรียนการสอนภาษาจนี 

เป็นภาษาต่างประเทศ ไม่ใช่เป็นเพียงการให้ความรู้ดา้นภาษาเท่านั้น แต่ต้องเป็นการฝึกฝน 

ความสามารถด้านภาษาด้วย โดยเฉพาะอย่างยิ่ง การเรียนภาษาจนีในขั้นพืน้ฐาน ผู้สอน 

ควรจะพูดความรูใ้ห้น้อยลง แต่ให้ละเอียดมากขึ้น โดยเฉพาะด้านไวยากรณ์ ต้องใช้วิธีการ 

ต่าง ๆ เช่น การสาธิต การใช้รูปภาพ แผนผังสูตร มาทำให้ผู้เรยีนเกิดความรู้สกึทางภาษา  

(语感) เข้าใจโครงสร้างประโยค อีกทั้งควรพยายามสร้างสิ่งแวดล้อมที่สมจริง เพื่อให ้

ผูเ้รียนเกิดความเข้าใจในเนื้อหา จากนั้นอาศัยความเข้าใจดังกล่าวในการฝกึฝนผูเ้รียน 

ต่อไป ในการฝึกฝนผูเ้รียน ครอบคลุมการฝกึฝน 4 ด้าน คือ ความเข้าใจ ความจำ  

ความชำนาญ และการฝกึฝน 

   3. ลักษณะการสื่อสารที่สมจรงิเชื่อมโยงกับความจำเป็นในชวีิต  

การเรียน และการสื่อสารของผู้เรยีนทำให้ผูเ้รียนเกิดความเคยชินอย่างเป็นธรรมชาติ 
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เรียนแล้วสามารถนาไปใช้ได้จริง   

   4. ความสามารถด้านการฟัง พูด อ่าน และเขียนการเขียนการสอน 

ภาษาจนีเบือ้งตน้ จะเน้นให้ผูเ้รียนมีความสามารถทั้งด้านการฟังพูด อ่าน และเขียนไป 

พร้อม ๆ กัน โดยสอนเนือ้หาจากบทสนทนาที่เป็นภาษาพูดในชีวติประจำวันและที่ 

โครงสรา้งไม่ซับซ้อน 

   5. การบูรณาการระหว่างโครงสรา้ง ความหมาย การใชภ้าษาและ

วัฒนธรรมการเรียนการสอนภาษาจนีจะต้องบูรณาการระหว่างโครงสร้าง ซึ่งเกี่ยวข้อง 

กับการลำดับคำ ความหมายของสิ่งที่ต้องการสื่อสาร การใชภ้าษาที่เหมาะสมและ

สอดคล้องกับวัฒนธรรมของเจา้ของภาษา 

  ผูเ้รียนจะสามารถใช้ภาษาจีนสื่อการได้ดีนัน้ จำเป็นต้องเรียนรู้หลักการ 

ออกเสียงเบือ้งตน้อันเป็นหลักการพืน้ฐานของการเรียนภาษาจนี เพื่อใหเ้กิดความง่าย 

สำหรับการฝกึแยกเสียงของผู้ฟัง เรยีนอย่างเป็นธรรมชาต ิเริ่มจากการเรียนรู้ภาษาจาก 

การฟังแล้วจำมาพูดเมื่อพูดได้จึงมีการเรียนรู้ที่จะอ่านและเขยีน มกีารเชื่อมโยงจากหลาย 

ปัจจัยที่ผู้สอนเป็นผู้ออกแบบ แต่ต้องให้สอดคล้องเหมาะสมกับผูเ้รียน ไม่คำนึงถึงหลัก 

ภาษามากเกินไป และไม่ให้ผูเ้รียนเกิดความเบื่อหน่ายหรอืท้อถอย จงึควรสร้าง 

สภาพแวดล้อมที่เหมาะสมในการเรียน ให้ผูเ้รียนได้ฝึกใช้ภาษาได้คล่องใกล้เคียงกับเจ้าของ 

ภาษาแล้วผูเ้รียนจะสามารถพูดภาษาจนีกลางได้ไพเราะถูกต้องตามหลักการออกเสียง  

สามารถสื่อสารได้  ทำให้ผูเ้รียนมคีวามมั่นใจในการพูดภาษาจนีมากขึ้น สามารถฝึกฟัง 

และพูดได้ด้วยตัวเอง หลังจากที่ได้เรียนไปแล้ว 

  Sui Yonghua (2008, หน้า 140) กล่าวว่า “กิจกรรมการสอนสอดคล้องและ

เชื่อมโยงถึงหลาย ๆ ปัจจัยเข้าด้วยกัน เช่น  

   1. ความต้องการของผูเ้รียน  

   2  เนือ้หาการสอน  

   3. ผู้เรยีน  

   4. จุดประสงค์การเรียนรู้  

   5. วธิีแก้ไขปัญหาที่เกิดขึน้ในการสอน  

   6. สื่อการสอน  

   7. การประเมินการสอน”  
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   Jiang Liping (2008, p. 6 อ้างถึงใน Sun Liyun, 2559 หนา้ 37) ชีว้่า 

การออกแบบการสอนเป็นผลมาจากการที่ผูส้อนวางแผนผลที่คาดว่าจะได้รับไว้อย่าง

ละเอียด การวางแผนนีไ้ม่ใช่เกิดขึ้นมาโดยลอย ๆ แต่โดยอาศัยยึดตามลักษณะเด่นของ

ผูเ้รียน และจุดมุ่งหมายของการสอน เพื่อเลือกใช้วธิีการและแนวทางในการสอนที่

เหมาะสมที่สุดแก่ผู้เรียน จัดสภาพแวดล้อมที่ดีในการเรียนการสอน เลอืกใช้วทิยาการ 

การสอนที่ทันสมัย มีหลักการ ขัน้ตอนการสอนที่ใชไ้ด้จริงและปฏิบัติได้จรงิ 

  Sui Yonghua (2008, p. 140) ยังได้กล่าวอีกว่า เมื่อดูผลงานวิจัยทั้งใน 

ประเทศจนีและต่างประเทศพบว่า การออกแบบการสอนนั้นมีการพัฒนาไปในสามทิศทาง 

คือ 1) ใช ้“การสอน” เป็นศูนย์กลางในการออกแบบการสอน ซึ่งการวิจัยนีมุ้่งเน้นเรื่อง  

“การสอน” ในการดำเนินการจัดการสอนของผู้สอน ทำอย่างไรจงึจะสอนนักเรียนออกมา 

ได้ด ีทำอย่างไรจงึจะยกระดับผลการสอนและคุณภาพการสอนให้สูงขึ้นได้ 2) ใช ้ 

“การเรียน” เป็นศูนย์กลางการออกแบบการสอนโดยเน้นในเรื่องว่าทำอย่างไรนักเรียน 

จงึจะได้รับความรู้ 3) การออกแบบการสอนโดยให้ผู้เรียนเป็นผู้รเิริ่มศึกษาค้นคว้าเอง  

ลักษณะออกแบบเช่นนี้ เพื่อลดภาระหน้าที่ของผูส้อน 

ชุดกิจกรรมการเรียนรู ้

  ชุดกิจกรรม มีชื่อเรยีกต่าง ๆ กัน เช่น ชุดการสอน ชุดการเรียนสำเร็จรูป  

ชุดการสอนรายบุคคล ชุดการเรียนด้วยตนเอง ช่ึงกล่าวถึงชุดกิจกรรมได้ดังนี้  

  1. ความหมายของชุดกิจกรรม 

                  ชุดกิจกรรมเป็นชุดของสื่อประสมที่จัดทำขึน้สำหรับหน่วยการเรียน 

สำหรับคำกล่าวเรียกชื่อต่าง ๆ ได้มผีูใ้ห้ความหมายของชุดกิจกรรมไว้แตกต่างกัน ดังนี้ 

    บุญเกื้อ ควรหาเวช (2542, หนา้ 19) ได้ให้ความหมายของชุด

กิจกรรมไว้ว่า เป็นสื่อการสอนชนิดหนึ่งซึ่งเป็นชุดของสื่อประสม (Multi Media) หมายถึง 

การใชส้ื่อการสอนตั้งแต่สองชนิดขึ้นไป เพื่อให้ผูเ้รียนได้รับความรู้ตามที่ต้องการ ซึ่งสื่อที่

นำมาใช้ร่วมกันจะช่วยเสริมประสบการณ์ซึ่งกันและกันตามลำดับขั้นตอนที่จัดไว้ตามหัวขอ้

เนือ้หา และประสบการณ์ของแต่ละหน่วยที่ตอ้งการให้ผูเ้รียนได้รับ 

          ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2553, หนา้ 117) กล่าวว่าชุดกิจกรรมเป็นสื่อ

ประสมที่ได้จากระบบการผลิตและนำสื่อการสอนที่สอดคล้องกับหน่วย หัวเรื่องและ

วัตถุประสงค์เพื่อช่วยใหเ้กิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนอย่างมปีระสิทธิภาพ 
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          สุคนธ์ สนิธพานนท์ (2553, หนา้ 14) กล่าวโดยสรุปว่า ชุดกิจกรรม  

หมายถึง สื่อประกอบการเรียนการสอนที่พัฒนาความสามารถด้านต่าง ๆ ของผูเ้รียน 

ตามจุดประสงค์ที่กำหนดไว้ ซึ่งผู้เรยีนสามารถใช้เป็นเครื่องมอืในการเรียนรู้เพื่อช่วยให้ 

การเรียนการสอนดำเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ 

    วรรณพรรณ เลิศวัตรกานต์ (2556, หนา้ 60) กล่าวว่าชุดกิจกรรม 

หมายถึง ชุดของสื่อประสมที่มกีารนำสื่อและกิจกรรมหลาย ๆ อย่างมาประกอบกันเพื่อใช้

ในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน โดยมีจุดประสงค์การเรียนรูท้ี่ชัดเจน มีความสมบูรณ์ 

ในตนเอง ทำให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้อย่างมปีระสิทธิภาพ 

    Good (1973, p. 14) ได้ให้ความหมายของชุดกิจกรรม หมายถึง  

โปรแกรมการสอนทุกอย่างที่จัดไว้เฉพาะมีวัสดุอุปกรณ์ที่ใชใ้นการเรียน คู่มอืครู เนื้อหา  

แบบทดสอบข้อมูลที่เชื่อถือได้มีการกำหนดจุดมุ่งหมายของการเรยีนการสอนไว้ชัดเจน  

ครูเป็นเพียงผูชี้้แนะเท่านั้น 

   สรุปได้ว่า ชุดกิจกรรม หมายถึง สื่อประกอบการเรียนการสอนที่พัฒนา 

ความสามารถด้านของผู้เรยีนในด้านต่าง ๆ ที่สอดคล้องกับหน่วย หัวเรื่องและวัตถุประสงค์  

ของการเรยีนการสอนไว้ชัดเจน สมบูรณ์ เพื่อให้ผู้เรยีนได้รับความรูต้ามที่ต้องการช่วยให้ 

เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนไปในทางที่ดีขึ้น โดยครูทำหน้าที่ผู้ชีแ้นะ 

  2. แนวคิดและทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับชุดกิจกรรม 

       จากการปฏิรูปการศกึษา การประกาศใชพ้ระราชบัญญัติการศกึษา 

แห่งชาติพ.ศ.2542 และการประกาศใช้หลักสูตรการศกึษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.2544 ทำให้ 

แนวคิดในการจัดการเรียนการสอนกว้างขึน้ คำว่า “ชุดการสอน” จงึเปลี่ยนมาเป็น “ 

ชุดกิจกรรมการเรียนรู้” ซึ่งเน้นกิจกรรมและกระบวนการเรียนรู้ที่ผู้เรยีนสามารถเรียนรู้ 

และพัฒนาได้ดว้ยตนเอง ฉะนั้นแนวคิดและทฤษฎีที่นำมาใชใ้นการสร้างชุดกิจกรรม 

การเรียนรูจ้ึงเหมอืนกันกับแนวคิดทฤษฎีและหลักการที่ใช้ในการสร้างชุดการสอน ซึ่ง  

ชม ภูมภิาค (ม.ป.ป., หน้า 100) ได้จำแนกแนวคิดและหลักการของ ดร.ชัยยงค์ พรมวงศ์  

(2523, หนา้ 119) ที่กล่าวว่า ชุดการเรียน (Learning Package) ชุดการสอน (Instruction  

Package) มีแนวคิดพืน้ฐานที่นำมาใช้ในการสร้างชุดกิจกรรมซึ่งประกอบด้วยแนวคิดหลัก  

5 หลักการ ได้แก่ 

         แนวคิดที่ 1 ทฤษฎีความแตกต่างระหว่างบุคคล นักการศกึษาได้นำ

หลักจิตวทิยามาประยุกต์ใช้ในการเรียนการสอน โดยคำนึงถึงความตอ้งการ ความถนัด 
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และความสนใจของผู้เรยีนเป็นสำคัญ ความแตกต่างระหว่างบุคคลมีหลายด้าน คอื  

ความสามารถ สตปิัญญา ความตอ้งการความสนใจ ร่างกาย อารมณ์ สังคม เป็นต้น  

ในการจัดการเรียนการสอนโดยคำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลนี ้วธิีการที่เหมาะสม 

ที่สุด คอื การจัดการเรยีนรายบุคคล หรอืการสอนตามเอกัตภาพการศกึษาโดยเสรี  

การศกึษาด้วยตนเอง ซึ่งล้วนเป็นวิธีที่เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนอิสระในการเรียนตามสติปัญญา  

ความสามารถ และความสนใจ โดยมีครูคอยแนะนำช่วยเหลอืตามความเหมาะสม 

       แนวคิดที่ 2 ความพยายามที่จะเปลี่ยนแปลงการสอนจากเดิมที่เคย

ยึด “ครู”เป็นแหล่งความรู้ มาเป็นการจัดประสบการณ์ให้ผู้เรยีนด้วยการใช้แหล่งความรู้ 

จากสื่อการสอนแบบต่าง ๆ ซึ่งได้จัดใหต้รงเนื้อหา และประสบการณ์ตามหน่วยการสอน  

การเรียน ดว้ยวิธีนี้ครูจะถ่ายทอดความรูใ้ห้แก่ผูเ้รียนเพียงหนึ่งในสามของเนื้อหาทั้งหมด  

ส่วนอีกสองส่วนผูเ้รียนจะศึกษาด้วยตนเองจากสิ่งที่ผู้สอนเตรียมไว้ในรูปของชุดกิจกรรม 

    แนวคิดที ่3 การใชโ้สตทัศนูปกรณ์ในรูปของการจัดระบบการใชส้ื่อ 

การสอนหลายอย่างมาช่วยในการสอนให้เหมาะสม และใช้เป็นแหล่งความรูส้ำหรับนักเรียน  

แทนการให้ครูเป็นผู้ถ่ายทอดความรูใ้ห้แก่นักเรียนตลอดเวลา แนวทางใหม่จงึเป็นการผลิต 

สื่อการสอนแบบประสมให้เป็นชุดกิจกรรม เพื่อเปลี่ยนจากการใช้สื่อเพื่อช่วยครูสอนมาเป็น 

การช่วยผู้เรียน 

                  แนวคิดที่ 4 ปฏิกิรยิาสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน นักเรียนกับ

นักเรียนและนักเรียนกับสภาพแวดล้อม เดิมที่นักเรียนเป็นฝ่ายรับความรูจ้ากครูเท่านั้น 

แทบจะไม่มีโอกาสแสดงความคิดเห็นต่อเพื่อน ๆ และต่อครู นักเรียนจึงขาดทักษะการ

แสดงออก และการทำงานเป็นกลุ่ม จงึได้มกีารนำกระบวนการกลุ่มสัมพันธ์มาใช้ในการ

เรียนการสอน เพื่อเปิดโอกาสใหเ้ด็กได้ประกอบกิจกรรมด้วยกัน ซึ่งนำมาสู่การผลิตสื่อ

ออกมาในรูปของชุดกิจกรรม 

                  แนวคิดที่ 5 การจัดสภาพแวดล้อมการเรยีนรู้ โดยยึดจิตวิทยาการ

เรียนมาใช้โดยจัดสภาพการณ์ ออกมาเป็นการสอนแบบโปรแกรม หรอืระบบการเรียนการ

สอนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรยีนได้ทำในสิ่งต่อไปนี้ 

                   1. ได้เข้าร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนด้วยตนเอง 

                   2. ได้ทราบว่า การตัดสินใจหรอืการปฏิบัติงานของตนถูกหรือผิด 

อย่างไร 

                   3. ได้รับการเสริมแรงที่ทำใหน้ักเรียนภูมิใจที่ได้ทำถูกหรอืคิดถูก  
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อันจะทำใหน้ักเรียนได้กระทำพฤติกรรมนัน้ซ้ำอีกในอนาคต 

             4. ได้เรยีนรู้ไปทีละขั้นตอนตามความสามารถ และความสนใจ 

ของตนเอง 

    บุญเกื้อ ควรหาเวช (2542, หนา้ 91) กล่าวว่า คำว่า ชุดกิจกรรม  

ชุดการเรียนการสอนหรือชุดการเรียน มาจากภาษาอังกฤษคำว่า Instructional Package  

หรอื Learning Package เดิมใชค้ำว่า ชุดการสอน เพราะเป็นสื่อที่นำมาใช้ประกอบ 

การเรียนการสอน แต่ต่อมาแนวคิดการยึดผูเ้รียนเป็นสำคัญในการเรียนได้เข้ามามีอิทธิพล 

มากขึ้น การเรียนรู้ที่ดคีวรใหน้ักเรียนได้เรียนรู้เอง โดยคำนงึถึงความแตกต่างระหว่าง 

บุคคลจากแนวคิดหลักการเกี่ยวกับการสรา้งชุดกิจกรรมการเรยีนการสอน ควรยึดผูเ้รียน 

เป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ ครูผู้สอนควรเป็นผูค้อยชี้แนะ กระตุ้นผูเ้รียนและสร้างแรงจูงใจ  

ให้ผู้เรยีนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติมากที่สุด ทั้งนีค้วรคำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล  

และให้ผูเ้รียนได้เรียนรูเ้อง โดยคำนงึถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล 

  3. ประเภทของชุดกิจกรรม 

       ชุดกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดประสบการณ์หรือการเรียนนั้น  

โรงเรียนสามารถจัดได้เป็น 2 ประเภท ดังนี้ (ชัยยงค์ พรหมวงศ์, 2523, หน้า 121) 

        1. กิจกรรมในหลักสูตร หมายถึง กิจกรรมการเรียนการสอนที่จัดขึน้ 

ลักษณะที่มสี่วนสัมพันธ์กับบทเรียนตามที่หลักสูตรกำหนดไว้ เพื่อให้ผู้เรยีนเกิดการเรียนรู้  

ความเข้าใจในบทเรียน เกิดกระบวนการในทางความคิด มทีัศนคตแิละค่านิยมในทางที่ดี  

เป็นต้น โดยทั่วไปกิจกรรมในหลักสูตรที่จัดขึน้ในหอ้งเรียนมักมีการวางแผนไว้ล่วงหนา้  

โดยผู้สอนอาจให้ผู้เรยีนมีส่วนร่วมด้วยก็ได้ จากนั้นจะนำกิจกรรมที่วางแผนมาปฏิบัติ 

ในห้องเรยีน มีลำดับขั้นตอนเริ่มจากขั้นนำกิจกรรมขั้นปฏิบัติกิจกรรมและขั้นสรุปกิจกรรม  

กิจกรรมที่จัดขึน้ในห้องเรียนเพื่อการเรียนรูม้ีอยู่หลายรูปแบบ เช่น เพลง เกม บทบาท 

สมมุต ิเล่านิทานประกอบเรื่องการบรรยาย การสาธิต โครงงานการเข้ากลุ่ม โต้วาที วีดีโอ  

การวิเคราะห์จากสถานการณ์และประสบการณ์จรงิ 

    2. กิจกรรมเสริมหลักสูตร หมายถึง กิจกรรมที่จัดขึ้นเพื่อส่งเสรมิ 

การเรียนการสอนในชัน้ให้ดียิ่งขึ้น เพื่อช่วยพัฒนาความสามารถ ตลอดจนความสนใจ 

ของผู้เรยีน กิจกรรมเสริมหลักสูตรที่จัดขึน้ในโรงเรยีนนั้น มีอยู่หลายชนดิ เช่น กิจกรรม

เสริมหลักสูตรเชิงวิชาการ ได้แก่ ชมรมต่าง ๆ 
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        บุญเกื้อ ควรหาเวช (2543, หนา้ 145) ได้จำแนกประเภทของชุดกิจกรรม 

โดยยึดตามลักษณะของการใช้งาน แบ่งออกเป็น 3 ประเภท ดังนี้ 

          1. ชุดกิจกรรมสำหรับประกอบคำบรรยายหรือชุดกิจกรรมสำหรับครู  

เป็นชุดกิจกรรมที่กำหนดกิจกรรมและสื่อการเรียน ให้ครูใชป้ระกอบคาบรรยายเพื่อเปลี่ยน 

บทบาทครูใหพู้ดน้อยลงและเปิดโอกาสใหน้ักเรียนเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนมากขึ้น  

ชุดกิจกรรมนี้จะมีเนือ้หาเพียงหน่วยเดียว 

  2. ชุดกิจกรรมแบบกิจกรรมกลุ่ม ชุดกิจกรรมการแบบนีมุ้่งเนน้ที่ตัว 

ผูเ้รียนใหป้ระกอบกิจกรรมร่วมกันและอาจจัดการเรยีนรูใ้นรูปของศูนย์การเรียน  

ชุดกิจกรรมแบบกิจกรรมกลุ่มจะประกอบไปด้วยชุดย่อยที่มจีำนวนเท่ากับจำนวนศูนย์ 

ที่แบ่งไว้ในแต่ละหน่วย ในแต่ละศูนย์จะมีสื่อการเรียนหรอืบทเรียนครบชุดตามจำนวน 

นักเรียนในศูนย์กิจกรรมนั้นหรอืสื่อการเรียนอาจจัดให้ผูเ้รียนทั้งศูนย์ใช้ร่วมกันได้ ที่เรยีน 

จากชุดกิจกรรมแบบกิจกรรมกลุ่มอาจจะต้องการความช่วยเหลอืจากครูเพียงเล็กน้อย  

ในระยะเริ่มต้นเท่านัน้ หลังจากคุ้นเคยต่อวิธีการใช้แล้ว ผู้เรียนจะสามารถช่วยเหลือกันและ

กันได้เองระหว่างประกอบกิจกรรมการเรียน หากมีปัญหาผูเ้รียนจะสามารถซักถามครูได้ 

เสมอ 

    3. ชุดกิจกรรมรายบุคคลหรือชุดกิจกรรมทางไกล เป็นชุดกิจกรรม 

ที่จัดระบบขึน้เพื่อให้ผู้เรยีนเรียนได้ด้วยตนเอง ตามลำดับขั้นของความสามารถของแต่ละ 

บุคคล เมื่อศกึษาจบแล้วจะทำการทดสอบประเมินผลความก้าวหน้าและศกึษาชุดอื่นต่อไป 

ตามลำดับ เมื่อมีปัญหาผูเ้รียนจะปรึกษากันเองได้ ผูส้อนพร้อมใหค้วามช่วยเหลือทันที 

ในฐานะผูแ้นะนำหรอืผูป้ระสานงานทางการเรียน 

   ระพินทร์ โพธิ์ศรี (2545, หน้า 100 อ้างถึงใน วรรณพรรณ เลิศวัตร 

กานต์, 2556 หน้า 58) ได้แบ่งประเภทของชุดกิจกรรมได้ดังนี้ 

                        1. ชุดการเรียนรู้ดว้ยตนเอง (Self study package) คือ ชุดกิจกรรม 

ที่สรา้งขึ้นโดยมีจุดมุ่งหมายให้ผู้เรยีนนำไปศกึษาด้วยตนเอง โดยไม่มคีรูเป็นผู้สอน เช่น  

บทเรียนสำเร็จรูป ชุดการเรียนแบบคอมพิวเตอร์ช่วยสอน หรอืชุดการเรียนผ่านเครือข่าย

เวิลด์ไวต์เว็บ 

                     2. ชุดการเรียนการสอน คอื ชุดกิจกรรมที่สร้างขึน้โดยมีครูเป็นผู้ 

ดำเนนิการจัดกิจกรรมการเรียนรูใ้ห้ผู้เรยีนเกิดการเรียนรู้บรรลุตามจุดประสงค์ 

การเรียนรูท้ี่กำหนดไว้ เช่น ชุดฝกึอบรม หรอืชุดการสอนต่าง ๆ 
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                 จะเห็นได้ว่าการจัดทำชุดกิจกรรมหรอืชุดการเรียนการสอนที่กล่าวมา  

สรุปได้ว่า ชุดกิจกรรมได้จำแนกประเภทของชุดกิจกรรมโดยยึดตามลักษณะของการใชง้าน  

แบ่งออกเป็น 3 ประเภท 1) ชุดกิจกรรมสำหรับประกอบคำบรรยายหรือชุดกิจกรรมสำหรับ 

ครู เป็นชุดกิจกรรมที่กำหนดกิจกรรมและสื่อการเรียน  2) ชุดกิจกรรมแบบกิจกรรมกลุ่ม  

มุ่งเนน้ที่ตัวผูเ้รียนให้ประกอบกิจกรรมร่วมกันและอาจจัดการเรียนรู้ในรูปของศูนย์การ 

เรียน 3) ชุดกิจกรรมรายบุคคลหรือชุดกิจกรรมทางไกล เป็นชุดกิจกรรมที่จัดระบบขึ้น 

เพื่อให้ผู้เรยีนเรียนได้ด้วยตนเอง โดยเรียนจากคอมพิวเตอร์ หรือเรียนผ่านระบบออนไลน์ 

เครือข่ายเวิลด์ไวต์เว็บ 

  4. องค์ประกอบของชุดกิจกรรม 

       ชุดกิจกรรมสามารถนำมาใช้พัฒนาการเรียนการสอนของครูให้มี 

ประสิทธิภาพดีขึน้ชุดกิจกรรมที่ดีจะต้องมอีงค์ประกอบที่แตกต่างกันออกไปถ้าขาด 

องค์ประกอบใดองค์ประกอบหนึ่งอาจมีผลต่อการพัฒนาการเรียนการสอน 

    ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2543, หนา้ 118 อ้างถึงใน วรรณพรรณ  

เลิศวัตรกานต์, 2556 หน้า 59) กล่าวว่า องค์ประกอบของชุดกิจกรรมประกอบด้วย 

สื่อประสมในรูปแบบของวัสดุ อุปกรณ์และวิธีการตัง้แต่สองวิธีขึ้นไปบูรณาการโดยใช้ 

วิธีการจัดระบบ เพื่อใช้ชุดกิจกรรมแต่ละชุดใหม้ีประสิทธิภาพและความสมบูรณ์เบ็ดเสร็จ 

ในตัวเอง ซึ่งจำแนกส่วนประกอบของชุดกิจกรรมได้ 4 ส่วน คือ 

       1. คู่มือสำหรับครู หรอืผูเ้รียนที่ตอ้งเรียนจากชุดกิจกรรม 

       2. คำสั่งหรอืการมอบหมายงานเพื่อกำหนดแนวทางให้ผูเ้รียน 

                  3. เนือ้หาสาระและสื่อ โดยจัดให้อยู่ในรูปแบบของสื่อการสอน 

ประสมกิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุ่มและแบบบุคคลตามวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม 

                  4. การประเมินผล เป็นการประเมินผลของกระบวนการ ได้แก่  

แบบฝกึหัด รายงานการค้นคว้า และผลของการเรียนรู้ในรูปแบบการทดสอบต่าง ๆ 

    ทิศนา แขมมณี (2543, หน้า 10-12) กล่าวว่า องค์ประกอบชุด 

กิจกรรมนั้นมีความสำคัญต่อการสรา้งชุดกิจกรรมเป็นอย่างยิ่ง เพราะจะเป็นแนวทาง 

ในการสร้างชุดกิจกรรมให้เป็นไปอย่างมีระบบและสมบูรณ์ในตัวเอง และควรประกอบด้วย  

     1. ชื่อกิจกรรม ประกอบด้วยหมายเลขกิจกรรม ช่ือของกิจกรรม  

และเนือ้หาของกิจกรรม 

     2. คำช้ีแจง เป็นส่วนที่อธิบายความมุ่งหมายหลักของกิจกรรม  
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และลักษณะของการจัดกิจกรรมเพื่อใหบ้รรลุจดมุ่งหมายนั้น 

     3. จุดมุ่งหมาย เป็นส่วนที่ระบุจุดมุ่งหมายที่สำคัญของกิจกรรมนั้น 

     4. ความคิดรวบยอด เป็นส่วนที่ระบุเนือ้หาหรอืมโนทัศน์ของ

กิจกรรมนั้น ๆ ส่วนนีค้วรได้รับการย้ำและเน้นเป็นพิเศษ 

     5. สื่อเป็นส่วนที่ระบุถึงวัสดุอุปกรณ์ที่จำเป็นในการดำเนิน 

กิจกรรมเพื่อช่วยใหค้รูทราบว่าตอ้งเตรยีมอะไรบ้าง 

     6. เวลาที่ใชเ้ป็นส่วนที่ระบุโดยประมาณว่ากิจกรรมนั้นควรใช้เวลา 

เพียงใด 

     7. ขั้นตอนในการดำเนินกิจกรรม เป็นส่วนที่ระบุในการจัดกิจกรรม 

อย่างเป็นขั้นตอนเพื่อให้บรรลุตามวัตถุประสงค์ที่ตัง้ไว้ ซึ่งนอกจากจะสอดคล้องกับหลัก 

วิชาแล้วยังเป็น การอำนวยความสะดวกแก่ครูในการดำเนินการ ซึ่งมขีั้นตอนดังนี้ 

      7.1 ขั้นนำเป็นการเตรียมความพร้อมของผูเ้รียน 

      7.2 ขั้นกิจกรรมเป็นส่วนที่ทำให้ผู้เรยีนได้มสี่วนร่วมในการจัด 

กิจกรรมการเรียนรู้ทำใหเ้กิดประสบการณ์นำไปสู่การเรียนรูต้ามเป้าหมาย 

      7.3 ขั้นอภปิราย เป็นส่วนที่ผูเ้รียนจะได้มโีอกาส 

นำประสบการณ์ที่ได้รับจากขั้นกิจกรรมมาวิเคราะห์ เพื่อให้เกิดความเข้าใจและอภิปราย 

เพื่อให้เกิดการเรยีนรู้ที่กว้างขวางออกไปอีก 

      7.4 ขั้นสรุป เป็นส่วนที่ครูและผู้เรยีนประมวลข้อความรู้ที่ได้ 

จากขั้นกิจกรรม และขั้นอภิปรายนำมาสรุปหาสาระสำคัญที่สามารถนำไปใช้ต่อไป 

      7.5 ขั้นฝกึปฏิบัติ เป็นส่วนที่ช่วยใหผู้เ้รียนได้นำความรูท้ี่ได้ 

จากการเรียนในกิจกรรม ไปฝกึปฏิบัติเพิ่มเตมิ 

      7.6 ขั้นประเมินผล เป็นส่วนที่ได้รับความรูค้วามเข้าใจของ 

ผูเ้รียนหลังจากการฝึกปฏิบัติครบถ้วนทุกขั้นตอนแล้ว โดยได้ทำแบบฝกึกิจกรรมทบทวน 

ท้ายชุดกิจกรรม 

    บุญเกื้อ ควรหาเวช (2545, หนา้ 97 อ้างถึงใน วรรณพรรณ  

เลิศวัตรกานต,์ 2556 หน้า 58) กล่าวถึงองค์ประกอบของชุดกิจกรรมจำแนกเป็น 4 ส่วน  

ดังนี้ 

                  1. คู่มอืครู เป็นคู่มอืและแผนการสอนสำหรับครูผูส้อน หรอืผูเ้รียน 

ตามแต่ชนิดของชุดกิจกรรม ภายในคู่มอืจะชีแ้จงวิธีการใช้ชุดกิจกรรมเอาไว้อย่างละเอียด  
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อาจทำเป็นเล่มหรอืแผ่นพับก็ได้ 

                  2. บัตรคำสั่งหรอืคำแนะนำ เป็นส่วนที่บอกใหผู้เ้รียนดำเนินการ 

เรียนรู้หรอืประกอบกิจกรรมแต่ละอย่างตามขั้นตอนที่กำหนดไว้ บัตรคำสั่งจะอยู่ในชุด 

กิจกรรมแบบกลุ่มและรายบุคคล ประกอบด้วยคำอธิบายในเรื่องที่จะศกึษา คำสั่งใหผู้เ้รียน 

ดำเนนิกิจกรรมและการสรุปบทเรียน 

3. เนือ้หาสาระและสื่อ จะบรรจุในรูปของสื่อการสอนต่าง ๆ  

โดยอาจจะประกอบด้วยบทเรียนโปรแกรม สไลด์ ตัวอย่างของจรงิ รูปภาพ เป็นต้น ผูเ้รียน

จะศกึษาจากสื่อการสอนต่าง ๆ ที่บรรจุในชุดกิจกรรมตามบัตรคำสั่งที่กำหนดไว้ 

                  4. แบบประเมินผล ผูเ้รียนทำการประเมินผลความรู้ดว้ยตนเอง  

ก่อนเรียนและหลังเรียน แบบประเมินที่อยู่ในชุดกิจกรรมอาจเป็นแบบฝกึหัดให้เติมคำลง 

ในช่องว่าง เลือกคำตอบที่ถูกต้อง จับคู่หรือให้ทำกิจกรรม เป็นต้น  

    วัชรนิทร์ กาวิชา (2548, หน้า 23) ได้สรุปการจำแนกองค์ประกอบ 

ชุดกิจกรรมว่าประกอบด้วย วัตถุประสงค์ของชุดกิจกรรม คู่มอืครู เนื้อหา กิจกรรม  

สื่อการเรียนการสอนและการประเมินผล 

    วรรณพรรณ เลิศวัตรกานต์ (2556, หน้า 60) กล่าวว่าองค์ประกอบ 

ของชุดกิจกรรมควรประกอบด้วย 1) คู่มอืครูและแผนการใชก้ิจกรรมการเรยีนรู้  

2) วัตถุประสงค์ของชุดกิจกรรม 3) คำชีแ้จงเนือ้หากิจกรรมการสอน 4) เนื้อหาสาระ 

และสื่อ 5) การประเมินที่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 

    พนมพร สุรฉิาย (2559, หน้า 33) ได้สรุปองค์ประกอบของชุด 

กิจกรรม ดังนี้ 

     1. หลักการและเหตุผล 

     2. คำช้ีแจง 

     3. วัตถุประสงค์ 

     4. แนวคิดสนับสนุน 

     5. กระบวนการจัดประสบการณ์ 

     6. แผนการจัดประสบการณ์ 

      6.1 จุดมุ่งหมาย 

      6.2 สาระการเรียนรู้ 

       6.2.1 สาระที่ควรรู้ 
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       6.2.2 ประสบการณ์สำคัญ 

      6.3 สื่อประกอบการจัดประสบการณ์ 

      6.4 วิธีดำเนนิกิจกรรม 

      6.5 การวัดและประเมินผล 

       6.5.1 วิธีการวัดและประเมินผล 

       6.5.2 เครื่องมือวัดและประเมินผล 

       6.5.3 บันทึกผลหลังการจัดประสบการณ์ 

      7. แบบทดสอบ 

      8. ภาคผนวก 

   จากการศกึษาองค์ประกอบของชุดกิจกรรมของ ส่วนใหญ่จะมี 

องค์ประกอบที่คล้ายกันจะมีขอ้ทีต่่างกันแค่ ชัยยงค์ พรหมวงศ์ ใชค้ำสั่งหรอืการมอบหมาย 

งาน ส่วน บุญเกื้อ ควรหาเวช ได้กำหนดใช้บัตรคำสั่งหรือคำแนะนำ เพื่อกำหนดแนวทางให้ 

ผูเ้รียนดำเนินการเรียนรู้หรือประกอบกิจกรรมแต่ละอย่างตามขั้นตอนที่กำหนดไว้ แต่ 

โดยรวมก็มีการ/*กำหนดขัน้ตอนในการสร้างชุดกิจกรรมอย่างเป็นระบบ   

  5. ประโยชน์ของชุดกิจกรรม 

   บุญเกื้อ ควรหาเวช (2542, หนา้ 7) กล่าวถึงประโยชน์ของชุดกิจกรรม  

ดังนี้ 

    1. ช่วยใหผู้้สอนถ่ายทอดเนื้อหาและประสบการณ์ที่สลับซับซ้อน  

มีลักษณะเป็นนามธรรม ซึ่งผูส้อนไม่สามารถถ่ายทอดด้วยการบรรยายได้ 

    2. เร้าความสนใจของผู้เรยีนต่อสิ่งที่กำลังศกึษา เพราะชุดกิจกรรม 

เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ดว้ยตนเอง 

    3. เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนได้แสดงความคดิเห็น ฝกึการตัดสินใจ  

แสวงหาความรู้ดว้ยตนเอง มีความรับผดิชอบต่อตนเองและสังคม 

    4. เป็นการสร้างความพร้อมและความมั่นใจแก่ผูส้อน 

    5. ช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนของผูเ้รียน เพราะเป็นสื่อที่จัดไว้ 

อย่างเป็นระบบการเปลี่ยนกิจกรรมช่วยรักษาระดับความสนใจของผูเ้รียนอยู่ตลอดเวลา 

    6. แก้ปัญหาความแตกต่างระหว่างบุคคล และส่งเสริมการศกึษา 

รายบุคคลความสนใจ เวลาและโอกาสที่เอื้ออานวยแก่ผูเ้รียนที่แตกต่างกัน 

    7. ช่วยขจัดปัญหาการขาดแคลนครู เพราะชุดกิจกรรมทาให้ผู้เรยีน 
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สามารถเรียนได้โดยอาศัยความช่วยเหลือจากครูเพียงเล็กน้อย เรยีนได้ด้วยตนเอง 

    8. ช่วยให้ผูเ้รียนทราบจุดมุ่งหมายในการเรียนชัดเจนมากยิ่งขึน้  

รวมทั้งรูว้ิธีการที่จะบรรลุจุดมุ่งหมายของการเรียนชัดเจน เป็นการเพิ่มพูนแรงจูงใจ 

ในการเรียน 

   วรรณพรรณ เลิศวัตรกานต์ (2556, หน้า 60) กล่าวว่าชุดกิจกรรม 

มีประโยชน์ต่อการจัดการเรียนการสอนทุกระดับ ถือว่าเป็นนวัตกรรมการสอนที่ได้รับ 

ความนยิมอย่างแพร่หลายเป็นสื่อที่เหมาะสมช่วยเร้าความสนใจ รวมทั้งช่วยส่งเสริมให้ 

ผูเ้รียนเกิดความเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรูด้้วยตนเองตามความสามารถของแต่ละ 

คนทำให้ผู้เรยีนเกิดทักษะในการแสวงหาความรูใ้หม่ไม่เบื่อหน่ายในการเรียน และสร้าง 

ความมั่นใจให้แก่ครูเพราะชุดกิจกรรมมีการจัดระบบการใชส้ื่อและกิจกรรมการเรียนรู ้ 

รวมทั้งมขี้อแนะนำการใช้สำหรับครูทำให้มคีวามพร้อมในการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ 

ก่อใหเ้กิดประสทิธิภาพในการเรียนการสอนอย่างแท้จริง 

  6. ขั้นตอนการสร้างชุดกิจกรรม 

   ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2525, หนา้ 123) และ เพ็ญศร ีสร้อยเพชร (2545,  

หนา้ 37-39) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการสร้างชุดกิจกรรม ดังนี้ 

    1. กำหนดหมวดหมู่เนือ้หาและประสบการณ์ 

    2. กำหนดหน่วยการสอน แบ่งเนื้อหาออกเป็นหน่วยที่ครู 

สามารถถ่ายทอดใหน้ักเรียนได้ในแต่ละครั้ง 

    3. กำหนดหัวเรื่อง 

    4. กำหนดมโนคติและหลักการ 

    5. กำหนดวัตถุประสงค์ให้สอดคล้องกับหัวเรื่อง 

    6. กำหนดกิจกรรมให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม 

    7. กำหนดแบบประเมิน 

    8. เลือกและผลติสื่อการสอน วัสดุ อุปกรณ์ 

    9. หาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรม 

    10. การใชชุ้ดกิจกรรม โดยมีขัน้ตอน คือ  

     10.1 ให้นักเรียนทำแบบทดสอบก่อนเรียน  

     10.2 ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน  

     10.3 ขั้นประกอบกิจกรรม  
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     10.4 ขั้นสรุปผลการเรียน   

     10.5 ทำแบบทดสอบหลังเรียนเพื่อสังเกตการณ์เปลี่ยนแปลง 

พฤติกรรมการเรียนรู้ 

   ซึ่ง สุวิทย์ มูลคำ และ อรทัย มูลคำ (2546, หน้า 56) ก็มียังขั้นตอน 

การใชชุ้ดกิจกรรมสอดคล้องกับ เพ็ญศรี สร้อยเพชร (2545, หนา้ 37-39) ดังนี้ 

    1. ขั้นทดสอบก่อนเรียน ให้ผูเ้รียนได้ทดสอบก่อนเรียนเพื่อพิจารณา 

พืน้ความรู้เดิม ของผูเ้รียนอาจใชเ้วลาประมาณ 10-15 นาที และควรเฉลยผลการทดสอบ 

ให้ผู้เรยีนแต่ละคนทราบพืน้ฐานความรู้ของตน 

    2. ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน เพื่อเป็นการสรา้งแรงจูงใจให้ผูเ้รียน 

เกิดความกระตอืรอืร้นที่จะเรียนรู้ 

    3. ขั้นประกอบกิจกรรมการเรียน ผู้สอนจะต้องชีแ้จงหรืออธิบาย 

ให้ผู้เรยีนเข้าใจอย่างละเอียดทุกขั้นตอนก่อนลงมอืทำกิจกรรม 

    4. ขั้นสรุปบทเรียน ผูส้อนนำสรุปบทเรียนซึ่งอาจทำได้โดยการถาม 

หรอืให้ผู้เรยีนสรุปความเข้าใจหรอืสาระที่ได้จากการเรียนรู้เพื่อให้แน่ใจวาผูเ้รียนมีความคิด 

รวบยอด  

    5. ประเมินผลการเรียน โดยการทำข้อสอบหลังเรียนเพื่อประเมนิดูว่า 

ผูเ้รียนบรรลุตามจุดประสงค์หรอืไม่ เพื่อจะได้ปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องของผูเ้รียนในกรณี 

ที่ยังไม่ผา่นจุดประสงค์ที่กำหนดขอ้ใดข้อหนึ่ง 

   วิชัย วงษ์ใหญ่ (2525, หนา้ 189-191, อ้างถึงใน Sun Liyun, 2559, หน้า 

45-46 ) ได้เสนอขั้นตอนการสร้างชุดกิจกรรมไว้ 3 ขั้นตอน ได้แก่ 

    1. ขั้นวางแผนดำเนินงาน (Planning) มขีั้นตอน ดังนี้ 

     1.1 ศกึษาเนือ้หาสาระของวิชาทั้งหมดอย่างละเอียดว่า  

จะนำเนือ้หาใดมาจัดทำชุดกิจกรรม มุ่งเน้นให้เกิดหลักของการเรยีนรู้อะไรบ้าง นำสาระ

วิชาที่ได้มาศกึษาวิเคราะห์แล้วแบ่งเป็นหน่วยการเรียน แต่ละหน่วยนั้นจะประกอบด้วย 

หัวเรื่องย่อย ๆ ซึ่งต้องศึกษาพิจารณาให้ละเอียดชัดเจน จะได้ไม่เกิดซ้ำซอ้นในหน่วยอื่น ๆ 

สร้างความสับสนให้กับผูเ้รียนและควรคำนึงถึงการแบ่งหน่วยการเรียนของแต่ละวิชานั้น

ควรจะเรียงลำดับขั้นตอนของเนื้อหาสาระให้ถูกต้องที่นักเรียนจะต้องเรียนรูก้่อนเป็น

พืน้ฐานตามลำดับขั้นตอนของความรู้และลักษณะธรรมชาติของวิชานั้น 
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     1.2 เมื่อศึกษาเนือ้หาสาระและแบ่งหน่วยการเรียนได้แล้วจะตอ้ง 

พจิารณาตัดสินใจอีกคร้ังหน่ึงว่าจะทำชุดกิจกรรมแบบใดโดยคำนึงถึงขอ้กำหนดวา่ ผูเ้รียน 

หรอืใคร จะให้อะไรกับผูเ้รยีนจะให้ทำกิจกรรมอย่างไร เป็นเกณฑ์ในการกำหนดการเรียน 

     1.3 การกำหนดหน่วยการเรียน โดยประมาณเนื้อหาสาระที่เราจะ 

สามารถถ่ายทอดความรู้แก่นักเรียนได้ตามช่ัวโมงที่กำหนด เป็นหน่วยที่สนุกน่าเรยีนรู้ 

หาสื่อการเรียนได้ง่ายและใหค้วามชื่นบานแก่นักเรียน   

     1.4 การกำหนดมโนมติ มโนมติที่กำหนดข้ึนจะต้องสอดคล้อง 

กับหน่วยการเรียนและหัวเรื่อง คิดสาระหลักและเกณฑ์ที่สำคัญเพื่อเป็นแนวทางในการจดั

กิจกรรมการเรียนให้สอดคล้องกัน 

     1.5 การกำหนดจุดประสงค์ของการเรยีนรู้จะต้องใหส้อดคล้อง 

กับมโนมติโดยกำหนดเป็นจุดประสงค์เชิงพฤตกิรรม ซึง่หมายถึง ความสามารถของผู้เรียน 

ที่แสดงออกมาให้เห็นได้ภายหลังจากการเรียนการสอนบทเรยีนแต่ละเรื่องจบไปแล้ว  

โดยผูส้อนสามารถวัดได้ จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมนี้ผูส้อนกำหนดหรอืระบุให้ชัดเจนมาก 

เท่าใด ก็ยิ่งทำให้ประสบความสำเร็จในการสอนมากเท่านั้น 

     1.6 นำจุดประสงค์ของการเรียนรูแ้ต่ละข้อมาหากิจกรรมการเรยีน 

การสอนและจัดลำดับกิจกรรมการเรยีนให้เหมาะสมถูกต้องสอดคล้องกับจุดประสงค์ 

ที่กำหนดไว้แต่ละข้อ 

     1.7 เรียงลำดับกิจกรรมแต่ละข้อเพื่อให้เกิดความกลมกลืน 

กับการเรียนการสอนหลอมรวมเป็นกิจกรรมการเรียนที่สมบูรณ์ 

     1.8 สือ่การสอน คอื วัสดุอุปกรณ์และกิจกรรมการเรยีนที่ครู 

และนักเรียนจะต้องกระทำเพื่อเป็นแนวทางในการเรียนรู้ โดยครูจัดทำขึน้ และจัดหา 

ไว้ให้เรียบร้อย 

     1.9 การประเมินผล คอื การตรวจสอบดูว่าหลังการเรียนการสอน 

แลว้ได้มกีารเปลีย่นแปลงพฤติกรรมตามที่จุดประสงค์ของการเรยีนรู้กำหนดไว้หรอืไม่  

การประเมนิผลน้ีจะใช้วธิีการใดก็ตามแต่จะต้องสอดคล้องกับจุดประสงค์ของการเรียนรู้ 

ที่เราตั้งไว้ ถ้าการประเมินผลไม่ตรงตามจุดประสงค์ที่ตั้งไว้เมื่อใด ความยุตธิรรมก็จะ 

ไม่เกิดขึน้กับนักเรียนและไม่ตรงเป้าหมายที่กำหนดไว้การเรียนรู้สิ่งนั้น จะไม่เกิดขึน้  

ชุดกิจกรรมที่สร้างขึน้มาก็ไม่มคีุณภาพ 
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     1.10 การทดลองใช้ชุดกิจกรรม การทดลองม ี3 ขั้น คือ  

การทดลองรายบุคคลการทดลองเป็นกลุ่ม และการทดลองกับหอ้งเรียนจริง 

หรอืการทดลองภาคสนามตามลำดับเพื่อหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนโดยนาไปทดลอง 

ใชก้ับ กลุ่มเล็ก ๆ ก่อน แล้วตรวจหาข้อบกพร่องและปรับปรุงแก้ไขอย่างด ีจงึนำไปทดลอง 

ใชก้ับนักเรียนทั้งช้ันหรอืกลุ่มใหญ่ 

    2. ขั้นดำเนินการผลิต (Production process) เป็นขั้นดำเนินการผลิต 

ตามที่ได้วางแผนในขั้นที่ 1 โดยผูผ้ลติควรตรวจสอบความสอดคล้องของทุกขั้นตอน  

และควบคุมระยะเวลาในการผลิตให้เป็นไปตามแผนที่วางไว้ 

    3..ขั้นทดสอบประเมินผล (Development) หรอืเพื่อการพัฒนา 

เมื่อผลิตชุดการเรียนแล้วจำเป็นอย่างยิง่ที่จะต้องนำไปทดสอบหาประสิทธิภาพ  

เพื่อเป็นหลกั ประกันว่า ชุดการเรียนนัน้มคีุณค่าที่จะนำไปสอน 

   รูปแบบของการออกแบบและพัฒนาระบบการสอน (Instructional  

Design : ISD) ส่วนใหญ่จะมีขัน้ตอนหลัก 5 ขั้นตอน เพียงแต่บางรูปแบบบางขัน้ตอนอาจจะ 

นําไปแทรกไว้ ขั้นตอนอื่นหรือเปลี่ยนชื่อไป เช่นในบางรูปแบบได้เปลี่ยนชื่อข้ันตอนหลัก 

ที่เรยีกว่า ขั้นตอน ประเมนิผล (Evaluation) เป็นขั้นตอนการควบคุม (Control) เป็นต้น 

   สุคนธ์ สนิธพานนท์ (2553, หนา้ 16) ได้กล่าวถึงการสร้างชุดการเรียน 

การสอนโดยดำเนินการตามขั้นตอนต่อไปนี้ 

    1. เลือกหัวข้อ (Topic) กำหนดขอบเขต และประเด็นสำคัญของเนื้อหา 

ซึ่งได้จากการวิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรูแ้ละสาระการเรียนรู้ของหลักสูตรแกนกลาง 

การศกึษาขั้นพื้นฐานในระดับช้ันที่จะสอนว่าหัวข้อใดเหมาะสมที่จะนำไปสร้าง 

    2. กำหนดเนื้อหาที่จะจัดทำ โดยคำนงึถึงความรูพ้ืน้ฐานของนักเรียน 

    3. เขียนจุดประสงค์การเรียนรูเ้ชงิพฤติกรรม เพื่อให้ผูส้อนและผูเ้รียน 

ทราบจุดประสงค์ว่าเมื่อศกึษาชุดการเรียนรูแ้ล้ว ผู้เรยีนจะต้องมคีวามสามารถอย่างไร 

    4. จัดทำชุดกิจกรรม ประกอบด้วย บัตรคำสั่ง บัตรปฏิบัติการ  

และบัตรเฉลย (ถ้ามี) บัตรเนื้อหา บัตรฝกึหัดและบัตรเฉลยบัตรฝึกหัด บัตรทดสอบและ 

บัตรเฉลยบัตรทดสอบ 

    5. วางแผนจัดกิจกรรมการเรียนรู ้โดยมีหลักสำคัญ คือ ผู้เรยีน 

มีบทบาทสำคัญในการทำกิจกรรมด้วยตนเอง ผูส้อนคอยชีแ้นะและควบคุมการเรียน 

การสอน เลอืกกิจกรรมที่หลากหลายเหมาะสมกับชุดกิจกรรม ฝกึใหผู้เ้รียนได้เรียนรู้ 
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ด้วยวิธีการคิดอย่างหลากหลายเช่น คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์ คิดอย่างมวีิจารณญาณ  

เป็นต้น 

    6. รวบรวมและจัดทำสื่อการเรียนการสอน อาจนำมาปรับปรุง  

ดัดแปลงใหม่ให้สอดคล้องกับเนือ้หาสาระและจุดประสงค์ที่ตอ้งการสอน 

   ฉลอง ทับศร ี(2557, หน้า 9 ; อ้างถึงใน Sun Liyun, 2559, หนา้ 16-17)   

ได้กล่าวถึงรูปแบบต้นแบบดั้งเดิมของการออกแบบการเรียนการสอนจะประกอบด้วย  

องค์ประกอบหลัก ๆ 5 ขั้นตอน ดังนี้   

1. การวิเคราะห์ (Analysis) 

     เป็นการศึกษาสภาพที่คาดหวังโดยศกึษาจากมาตรฐานข้อกําหนด 

ต่าง ๆ จากหลักสูตร สถาบัน เปรียบเทียบกับสภาพที่เป็นอยู่จริง ณ ปัจจุบัน จากนั้น 

วิเคราะห์หาสาเหตุของปัญหาให้ได้ 

    2. การออกแบบ (Design) 

     นําผลจากการวิเคราะห์ปัญหาทําให้ทราบว่ามีปัญหาอะไรบ้าง  

และปัญหาเหล่านั้น เกิดจากสาเหตุอะไร ดังนั้น การออกแบบจงึเป็นการคิดหา 

กระบวนการวิธีการที่จะแก้ปัญหาน้ันๆ ผลการออกแบบทําให้ได้แผนดําเนินการ 

 3. การพัฒนา (Development) 

     เป็นขั้นของการนําแผนดําเนินการมาลงรายละเอียดใหส้ามารถ 

นําไปดําเนนิการได้ ในส่วนนีจ้ะมีรายละเอียดที่เกี่ยวกับสื่อวัสดุต่าง ๆ เนือ้หาข้อสอบ ในขั้น 

การพัฒนานีจ้ะรวมถึงการทดลองใช้และปรับปรุงดว้ย ผลจากการพัฒนา ทําให้ได้ต้นแบบ  

(Prototype) จากต้นแบบนี ้จะมีการทดลองใช้แล้ว เก็บข้อมูลจากการทดลองใช้ เพื่อการ 

ปรับปรุงทําการทดลองใช้กับกลุ่มต่าง ๆ แล้วปรับปรุงจนไม่มีขอ้บกพร่องแล้วจงึนําไป 

ทดลองใช้จริง การหาประสิทธิภาพระหว่างการทดลองนั้นอาจจะไม่จําเป็นหรอืทําเพียงแค่ 

ครั้งเดียวก็เพียงพอ หากทําไม่ได้อาจใช้ผูเ้ชี่ยวชาญประเมินแทน แต่การทดลองใชเ้ป็นวิธี 

ที่ดทีี่สุด 

 4. การนําไปใช้ (Implementation) 

     เป็นการนําต้นแบบที่พัฒนาและปรับปรุงจนสมบูรณ์แล้วไปใช้จริง 

กับกลุ่มเป้าหมายที่ตอ้งการ ระหว่างการนําไปใช้จะเก็บข้อมูลต่าง ๆ เพื่อการประเมิน  

อาจจะเป็น 1) ข้อมูลเพื่อหาประสิทธิภาพ 2) ข้อมูลเพื่อการประเมนิผล 
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  ประสิทธิภาพตัวแรก ควรเป็นคะแนนเฉลี่ยของการนําแบบฝกึหัด 

ระหว่างเรียน ไม่ใช่คะแนนแบบทดสอบ 

  ประสิทธิภาพตัวที่สอง เป็นคะแนนเฉลี่ยของการทําแบบทดสอบ 

หลังเรยีน  

    5. การประเมินผล (Evaluation) 

  การประเมนิผลเป็นการใช้ข้อมูลที่ได้จากการทดลองใช้จรงิ  

(Implementation) การประเมินทําเพื่อ 2 จุดมุ่งหมาย ได้แก่ 1) เพื่อการปรับปรุง และ  

2) เพื่อการตัดสิน ควรหาประสิทธิภาพครั้งเดียวเท่านั้นการประเมนิเพื่อการปรับปรุงใช้ 

ข้อมูลระหว่างเรียนอาจจะ เป็นคะแนนจากแบบฝกึหัดหรอืคะแนน จากข้อสอบที่สร้างขึ้น 

ตามจุดมุ่งหมายเชิงพฤติกรรม ควรมีการเขียนข้อเสนอแนะการวิจัยหรือการพัฒนาต่อยอด 

รูปแบบ บอกข้อจํากัดและเสนอ แนวทางแก้ไขไว้ด้วย 

   Sun Liyun (2559, หนา้ 56-61) ได้สรา้งชุดกิจกรรมการเรียนภาษาจนี 

ขั้นพื้นฐาน จากรูปแบบการสอนดั่งเดิมที่ ฉลอง ทับศร ี(2552, หน้า 9 อ้างถึงใน Sun Liyun 

,2559, หนา้ 16-17) ซึ่งได้สรุปการออกแบบการเรียนการสอนโดยมี 5 ขัน้ตอน ดังนี้ 

1. กำหนดวัตถุประสงค์ของแต่ละชุดกิจกรรม 

2. กำหนดสาระการเรียนรู้ และจุประสงค์การเรียนของชุดกิจกรรม 

3. กำหนดองค์ประกอบของชุดกิจกรรม  

4. สร้างแผนการเรียนรู้ในแต่ละชุดกิจกรรม 

5. สร้างชุดกิจกรรมการเรียนภาษาจนีขั้นพืน้ฐานตามองค์ประกอบ 

ที่กำหนด 

   จะเห็นได้ว่าการสร้างชุดกิจกรรมจะมีการออกแบบและพัฒนาระบบ 

การสอน (Instructional design: ISD) ซึ่งโดยส่วนใหญ่จะมีขัน้ตอนหลัก คอื การวิเคราะห์  

(Analysis) การออกแบบ (Design) การพัฒนา (Development) การนําไปใช้  

(Implementation) การประเมินผล (Evaluation) เพื่อสร้างชุดกิจกรรมที่มีคุณภาพตรง 

กิจกรรมที่ต้องการพัฒนาสอนได้ตรงตามวัตถุประสงค์และจุดประสงค์ การจัดกิจกรรม 

การเรียนการสอนในชุดกิจกรรมมีขัน้ตอนการใช้ชัดเจน เช่น ขั้นทดสอบก่อนเรียน ขั้นนำเข้า 

สู่บทเรียน ขัน้ประกอบกิจกรรมการเรียน ขัน้สรุปบทเรียน และประเมินผลการเรียน 
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  7. การหาประสิทธิภาพของขุดกิจกรรม 

    มีนักการศกึษาได้กล่าวถึงความจำเป็นที่ต้องทดสอบประสิทธิภาพ 

ของชุดกิจกรรม 

    อธิพร ศรยีมก (2537 อ้างถึงใน ชัยยงค์ พรหมวงศ์, 2539, หนา้ 114) 

กล่าวถึงความจำเป็นที่จะต้องหาประสิทธิภาพของชุดการเรียน ไว้ดังนี้ 

     1. เพื่อความมั่นใจว่า ชุดการเรียนที่สรา้งขึ้นมคีุณภาพ 

         2. เพื่อความแน่ใจว่า ชุดการเรียนนั้นทำใหก้ารเรียนการสอนบรรลุ 

วัตถุประสงค์ได้อย่างแท้จริง 

     3. ถ้าจะผลิตชุดการเรียนออกมาเป็นจำนวนมาก ทดสอบ 

หาประสิทธิภาพจะเป็นหลักประกันว่า ผลติออกมาแล้วใช้ได้ มิฉะนั้น จะเสียเงนิ เสียแรง  

เสียเวลาเปล่า เพราะผลติออกมาแลว้ใช้ประโยชน์อะไรไม่ได้ 

   สรุปได้ว่า ชุดกิจกรรมการเรียนผูผ้ลิตควรตรวจประสทิธิภาพก่อน 

การผลิตออกมา ต้องมั่นใจว่าเนื้อหาสาระในชุดการเรียนที่สรา้งขึ้นมีคุณภาพ ช่วยให ้

นักเรียนขา้ใจ ทำให้การเรียนรู้บรรลุวัตถุประสงค์ และแบ่งเบาภาระครูได้หรอืไม่    

   จากการศกึษาประโยชน์ว่าช่วยเพิ่มประสทิธิภาพในการเรียนของผู้เรยีน  

เพราะเป็นสื่อที่จัดไว้อย่างเป็นระบบ แก้ปัญหาความแตกต่างระหว่างบุคคล ช่วยใหผู้เ้รียน 

ทราบจุดมุ่งหมายในการเรียนชัดเจนมากยิ่งขึน้ ช่วยให้ผู้สอนถ่ายทอดเนือ้หาและ 

ประสบการณ์ที่สลับซับซ้อน มีลักษณะเป็นนามธรรม ซึ่งผูส้อนไม่สามารถถ่ายทอดด้วย 

การบรรยายรวมทั้งรูว้ิธีการที่จะบรรลุจุดมุ่งหมายของการเรียนชัดเจน  ดังนัน้ในการสร้าง 

ชุดกิจกรรมการนิทานและเพลงภาษาจนี ผูว้ิจัยจงึได้สร้างชุดกิจกรรมการนิทานและเพลง 

ภาษาจนีโดยประยุกต์ขั้นตอนของ เพ็ญศรี สร้อยเพชร (2545, หนา้ 37-39) สุวิทย์ มูลคำ  

และ อรทัย มูลคำ (2546, หนา้ 56) และ สุคนธ์ สินธพานนท์ (2553, หน้า 16) ดังนี ้

    1. กำหนดหมวดหมู่เนือ้หาและประสบการณ์ โดยคำนึงถึงความรู้

พืน้ฐานเดิมของนักเรียน 

    2. กำหนดหน่วยการสอน แบ่งเนื้อหาออกเป็นหน่วยที่ครูสามารถ 

ถ่ายทอดใหน้ักเรียนได้ในแต่ละครัง้ 

    3. กำหนดหัวเรื่องจากการวิเคราะห์ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้

ภาษาจนี ตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 หลักสูตร

ภาษาจนี 3 ปี (ม.4–ม.6) และหลักสูตรสถานศกึษาในระดับช้ันที่จะสอนว่าหัวข้อใด 
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เหมาะสมที่จะนำไปสร้าง 

    4. กำหนดวัตถุประสงค์และเขียนจุดประสงค์การเรียนรู้ให้สอดคล้อง 

กับหัวเรื่องเพื่อให้ผู้สอนและผูเ้รียนทราบจุดประสงค์ว่าเมื่อศกึษาชุดกิจกรรมแลว้ ผู้เรียน 

จะต้องมคีวามสามารถตรงตามจุดประสงค์ที่กำหนดไว้ 

    5. กำหนดกิจกรรมให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม 

    6. กำหนดแบบประเมิน 

    7. เลือกและผลิตสื่อการสอน วัสดุ อุปกรณ์ 

    8. หาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมพร้อมแผนการสอน 

    9. การใช้ชุดกิจกรรม โดยมีขั้นตอน คอื  

     9.1 ให้นักเรียนทำแบบทดสอบก่อนเรียน  

     9.2 ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน  

     9.3 ขั้นประกอบกิจกรรม  

     9.4 ขั้นสรุปผลการเรียน   

     9.5 ทำแบบทดสอบหลังเรยีนเพื่อสังเกตการณ์เปลี่ยนแปลง 

พฤติกรรมการเรียนรู้ 

  ส่วนองค์ประกอบในชุดกิจกรรม ทีผู่ว้ิจัยได้ศกึษาองค์ประกอบของ ชัยยงค์  

พรหมวงศ์ (2525, อา้งถึงใน ประภัสสร พึ่งอินทร์, 2553, หน้า 35-36) และ บุญเกื้อ  

ควรหาเวช (2542, หนา้ 92) และได้สรุปองค์ประกอบของชุดกิจกรรมไว้ 5 ส่วน ดังนี ้  

   1) คำช้ีแจงสำหรับครูหรอืผูเ้รียน ที่ตอ้งเรียนจากชุดกิจกรรม  

   2) คำสั่งหรอืการมอบหมายงานเพื่อกำหนดแนวทางให้ผู้เรียน  

   3) เนือ้หาสาระและสื่อ โดยจัดให้อยู่ในรูปแบบของสื่อการสอนประสม 

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุ่มและแบบบุคคลตามวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม 

   4) การประเมินผล เป็นการประเมินผลของกระบวนการ ได้แก่  

แบบฝกึหัด รายงานการค้นคว้า และผลของการเรียนรู้ในรูปแบบการทดสอบต่าง ๆ  

   5) แผนการใช้ชุดกิจกรรม 
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นิทาน 

 ในช่วงเวลาเป็นเด็ก นทิานถือเป็นกุศโลบายอย่างหนึ่งที่ผูใ้หญ่นำมาเล่าเป็น 

เรื่องราวเพื่อสอนคติธรรมความรู้ใหแ้ก่ เด็กเป็นการสอนความรู้ทางออ้ม นทิานจงึเปรียบ 

เหมอืนการสอนที่มิได้ผ่านตัวหนังสอื แต่เป็นการสอนผ่านคำพูดที่ผูฟ้ังก็จำจำเรื่องราว 

จากการได้ยิน มีนักวิชาการได้ให้ความหมายของนิทานไว้ ดังนี้ 

1. ความหมายของนิทาน 

 นิทานถอืเป็นมรดกทางวัฒนธรรมอย่างหนึ่งของมนุษย์เป็นสิ่งที่มี 

ความหมาย มีคุณค่า และจัดเป็นรูปแบบของศิลปะพื้นบ้านที่เก่าแก่ยิ่งกว่าศิลปะอื่น ๆ 

นักวิชาการหลายท่าน ได้กล่าวถึงความหมายของนิทานไว้ได้ ดังนี้   

    วรรณี ศริิสุนทร (2532, หน้า 2) กล่าวว่า การเล่านิทานเป็นวิธีการ 

ถ่ายทอดวัฒนธรรมไทยใช้วิธีง่าย ๆ ที่ได้ผลคุ้มค่าเพื่อถ่ายทอดประสบการณ์ความคิด 

ปลูกฝังค่านยิมข้อปฏิบัติสร้างสัมพันธ์ภาพระหว่างผูเ้ล่ากับผูฟ้ังและการเล่านิทาน 

ยังจัดเป็นรูปแบบที่เก่าแก่ที่สุดของการสอนรูปแบบหนึ่งที่ยังคงเป็นที่นยิมและยอมรับกัน 

อย่างกว้างขวางมาจนถึงปัจจุบัน 

    ไพพรรณ อนิทนิล (2534, หนา้ 14) ได้ให้ความหมายของนทิานว่า   

เป็นเรื่องที่สามารถเล่าได้ มีโครงเรื่อง มีจตินาการ มกีารเคลื่อนไหว มสีีสัน และเนื้อ 

เรื่องในนิทานอาจจะเป็นเรื่องเหลอืเชื่อ ไม่สมเหตุสมผล หรอืแสดงถึงอทิธิปาฏิหาริย์ต่าง ๆ   

ทั้งนีเ้พื่อให้ความบันเทิงแก่ผูฟ้ัง แต่นทิานอาจจะสอดแทรกคติเตอืนใจหรอืแนวทางปฏิบัติที่ 

ถูกต้องหรอืที่ควรจะเป็นในการดำรงชีวติด้วย  

    ราชบัณฑติยสถาน พุทธศักราช 2542 (2546, หน้า 588) ได้ระบุว่า 

นิทาน หมายถึงเรื่องที่เล่ากันมา เช่น นทิานชาดก นทิานอีสป 

    เกษลดา มานะจุติ และ อภิญญา มนูญศลิป์ (2544, หน้า 1) ได้ให้ 

ความหมายของนิทานว่า หมายถึง เรื่องเล่าต่อกันมาโดยใช้วาจาหรอืเล่าโดยแสดง 

ภาพประกอบ หรอืการเล่าโดยใชว้ัสดุอุปกรณ์ประเภทต่าง ๆ ประกอบก็ได้ เช่น หนังสอื 

ภาพหุ่นหรอืการใชค้นแสดงบทบาทลีลาเป็นไปตามเนือ้เรื่องของนิทานนั้น ๆ แต่เดิมมา 

นิทานถูกเล่าสู่กันและกันด้วยปากสืบกันมา เพื่อเป็นเครื่องบันเทิงใจในยามว่าง และเพื่อ 

ถ่ายทอดความเชื่อความศรัทธาเลื่อมใสในสิ่งศักดิ์สิทธิ์ที่เป็นที่ยึดถือของคนแต่ละกลุ่ม 
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    วิไล มาศจรัส (2545, หน้า 12) ได้กล่าวถึงความหมายของนทิานว่า  

นิทาน หมายถึง เรื่องที่เล่ากันมา เช่น นิทานอีสป นทิานชาดก ในทางคติชนวิทยาถือว่า  

นิทานเป็นเรื่องเล่าสืบสานต่อ ๆ กันมาถือเป็นมรดกทางวัฒนธรรมอย่างหนึ่งในหลาย 

อย่างของมนุษย์ เป็นสิ่งที่มีความหมาย มีคุณค่า  

    โชติ ศรสีุวรรณ (2546, หน้า 10) ได้อธิบายความหมายของนทิาน 

พืน้บ้านว่าหมายถึง เรื่องเล่าที่สบืทอดต่อ ๆ กันมากลายเป็นมรดกทางวัฒนธรรมอย่างหนึ่ง

เป็นเรื่องเล่าสบืทอดจากปากต่อปากด้วยความทรงจำจึงไม่ทราบชื่อผูแ้ต่ง 

    เกริก ยุ้นพันธ์ (2547, หน้า 8) กล่าวว่า นิทานหมายถึง เรื่องราวที่เล่า 

สืบต่อกันมาตัง้แต่สมัยโบราณเป็นการผูกเรื่องขึน้เพื่อให้ผูฟ้ังเกิดความสนุกสนาน 

เพลิดเพลิน และสอดแทรกคติสอนใจลงไป 

    ประคอง นิมมานเหมนิทร์ (2550, หนา้ 9) กล่าวว่า นิทาน หมายถึง  

เรื่องที่เล่ากันต่อ ๆ มาจากคนรุ่นหนึ่งสู่คนอีกรุ่นหนึ่งโดยไม่ทราบว่า ใครเป็นผู้แต่ง เช่น  

นิทานเรื่องสังข์ทอง ปลาบู่ทอง หรอืโสนน้อยเรือนงาม มีการเล่าสู่กันฟังจากปู่ย่า ตายาย 

ของเรา พ่อแม่ของเรารวมทั้งตัวเราเอง ไปจนถึงลูกหลานเหลนโหลนของเราเป็นทอด ๆ  

รุ่นแลว้รุ่นเล่า บางครัง้ก็แพร่กระจายจากท้องถิ่นหนึ่งไปสู่อีกท้องถิ่นหนึ่ง เช่น นทิานเรื่อง 

สังข์ทองอาจมีหลายสำนวนแล้วแต่ความทรงจำ ความเชื่อ อารมณ์ของผูเ้ล่าและ 

วัฒนธรรมในแต่ละท้องถิ่นจากความหมายของนทิานดังกล่าว 

    พนมพร สุรฉิาย (2559 หน้า 43) นทิานพืน้บ้าน หมายถึง เรื่องที่เล่า 

ด้วยปากสืบต่อกันมาเป็นเวลาช้านานด้วยถ้อยคำธรรมดาเป็นภาษาร้อยแก้วง่าย ๆ ไม่ 

ปรากฏว่าผูเ้ล่าดั้งเดิมเป็นใครเนือ้เรื่องของนทิานอาจเป็นเรื่องที่แสดงความคิดความเชื่อ 

แฝงคุณธรรมให้ความรูแ้ละสร้างจินตนาการให้กับผูฟ้ัง  

  สรุปได้ว่า นทิาน เป็นเรื่องเล่ากันมาแต่สมัยโบราณมีการผูกเรื่องขึ้นด้วย

ถ้อยคำภาษาร้อยแก้วที่เล่ากันมาปากต่อปากทำให้บางนิทานบางเรื่องไม่ทราบชื่อผู้แต่ง

เพื่อให้ผู้ฟังเกิดความสุขและสนุกสนาน มีโครงเรื่อง มีจิตนาการ มกีารเคลื่อนไหว มีสสีัน  

แฝงคำสอนจรรยาในการใช้ชีวติ เพื่อให้ผูฟ้ังเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลินและสอดแทรก 

จรยิธรรม และคตสิอนใจลงไป เกิดความประทับใจและความสัมพันธ์ใกล้ชิดกับผูเ้ล่า ทำให้ 

อยากเป็นคนดีหรือคนสำคัญอย่างในนิทาน สำหรับนิทานที่เป็นเรื่องอภินิหารเกินจริง 

จะช่วยกระตุ้นให้ผูฟ้ังเกิดจิตนาการความคิดสร้างสรรค์ เกิดความจำคงทนส่งผลใหผู้ฟ้ัง 

ไม่ลืมเลือนได้ง่าย 
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   2. ประเภทของนิทาน 

   การสอนโดยทั่วไปจะแบ่งตามรูปแบบของเรื่องซึ่งเป็นการแบ่งตาม 

ลักษณะเนือ้หาสาระของเรื่องเล่านิทาน ซึ่ง วรรณ ีศริิสุนทร (2532, หนา้ 13-19) ได้แบ่งไว้ 

เป็น 5 ประเภท ดังนี้  

    1. นิทานพื้นบ้าน (Folk Tales) เป็นเรื่องที่เล่าสืบทอดกันมาเป็นเวลา 

ช้านาน ภายหลังมกีารเขียนตามเค้าเดิมบ้าง จดจำเรื่องราวมาเขียนบ้าง ไม่ปรากฏว่าผูแ้ต่ง 

ดั้งเดิมเป็นใคร ส่วนนิทานท้องถิ่น (Legend) หรอืเรียกว่าตำนาน มักเป็นเรื่องขนาดสั้น 

เกีย่วกับความเช่ือ ขนบธรรมเนียมประเพณี เป็นเรื่องพิสดาร แต่เชื่อว่าเกิดขึ้นจริงนิทาน 

พืน้บ้านแบ่งออกเป็นชนิดใหญ่ ๆ ดังนี้  

1.1 นิทานเกี่ยวกับสัตว์พูดได้ (Talking–Beast Tales) มีตัวละคร 

เป็นสัตว์พูดจาโต้ตอบกัน บางครัง้สัตว์ก็พูดจากโต้ตอบกับคนด้วย เช่น เรื่อง The Three  

Little Pigs, The Little Red Hen ปลาบู่ทอง ลูกเสือ้กับวัว เป็นต้น 

      1.2 นิทานไม่รูจ้บ (Cumulative Tales) เป็นนิทานเรื่องธรรมดา   

พืน้ ๆ แต่เนื้อเรื่องมกีารกระทำต่อเนื่องกันไปเรื่อย ๆ และซ้ำ ๆ กัน เช่นเรื่อง ตากับยาย 

ลูกไก่ตื่นตูม The old Woman and Her pig  

     1.3 นิทานตลกขบขัน (The Droiis หรอื Humorous Tales) เนือ้เรื่อง 

ส่วนใหญ่เป็นทำนองไร้สาระ  

     1.4 นิทานอธิบายเหตุผล (Pourquoj Stories หรอื Tales that tell  

why ) คำว่า “Pourquoi” หรอื “why” แปลว่า “ทำไม” ส่วนใหญ่นิทานพื้นบ้านบางชนิด 

มีเนื้อเรื่องที่อธิบายหรือตอบคำถามของเด็ก ๆ ว่า “ทำไม....?” เช่น เรื่องทำไมกระต่าย 

จงึหางสัน้ ทำไมเสือจึงมลีาย  

     1.5 เทพนิยาย (Fairy tales) บางครัง้เรียกว่า นยิายเกี่ยวกับ 

เวทมนต์คาถา (Tales of Magic) ตัวละครในเรื่องมักมีอิทธิฤทธิป์าฏิหาริย์ สามารถทำ 

ในสิ่งที่คนธรรมดาไม่สามารถจะทำได้ มักนิยมขึน้ต้นเรื่องว่า “ครัง้หนึ่งนานมาแล้ว...”  

หรอื “ในกาลครั้งหนึ่ง...” เช่น เรื่อง สังข์ทอง เจา้หญิงนิทรา หนูน้อยหมวกแดง เป็นต้น  

   2. นิทานสอนคตธิรรม (Fables) มีลักษณะเป็นนิทานสั้น ๆ ตัวละคร 

มีทั้งคนทั้งสัตว์ซึ่งมีบทบาทเหมอืนคนมีแกนเรื่องแกนเดียว มีโครงเรื่องง่ายและสั้น  

และต้องให้บทบาทที่สอนใจ เป็นข้อสรุปที่ชัดเจน นทิานคติธรรมที่เป็นที่รู้จักกันดี ได้แก่  

นิทานอสีป นทิานชาดก  
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  3. เทพปกรณัม (Myth) เป็นเรื่องที่แดสงให้เห็นถึงเหตุการณ์และ 

เรื่องราวในบรรณกาลเกี่ยวกับพืน้โลก ท้องฟา้ และพฤติกรรมต่าง ๆ ของมนุษย์มีเทพเจ้า 

เป็นผู้ควบคุมปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ รูปลักษณ์ของเทพเจ้าเหมอืนมนุษย์ทั่ว ๆ ไป  

แต่เป็นมนุษย์ที่เป็นอมตะและมีพลังอำนาจเหนือมนุษย์ เรื่องเหล่านี้ ได้แก่ เรื่องเทวดาฝร่ัง  

กรีก-โรมัน เรื่องเกี่ยวกับเทวดา พระเวทของอนิเดีย  

  4. มหากาพย์และนทิานวีรบุรุษ (Epic and Hero Tales) เป็นนิทานที่มี 

ลักษณะคล้ายกับเทพปกรณัม ต่างกันแต่ว่าตัวละครของนทิานประเภทนี้เป้นมนุษย์ไม่ใช่ 

เทพเจ้ามีการกระทำที่กล้าหาญฟันฝ่าอุปสรรคและประสบผลสำเร็จในที่สุด เรื่องเหล่านี้ 

ได้แก่ Odysseus หรอื Ulysses ของกรีก king Arthur and the Kinghts of the Round table  

ของอังกฤษ หรอื เรื่องท้าวแสนปม รามเกียรติ์ เป็นต้น   

     5. หนังสือภาพที่เป็นเรื่องอ่านแลว้สมัยใหม่สำหรับเด็กที่มตีัวเองเป็น 

สัตว์ (Animal stories) เช่น เรื่อง the Ugly duckling (ลูกเป็ดขีเ้หร่)  เป็นต้น  

   ไพรพรรณ อนิทนิล (2534, หนา้ 27-28) ได้แบ่งประเภทของนทิาน 

ตามเนือ้หาสาระที่เป็นเรื่องราวซึ่งสอดคล้องกับ วรรณี ศิรสิุนทร ดังนี้  

1. นิทานปรัมปราหรอืเทพนิยาย (Fairy Tales) ซึ่งไม่กำหนด 

สถานการณใ์นเรื่องอย่างแน่ชัด ตัวละครมีฤทธิ์เดชมากกว่ามนุษย์ทั่วไป เช่น นทิานเรื่อง  

สโนว์ไวท์ ซินเดอเรลล่า หรือสังข์ทอง  

 2. นิทานท้องถิ่น (Legend) หรอืเรียกว่า “ตำนาน” มักเป็นเรื่องสั้น 

เกี่ยวกับความเช่ือ ขนบธรรมเนียมประเพณี เป็นเรื่องพิสดาร แต่เชื่อว่า เกิดขึ้นจรงิ นทิาน 

เรื่องนีจ้ำแนกย่อยออกได้หลายประเภท ดังนี้ นิทานประเภทอธิบาย (Explanatory Tale)  

นิทานเกี่ยวกับความเช่ือต่าง ๆ เช่น โชคลาง นิทานเกี่ยวกับสมบัติที่ฝ่ังไว้และลายแทง  

นิทานวรีบุรุษ (Hero Tale) นิทานคติสอนใจ 

    3. เทพปกรณัม (Myth) ตัวบุคคลในเรื่องมักจะเกี่ยวกับความเช่ือ 

เกี่ยวกับเทพเจ้าต่าง ๆ 

    4. นิทานเรื่องสัตว์ (Animal Tale) แต่มคีวามประพฤติเช่นเดียวกับ 

คนแบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ นิทานประเภทสอนคติธรรม (Fable) และนิทานประเภท 

เล่าซ้ำหรอืเล่าไม่รู้จบ 

    5. นิทานตลกขบขัน (Jest) เป็นเรื่องสั้น ๆ เนือ้หาจุดสำคัญอยู่ที่ 

เป็นเรื่องที่ไม่น่าเป็นไปได้ อาจเป็นเรื่องการแก้เผ็ด แก้ลำ การแสดงปฏิภาณไหวพริบ  
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ของตัวละครที่ทำได้อย่างเหลือเช่ือ  

  3. ความสำคัญของนิทาน 

                    วิเชยีร เกษประทุม (2550, หนา้ 9-10) ได้กล่าวถึงความสำคัญ 

ของนทิาน ว่ามีคุณค่าและมีประโยชน์ ดังนี้ 

                  1. นทิานให้ความสนุกสนานเพลิดเพลิน เป็นการผ่อนคลาย 

ความเครียดและช่วยใหเ้วลาผ่านไปอย่างไม่น่าเบื่อหน่าย 

    2. นทิานช่วยกระชับความสัมพันธ์ในครอบครัว เด็กบางคนอาจมอง 

ผูใ้หญ่ว่าเป็นบุคคลที่ขี้บ่นชอบดุด่า น่าเบื่อหน่วยหรือน่าเกรงขาม แต่ถ้าผู้ใหญ่มีเวลา 

เล่านทิานให้เด็กฟังบ้าง นิทานที่สนุก ๆ ก็จะช่วยใหเ้ด็กอยากอยู่ใกล้ชิดผู้ใหญ่ ลดความ 

เกรงกลัวหรอืเบื่อหน่ายผู้ใหญ่ลง  

    3. นิทานใหก้ารศกึษาและเสริมสร้างจินตนาการ 

    4. นิทานให้ข้อคิดและคติเตือนใจ ช่วยปลูกฝังคุณธรรมต่าง ๆ ที่สังคม 

พึงประสงค์ให้แก่ผูฟ้ัง เช่น ให้ซื่อสัตว์ให้เชื่อผูใ้หญ่ ใหพู้ดจาไพเราะอ่อนหวาน ให้มี 

ความเอื้อเผื่อเผื่อแผ่ใหข้ยันขันแข็ง เป็นต้น 

    5. นทิานช่วยสะท้อนใหเ้ห็นสภาพของสังคมในอดีตในหลาย ๆ ด้าน  

เช่น ลักษณะของสังคมวิถีชีวิตของประชาชนในสังคมตลอดจนประเพณีค่านิยมและ 

   สรุปได้ว่า นทิานช่วยสะท้อนให้เห็นสภาพของสังคมในอดีตในหลาย ๆ ดา้น  

เป็นการถ่ายทอดเรื่องราวใหผู้อ้ื่นได้รับฟังนิทานเป็นเรื่องเล่าสบืทอดต่อ ๆ กันมาตั้งแต่สมัย 

โบราณ เป็นการถ่ายทอดทั้งให้ความสนุกสนานเพลิดเพลิน เป็นการผ่อนคลายความเครียด  

และช่วยใหเ้วลาผ่านไปอย่างไม่น่าเบื่อหน่าย ทั้งให้ข้อคิดและคติสอนใจ ช่วยปลูกฝัง 

คุณธรรมและช่วยกระชับความสัมพันธ์ในครอบครัว ดังนั้นผูว้ิจัยจึงได้นำนิทานมาเป็น 

บทเรียนเพื่อกระตุ้นใหผู้เ้รียนสนใจเรียนมากขึ้น เพราะเรื่องที่ได้เรียนเป็นเรื่องที่เคยได้รู้ 

มาก่อนเพียงแต่ปรับเปลี่ยนภาษา ถ้ามีความตั้งใจฟังก็สามารถเดาเหตุการณ์ได้ทันที ซึ่ง 

ส่งผลดีต่อทักษะการฟังและทักษะการพูดภาษาจนีของผู้เรียนด้วย 

เพลง 

 เพลงเป็นการแสดงออกทางอารมณ์อย่างหนึ่งที่มนุษย์ใช้แสดงความรูส้ึกและใช้ 

เป็นเครื่องปรุงแต่งทางอารมณ์ เมื่อมีความสุขเสียงเพลงที่สื่อแสดงออกมารับรู้ได้ถึง

อารมณ์ของผู้ร้อง ถ้ามีอารมณ์เศร้าเสียงเพลงที่แสดงออกมาก็บอกถึงความเศร้า 
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เช่นกัน เพลงเป็นส่วนประกอบหนึ่งที่ช่วยปรุงแต่งนิสัยของมนุษย์ และนำพามนุษย์ให้ดำเนิน 

ไปตามครรลองที่ถูกต้อง ดังที่ Grenogh (อ้างถึงใน ทองคำ พานจันทร์, 2542, หน้า 6)  

ได้ให้แนวคิดไว้ว่า การนำเพลงมาใช้ในการจัดการเรียนรู้เพราะดนตรสีามารถเข้าถึงจิตใต้ 

สำนกึของเราได้อย่างรวดเร็วและล้ำลึก เพราะว่าเพลงเป็นสื่อที่มพีลังในการนำเสนอ 

ความรูใ้หม่ ๆ และเสริมความเข้มแข็งให้กับโครงสร้างที่ได้เรียนไปแล้วเสริมความคงทน 

ในการจำและความคล่องแคล่วในด้านคำศัพท์โครงสร้างและการเน้นเสียงหนักเบา 

ในคำเสียงสูงต่ำในประโยคแล้วเพลงยังช่วยเสริมสร้างบรรยากาศในช้ันเรยีน ทั้งยังเป็น 

ตัวป้อนภาษา ตัวป้อนทางวัฒนธรรมและสิ่งแวดล้อมการเรียนรู้ (ทองคำ พานจันทร์, 

2542, หนา้ 6) 

  1. ความหมายของเพลง 

   ความหมายของเพลงนัน้ ทรง จติประสาท (2534, หน้า 18) ได้กล่าวถึง 

เพลงประกอบการสอนว่า เพลง คอื ลำนำ ทำนอง ท่วงทำนองของดนตรี คำขับร้องต่าง ๆ  

ที่สามารถนำมาใช้และภารกิจอื่น ๆ ในชีวิตประจำวันได้อกี เราเรียกกิจกรรมนีว้่า  

“นันทนาการ”  (ดนู จรีะเดชากุล, 2541, หน้า 8)  

   David Homes (2542, pp. 20-21 อ้างถึงใน ดนู จรีะเดชากุล, 2541,  

หนา้ 8) กิจกรรรมและเพลงประกอบการเรียนการสอนภาษานั้นนับว่าเป็นส่วนที่มี 

ความสำคัญอย่างสูงเพราะจะเป็นเครื่องมอืหรอืเป็นตัวช่วยในการที่จะทำให้บรรยากาศ 

การสอนสนุกสนานรื่นเริง นักเรียนมคีวามตื่นตัวกับการมีส่วนร่วมอยู่ตลอดเวลาและไม่ทำ 

ให้นักเรียนเกิดความเบื่อ  

  2. วัตถุประสงค์ในการใช้เพลงในการสอน 

   การจัดการเรียนการสอนเพลงควรมีจุดมุ่งหมายที่ชัดเจนในการนำเพลง 

ไปใช้ในช้ันเรยีน ซึ่งนักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมาย ดังนี้ 

    นิตยา สุวรรณศรี (2536, หน้า 70-71) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ 

โดยการใชเ้พลงมาประกอบมีความคาดหวังคือมุ่งเนน้ใหผู้เ้รียนมีความสุข สนุกสนาน 

กับการเรียนรู ้แต่อย่างไรก็ตามอาจยังมวีัตถุประสงค์อื่น ๆ ในการสอนเพลง ดังนี้ 

     1. เพื่อให้นักเรียนรูส้ึกว่าบทเรียนมีความหมายน่าสนใจและสนุก 

     2. เพื่อย้ำในสิ่งที่เรียนไปแล้ว เช่น แบบประโยค คำศัพท์ หรอื 

การออกเสียง ให้นักเรียนจำได้ดยีิ่งขึ้น 



63 

     3. เพื่อให้นักเรียนได้ฝกึการออกเสียงมากขึ้น โดยไม่เกิด 

ความเบื่อหน่าย เช่น เสียงสระ พยัญชนะ เสียงเชื่อมคำ เชื่อมประโยคและจังหวะ เป็นต้น 

     4. เพื่อปลูกฝังทัศนคติที่ดีต่อการเรียนภาษา  

    กุลวรา ชูพงศไพโรจน (2540, อ้างถึงใน ศรบีังอร จุยศิริ, 2550.  

หนา้ 21) กล่าวถึง การเลือกเพลงมาประกอบบทเรียนเนือ้หาของเพลง จะตอ้งสอดคล้อง

กับเนือ้หาของบทเรียน หรอืเพือ่เป็นการฝึกทักษะ ก็จะต้องเลือกเพลงทีเ่หมาะสม ในการ

ฝกึทักษะนั้น ๆ 

    เรืองศักดิ์ อำไพพันธ์ (2542, หนา้ 9) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของเพลง 

ที่นำมาใช้ในการสอนภาษาไว้ดังนี้ 

     1. เพื่อสอนคำศัพท์หรือโครงสรา้งใหม่ ตลอดจนหนา้ที่ทางภาษา 

ต่าง ๆ  

     2. เพื่อทบทวนเนือ้หาที่ผ่านมา  

     3. เพื่อวัดกิจกรรมเสริมบทเรียนใหน้่าสนใจ  

     4. เพื่อสอนขนบธรรมเนียม ประเพณีที่เกี่ยวกับภาษาและบทเพลง 

นั้น ๆ  

     5. เพื่อส่งเสริมการแสดงออกทางดา้นภาษาและกิจกรรมทั้ง 

รายบุคคลและกลุ่มย่อย 

    สำนักงานคณะกรรมการการศกึษาแห่งชาติ (2542, หน้า 57)  

ได้กล่าวถึง วัตถุประสงค์ทั่วไปในการใชเ้พลงประกอบการสอน ดังนี้ 

     1. เพื่อให้เด็กได้รับความเพลิดเพลิน ไม่เบื่อหน่าย  

     2. เพื่อใหเ้ด็กได้รับความรูอ้ย่างสนุกสนาน เพราะเป็นการเรียน 

ปนเล่น 

     3. เพื่อส่งเสริมพัฒนาการทางสังคม ให้เด็กมีโอกาสปรับตัวเข้ากับ 

ผูอ้ื่นและร่วมงานกัน ได้ดี เกิดความสามัคคี 

     4. ให้เด็กเกิดความคิดริเริ่มในการแสดงท่าทางประกอบ 

   จากวัตถุประสงค์ของการใช้เพลงในการสอน สรุปได้ว่า เพลงมี 

ความสำคัญต่อการสอนมากเพราะนอกจากจะทำให้การเรียนการสอนแต่ละครั้งไม่เบื่อ 

แล้วยังรู้สกึว่าเพลงเป็นบทเรียนมีความหมายน่าสนใจ สนุก ทำให้จดจำเรื่องราวได้อย่าง 

รวดเร็ว แม่นยำและจำได้นาน เพลงช่วยฝกึการออกเสียงพรอ้มทั้งส่งเสริมการแสดงออก 
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ทางดา้นภาษาและกิจกรรมทั้งรายบุคคลและกลุ่มย่อยช่วยใหผู้เ้รียนมีพัฒนาการทางสังคม 

สามารถปรับตัวเข้ากับผูอ้ื่นได้ ดังนัน้ผูว้ิจัยได้นำบทเพลงมาใช้เป็นบทเรียนในชุดกิจกรรม 

  3. ประโยชน์ที่ได้รับจากการใช้เพลงประกอบการสอน 

   นักวิชาการได้กล่าวถึงประโยชน์ของเพลงไว้ดังนี้ 

    ชนธิภา และคณะ (2554, อ้างถึงใน เนาวรัตน์ อนิทรประสิทธิ์ และ 

อาคม สระบัว, 2558 หน้า 7) กล่าวว่า การใช้กิจกรรมเพลงเป็นสื่อการสอนสามารถทำให้ 

ทักษะ การฟัง พูดภาษาอังกฤษของผู้เรยีนเพิ่มขึ้นดว้ยปัจจัยหลายๆ ด้าน เช่น ปัจจัยจาก 

ตัวผูเ้รียนเองที่มคีวามสนุกสนานเพลิดเพลินไปกับเนือ้หากิจกรรมและเทคโนโลยีสิ่งอำนวย 

ความสะดวกต่าง ๆ ความพยายามในการพัฒนาทักษะฟัง พูดของผูเ้รียนในแก้ไข 

ข้อผิดพลาดด้วยตนเอง ปัจจัยจากครูผูส้อนมีความเป็นกันเอง โดยใช้เนื้อหาและกิจกรรม 

ที่ลดความตึงเครียดระหว่างการเรียน ทำใหบ้รรยากาศทางการเรยีนรู้เป็นไปอย่างสบาย ๆ  

ค่อยเป็นค่อยไป ผู้เรยีนสามารถนำเนื้อหาความรูท้ี่ได้รับจากการเรียนการสอนโดยใช้ 

กิจกรรมเพลงไปปรับใช้ให้เขา้กับการดำเนินชีวติประจำวันของตนเองได้ 

    ดวงเดือน แสงชัย (2533, หนา้ 48) ได้กล่าวถึงประโยชน์ในการใช้ 

เพลงเป็นสื่อการสอนไว้ว่า เพลงช่วยให้ผู้เรยีนรูส้นุกสนานลดความตงึเครียด เป็นการสร้าง 

บรรยากาศในช้ันเรยีนได้ 

    Dalbende (1992, pp. 71-223) กล่าวถึงประโยชน์ของการนำเพลง 

มาใช้ในการสอนว่าการรอ้งเพลงเป็นกระบวนการผ่อนคลายอารมณ์ ทำใหเ้กิดพัฒนาการ 

ทางภาษา เพราะการสอนภาษาด้วยเพลงเป็นการฝกึทักษะทางภาษาทั้ง 4 คือ ฟัง พูด อ่าน  

และเขียน ได้ครบถ้วนสมบูรณ์ เช่นเดียวกับ Davanellos (1999, pp. 1315) กล่าวว่า ครู 

ภาษาอังกฤษจำนวนมากทั่วโลกนิยมใช้เพลงประกอบในการสอนเนื่องจากเพลง เป็นสื่อ 

ช่วยกระตุ้นให้ผูเ้รียนเกิดความสนุกสนาน ช่วยใหผู้เ้รียนจดจำเนือ้หาได้เร็วง่ายและยาวนาน  

เพลงเป็นสื่อการสอนที่มีประสิทธิภาพและหาได้ง่าย Saricoban & Metin (2000, pp. 1 - 3)  

ได้สนับสนุนแนวคิดดังกล่าวเกี่ยวกับประโยชน์ของเพลงไว้ว่า เพลงช่วยสร้าง บรรยากาศ 

ในชั้นเรียน ลดความตึงเครียด เพลงทำให้เกิดกระบวนการเรียนรูภ้าษาโดยธรรมชาติ  

โดยเฉพาะการเรียนรูค้ำศัพท์ การออกเสียง และวัฒนธรรมของเจ้าของภาษานั้น ๆ  

เพลงเป็นสื่อที่สามารถนำมาจัดกิจกรรมได้หลากหลายรูปแบบ เช่น เตมิคำ ตอบคำถาม  

วาดภาพ จนิตนาการ จากเพลง เรียงลำดับเหตุการณ์จากเนื้อหาของเพลงเป็นต้น  

ครูสามารถนำเพลงมาใช้ประกอบการสอนได้ทั้งนำเข้าสู่บทเรียน ดำเนินการสอน  
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และสรุปบทเรียน หรือทบทวนสิ่งที่เรียนไปแล้ว เช่น  คำศัพท์ รูปประโยค กฎไวยากรณ์ 

  4. รูปแบบของเพลงที่ใช้ในการสอนภาษา  

   รูปแบบของเพลงที่ใชใ้นการสอนภาษาเพื่อกระต้นในการเรียนรู้ทางภาษา 

นั้น มีนักวิชาการได้ใหค้ำแนะนำไว้ดังนี ้ 

    สุภาวดี สุจรติ (2531, หน้า 30) กล่าวว่า ครูควรตระหนักว่า 

บทเพลงตอ้งมเีนือ้หาสอดคล้องกับจุดประสงค์ของเนื้อหาที่จะสอนเพื่อประกอบเนื้อหาวิชา

มุ่งเนน้ให้นักเรียนได้มคีวามเข้าใจ ในบทเรียนมากขึ้น รวมทั้งมีความสุขสนุกสนาน           

ผ่อนคลายบรรยากาศความเครียดจากเนือ้หา  

    ชัยพร รูปนอย (2540, หน้า 12) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายในการสอน 

ด้วยเพลงไว้ว่า 

      1. เพื่อให้มีความรูเรื่องเพลงและบทเพลงต่าง ๆ 

      2. เพื่อฝึกใหส้ามารถร้องเพลงต่าง ๆ ได้ดีและรู้จักเพลง 

      3. เพื่อส่งเสริมให้มีความกล้าในการแสดงออก 

      4. เพื่อให้เกิดความสนุกสนานรื่นเริง เพลิดเพลินใจ 

      5. เพื่อไมเบื่อหน่ายในการเรียน และวิชาที่เรยีน ช่วยให้เข้าใจ

บทเรียนดียิ่งขึ้น 

      6. เพื่อสงเสริมความสามัคคีในหมู่คณะ ปลูกฝงความรักชาติ

บ้านเมือง      

    เรืองศักดิ์ อำไพพันธ์ (2542, หนา้ 25) ได้เสนอแนวคิดเพิ่มเติม 

ถึงรูปแบบของเพลงที่ใชใ้นการสอนภาษา ดังนี้ 

     1. เพลงที่ใช้ท่าทางประกอบจะเป็นประเภทที่จัดกิจกรรมประกอบ  

(Active Song) มีการแสดง ท่าทางประกอบเนือ้หาในบทเพลง ผูส้อนอาจกำหนดใหผู้เ้รียน 

คิดสร้างสรรค์ กิจกรรมขึน้มาเองก็ได้ ช่วยใหเ้กิดความสนุกสนานแก่ผูเ้รียนแล้วยังช่วยให ้ 

ผูเ้รียนจดจำเนือ้หาของบทเพลงและทักษะทางภาษาได้อีกด้วย 

     2. เพลงที่สอนโครงสร้าง เนื้อหาทางภาษามีเนื้อหาซับซ้อน 

ยากแก่การจัดกิจกรรมประกอบ (Passive Songs) มักจะเป็นบทเพลงที่เกี่ยวกับแนวคิด  

ความรัก ความสวยงามธรรมชาติ ศลิปวัฒนธรรม เป็นต้น เนือ้หาในบทเพลงมุ่งให้มุ่งเรยีน 

ฝกึการฟังและเรียนรู้คำศัพท์ตลอดจนศกึษา โครงสร้างของประโยคที่สำคัญ บทเพลง 

ประเภทนี้เน้นหนักทางด้านเนื้อหามากกว่าที่จะเน้น ทางด้านความสนุกสนาน 
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   จากประโยชน์ของเพลงที่กล่าวมา สรุปได้ว่าการสอนภาษาต่างประเทศ 

ถ้าตอ้งการให้ผู้เรยีนใหค้วามสนใจต่อภาษานั้น ๆ ก็ควรนำเพลงมาเป็นสื่อในการสอน  

เพราะเพลงเป็นสิ่งที่อยู่คู่กับชนทุกชาติทุกภาษา นอกจากช่วยในการจรรโลงใจแลว้ เพลง 

ย้งช่วยทำให้เกิดความสนุกสนาน ไม่รู้สกึเบื่อหน่าย เพลงช่วยเปลี่ยนทุกข์ใหเ้ป็นสุข เพลง 

ช่วยผ่อนคลายบรรยากาศความเครียดจากเนื้อหาและยังช่วยให้ลืมความยากของภาษาอื่น  

เพลงช่วยทำให้เกิดสมาธิ เพลงทำให้ได้เรยีนรู้ภาษาอื่นแม้ฟังไม่เข้าใจแต่สามารถแปล 

น้ำเสียงนั้นออกว่าสุขหรอืทุกข์ เพลงสามารถใช้ได้กับนักเรียนทุกระดับและทุกขั้นตอน 

การสอน และเพลงจะสามารถสร้างรายได้มคี่าเป็นทวีคูณหากสามารถแต่งเนือ้เพลง 

และร้องเพลงได้เอง ในการเลือกใช้เพลงต้องสอดคล้องจุดประสงค์ของเนื้อหาที่จะสอน  

ไม่ควรเลือกเพลงที่เน้นไวยากรณ์มากเกินไปเพราะเนื้อหาที่ซับซ้อนจำยากอาจทำให้ 

การเรียนไม่บรรลุวัตถุประสงค์ตามที่ผูส้อนตั้งไว้ ดังนัน้เพื่อให้บรรลุตามวัตถุประสงค์ 

ที่ผู้สอนที่ตัง้ไว้ ผูว้ิจัยจึงได้จัดทำชุดกิจกรรมที่มีเพลงมาเป็นเนือ้หาในการสอนทักษะฟัง  

ทักษะการพูดภาษาจนีของนักเรียน  

การสอนแบบ CIPPA Model 

 ทิศนา แขมมณี (2542, หน้า 15) ไดกลาวถึง การจัดการเรียนการสอน 

โดยยึดผเูรียนเปนศูนยกลางโดยครูจะตองใหโอกาสผูเ้รียนไดมีสวนรวมในกิจกรรม 

การเรียนรูน้ั้นมาก ๆ ซึ่งกิจกรรมนั้นจะตองมลีักษณะที่ชวยใหผูเ้รียนมีสวนรวมอยาง active  

คือ ชวยใหผูเ้รียนมีความกระตอืรอืรน ตื่นใจ มคีวามจดจอ ผูกพันกับสิ่งที่ทํากิจกรรม 

การเรียนรทูี่มคีุณภาพสําหรับการจัดการเรียนการสอนโดยยึดผเูรียนเปนศูนยกลาง  

(ทิศนา แขมมณ,ี 2542, หน้า 26) ไดเสนอไว ดังตอไปนี้ 

  1. กิจกรรมการเรียนรูที่ดคีวรชวยใหผูเ้รียนไดมีสวนรวมทางรางกาย 

  2. กิจกรรมการเรียนรูที่ดคีวรชวยใหผูเ้รียนไดมีสวนรวมทางดานสติปญญา 

  3. กิจกรรมการเรียนรูที่ดคีวรชวยใหผูเ้รียนไดมีสวนรวมทางดานสังคม 

  4. กิจกรรมการเรียนรูที่ดคีวรชวยใหผูเ้รียนไดมีสวนรวมทางดานอารมณ 

 จากกิจกรรมการเรียนรูที่เปดโอกาสใหผูเ้รียนมีสวนรวม ทั้ง 4 ดาน คือ  

ทางรางกาย ทางดานสติปญญา ทางดานสังคม และทางดานอารมณ์ รวมทั้ง การนํา 

ความรูไ้ปประยุกตใช และการถายโอนการเรียนรูที่ไดเพิ่มขึ้นมานั้น มาใชเปนแนวการจัด 

กิจกรรมการเรียนการสอน โดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลางแบบซิปปา (CIPPA) 
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1. หลักซิปปา (CIPPA) 

  หลักการจัดการเรียนการสอนโดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลางแบบซิปปา 

หรอืหลักซิปปา (CIPPA) เปนหลักในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งนํามาใช้โดย                       

รองศาสตราจารย ดร.ทิศนา แขมมณี (2542, หน้า 23) ภาควิชาประถมศึกษา คณะ            

ครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย หลักการดังกลาวพัฒนาขึ้นจากแนวคิดหลัก 5 

แนวคิด ไดแก1) แนวคิดการสรรคสร้างความรู ้(Constructivism) 2) แนวคิดเรื่องกระบวน

การกลุม และการเรียนรูแบบรวมมอื (Group Process and Cooperative Learning)              

3) แนวคิดเกี่ยวกับความพรอมในการเรียนรู้ (Learning Readiness) 4) แนวคิดเกี่ยวกับการ

เรียนรกูระบวนการ (Process Learning) 5) แนวคิดเกี่ยวกับการถายโอนการเรียนรู 

(Transfer of Learning)โดยพืน้ฐานของแนวคิดหลักทั้ง 5 ขางตน คอื ทฤษฎีสําคัญ 2 ทฤษฎี 

ไดแก 1) ทฤษฎีพัฒนาการมนุษย (Human Development) 2) ทฤษฎีการเรียนรูจาก             

ประสบการณ (Experiential Learning) จากแนวคิดขางตน สรุปเปนหลกัซิปปา ได้ใช้

สัญลักษณ์อักษร CIPPA แต่ละอักษรมคีวามหมาย ดังนี้ 

   1. C มาจากคําวา Construction of knowledge หลักการสรางความรู  

หมายถึง การใหผูเ้รียนสรางความรูตามแนวคิดของ Constructivism ซึ่งเชื่อวาการเรียนรู้ 

เปนประสบการณเฉพาะตนในการสรางความหมายของสิ่งที่เรยีนรูดวยตนเอง กลาวคือ  

กิจกรรมการเรียนรูที่ดคีวรเปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเ้รียนมีโอกาสสรางความรไูดดวยตนเอง  

ทําใหผูเ้รียนมีความเขาใจและเกิดการเรียนรูที่มคีวามหมายตอตนเอง ซึ่งการที่ผูเ้รียนมี 

โอกาสไดสรางความรูดวยตนเองนีเ้ปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเ้รียนมีสวนรวมทางสตปิญญา 

   2. I มาจากคําวา Interaction หลักการปฏิสัมพันธ หมายถึง การให 

ผูเ้รียนมีปฏิสัมพันธกับผอูื่นหรอืสิ่งแวดลอมรอบตัว ซึ่งตามทฤษฎี Constructivism  

และ Cooperative Learning เชื่อวาการเรียนรูเปนกระบวนการทางสังคมที่บุคคลจะตอง 

อาศัยและพึ่งพาซึ่งกันและกันเพื่อใหเกิดการเรยีนรูที่เปนประโยชนตอการอยูรวมกัน  

   3. P มาจากคําวา Process Learning หลักการเรียนรูกระบวนการ  

หมายถึง การเรียนรู้กระบวนการต่าง ๆ เพราะทักษะกระบวนการเป็นเครื่องมอืสําคัญ 

ในการเรียนรู ซึ่งมีความสำคัญไมยิ่งหย่อนไปกว่าสาระ (Content) ของการเรียนรู้  

อีกทางหนึ่ง 

   4. P มาจากคําวา Physical participation/Involvement หลักการการมี

ส่วนร่วมทางรางกาย หมายถึง การใหผูเ้รียนมีโอกาสไดเคลื่อนไหวรางกาย โดยการทํา 
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กิจกรรมในลักษณะตาง ๆ ซึ่งเปนการชวยใหผูเ้รียนมีสวนรวมทางกาย การเรียนรู้ตอง

อาศัยการเรียนรูการเคลื่อนไหวทางกายจะชวยใหประสาทการรับรู "active" และรับรูไดด ี 

   5. A มาจากคําวา Application หลักการประยุกตใชความร ูหมายถึง  

การนําความรูไปประยุกตใช กลาวคือ การนําความรูไปใชในชีวติจรงิหรอืการปฏิบัติจรงิ  

จะชวยใหผูเ้รียนไดรับประโยชนจากการเรียน ทําใหเกิดการเรียนรูเพิ่มเติมขึน้เรื่อย ๆ  

และเกิดการเรยีนรูที่ลกึซึง้ขึ้น กิจกรรมการเรียนรูที่มีแตเพียงการสอนเนือ้หาสาระให

ผูเ้รียนเขาใจโดยขาดกิจกรรมการนําความรูไปประยุกตใช จะทําใหผูเ้รียนขาดการเชื่อมโยง

ระหวางทฤษฎีกับการปฏิบัติ ซึ่งจะทําใหการเรียนรูไมเกิดประโยชนเทาที่ควรการจัด

กิจกรรมที่ชวยให้ผูเ้รียนสามารถนําความรูไปประยุกตใชนี ้เทากับเปนการชวยใหผูเ้รียน  

มสีวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูในดานใดดานหนึ่งหรอืหลาย ๆ ดานแลวแตลักษณะของ

สาระและกิจกรรมที่จัด สามารถนําความรูไปใชเปนประโยชนในการดํารงชีวิต  

 2. แนวคิด ทฤษฎีพื้นฐานของแบบแผน CIPPA Model 

  สํานักงานคณะกรรมการการศกึษาแหงชาติ (2542, หนา้ 54) กลาวว่า  

ผูเ้รียนสรางเสริมความรูผานกระบวนการทางจิตวทิยาดวยตนเอง ผูส้อนไมสามารถ 

ปรับเปลี่ยนโครงสรางทางปญญาของผูเ้รียนได แตผูส้อนสามารถชวยใหผูเ้รียนปรับเปลี่ยน 

โครงสรางทางปญญาได โดยจัดสภาพการณทําใหเกิดภาวะไมสมดุลขึ้น คอื สภาวะที่ 

โครงสรางทางปญญาเดิมใชไมได ตองมีการปรับเปลี่ยนใหสอดคลองกับประสบ 

การณมากขึ้นและการเรียนรูตามแนวคิดของ Constructivism จะเกิดขึ้นไดตามเงื่อนไข 

ดังต่อไปนี ้

   1. การเรยีนรูเปน Active process ที่เกิดขึน้เฉพาะตัวบุคคล   

   2. การสอนโดยวิธีบอกเลา ซึ่งจัดเปน passive process จะไมชวยให 

เกิดการพัฒนาแนวความคิดหลักมากนักแตการบอกเลาก็จัดเปนวิธีใหขอมูลทางหนึ่งได 

   3. ความรตูาง ๆ จะถูกสรางขึ้นดวยตัวของนักเรียนเอง โดยใช้ 

ขอมูลที่ไดรับเขามาใหมรวมกับขอมูลหรอืขอความรทูี่มีอยูแลวจากแหลงตาง ๆ เชน สังคม  

สิ่งแวดลอมรวมทั้งประสบการณเดิมมาเปนเกณฑชวยการตัดสินใจ 

   4. ความรแูละความเชื่อของแตละคนจะแตกตางกัน ทั้งนีข้ึน้อยูกับ 

สิ่งแวดลอมขนบธรรมเนยีมประเพณี และสิ่งที่นักเรียนไดพบเห็น ซึ่งจะถูกใชเปนพืน้ฐาน 

ในการตัดสินใจและใชเ้ปนขอมูลในการสรางแนวคิดใหม 
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   5. ความเขาใจจะแตกตางจากความเชื่อโดยสิ้นเชิง และความเช่ือจะมีผล 

โดยตรงตอการสรางแนวคิดหรอืการเรียนรูเนื่องจาก Constructivism ไมมีแนวปฏิบัติ 

หรอืวิธีการสอนอยางเฉพาะเจาะจง     

  วัฒนาพร ระงับทุกข (2542, หนา้ 63-72) ไดสรุป ทฤษฎีแนวคิดการสร้าง 

ความรูด้้วยตนเอง (Constructivism) ไว ดังนี้ 

   1. เปดโอกาสใหผูเ้รียนสังเกต สํารวจเพื่อใหเห็นปญหา 

   2. มีปฏิสัมพันธกับผเูรียน เชน แนะนําใหถาม ใหคิด เพื่อให 

ผูเ้รียนคนพบหรือ สรางความรูด้้วยตนเอง 

   3. ชวยพัฒนาผูเ้รียนใหเกิดการคิดคนตอ ๆ ไป ใหมีการทํางาน 

เปนกลุมพัฒนาใหผูเ้รียนมีประสบการณกวางไกล  

  ทิศนา แขมมณ,ี (2560, หน้า 282) ได้พัฒนารูปแบบโดยนำแนวคิด 

ทางการศึกษาต่าง ๆ 5 แนวคิดมาประสานรวมกัน จึงเกิดแบบแผน CIPPA ขึน้ โดยยึด 

ผูเ้รียนเป็นศูนย์กลาง ดังนี้ 

    1. แนวคิดการสร้างความรูด้้วยตนเอง  (Constructivism) 

    แนวคิด Constructivism เปนทฤษฎีเกี่ยวกับการเรียนรูที่เช่ือวา  

กระบวนการสรางความรูความเขาใจเกิดจากตัวผเูรียนเอง โดยความรูที่เกิดขึน้นั้น นักเรียน 

เปนผูสรางขึน้ โดยอาศัยการปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม เปนประสบการณใหมที่เช่ือมโยง 

กับความรเูดิมของนักเรียนและจะกอใหเกิดการเรยีนรูอยางมคีวามหมาย ซึ่งคุณลักษณะ 

ที่สําคัญของแนวคิด Constructivism (สุนีย์ คลายนิล, 2543, หนา้ 63) มีดังนี้ 

     1.1 ผูเ้รียนเปนผูแสวงหา คนพบและสรางความรูดวยตนเอง 

     1.2 การเรียนรสูิ่งใหมจะเกิดขึน้ไดยอมขึน้กับความเขาใจใน 

บทเรียน ปจจุบันผูเรียนอาจมีความรู ความเขาใจ และประสบการณเดิมที่ชวยสงเสริม  

สนับสนุนหรอืเปนอุปสรรคตอการเรียนรูใหม ดังนั้นครูจงึตองจัดกิจกรรมใหผูเ้รียน 

เกิดประสบการณแ์ละสรางความเขาใจในบทเรียน 

     1.3 การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดสะดวกเมื่อปฏิสัมพันธทางสังคม 

     1.4 การเรียนรูอยางมคีวามหมายจะตองดําเนินการภายใตการ 

ปฏิบัติในสภาพจริงหรอืใกลเคียงกับสภาพจริงมากที่สุด 

  Jonassen (1992, pp. 138-139 อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2560,  

หนา้ 93) ไดใหขอสรุปเกี่ยวกับการเรียนรูตามทฤษฎีแนวคิดการสร้างความรูด้้วยตนเอง  
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(Constructivism) เปนกระบวนการในการ “acting on” ไมใช “taking in” กลาวคือ  

เปนกระบวนการที่ผูเ้รียนจะตองจัดกระทํากับขอมูล ไมใชเพียงรับขอมูลเขามา และ 

นอกจากกระบวนการเรียนรูจะเปนกระบวนการปฏิสัมพันธภายในสมอง แลวยังเปน 

กระบวนการทางสังคมอกีดวย การสรางความรูจงึเปนกระบวนการทั้งทางดานสติปญญา 

และสังคมควบคูกันไป 

  จากแนวคิดการสรรสรางความรู (Constructivism) ดังกลาว สรุปไดวา  

เปนวิธีการเรียนรูที่ผู้เรยีนต้องแสวงหาความรูและสรางความรู ความเขาใจดวยตนเอง 

ความรูจะเกิดขึ้น เมื่อผูเ้รียนไดมีโอกาสเรียนรูและแลกเปลี่ยนประสบการณกับคนอื่น ๆ 

หรอืพบสิง่ใหม่ ๆ แลวนำความรูท้ี่มอียูมาตรวจสอบกับสิ่งใหม่ ๆ ซึ่งผูเ้รียนสรางเสริม 

ความรูผานกระบวนการทางจิตวทิยาด้วยตนเอง 

   2. แนวคิดเรื่องกระบวนการกลุมและการเรียนแบบรวมมอื  

(Group Process and Cooperative Learning) 

    นิตยา เจริญนเิวศนุกูล (2541, หนา้ 103) ได้กลาวถึง ลักษณะ 

ของการเรยีนแบบรวมมอื วาเปนการอยูรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ มกีระบวนการทํางาน 

เปนกลุมแบบทุกคนรวมมอืกัน นักเรียนแตละคนในกลุมมคีวามสามารถแตกตางกัน  

มีบทบาทที่ชัดเจนในการเรียนหรอืทํากิจกรรมเทาเทียมกันและหมุนเวียนบทบาทหนาที่ 

ภายในกลุมอยางทั่วถึงมีปฏิสัมพันธซึ่งกันและกันอยางแทจรงิ ไดพัฒนาทักษะความรวมมอื 

ในการทํางานกลุม นักเรียนในกลุมมสีวนรวม ในการแสดงความคิดเห็นตรวจสอบผลงาน 

ร่วมกัน ชวยกันรับผิดชอบในงานทุกขั้นตอน ซึ่งนักเรียนจะบรรลุเปาหมายของการเรียนรู 

ก็ตอเมื่อสมาชิกในกลุมคนอื่น ๆ ในกลุมบรรลุเปาหมายเชนเดียวกัน 

    กระบวนการกลุมเปนวิทยาการที่ศกึษาเกี่ยวกับกลุมคนเพื่อนําความรู 

ไปใชในการปรับหรอืเปลี่ยนเจตคติและพฤติกรรมของคน ซึ่งจะนําไปสูการเสริมสราง  

ความสัมพันธและการพัฒนาการทํางานของกลุมคนใหมีประสิทธิภาพ และไดมีการศกึษา 

ตั้งแต ค.ศ. 1920 โดย Kurt Lewin แนวคิดเรื่องกระบวนการกลุมมพีืน้ฐานแนวคิดวา  

พฤติกรรมของสมาชิกในกลุมที่มีปฏิสัมพันธตอกัน ยอมกอใหเกิดผลในการเปลี่ยนแปลง 

ของทั้งตัวบุคคล และกลุมโดยอาศัยกิจกรรมตาง ๆ เปนตัวกําหนด ซึ่งมนีักการศกึษา 

ได้กลาวถึงกระบวนการกลุมไว ดังนี้ 

     ทิศนา แขมมณี (2542, หน้า 75) ไดเสนอหลักการสอนที่เนน 

กระบวนกลุมสัมพันธ ดังนี้ 
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1. ยึดผเูรียนเปนศูนยกลาง โดยใหผูเ้รียนมีโอกาสเขารวม 

ในกิจกรรมการเรียนอยางทั่วถึงและมากที่สุดเทาที่จะทําได 

      2. ยึดกลุมเปนแหลงความรูสําคัญ โดยใหผูเ้รียนมีโอกาส 

ปฏิสัมพันธกันในกลุม ได้พูดคุยปรึกษาหารอื แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและประสบการณ 

ซึ่งกันและกันที่กวางและหลากหลาย 

      3. ยึดการคนพบดวยตนเองเปนวิธีการสําคัญในการเรียนรู 

โดยครูตองจัดประสบการณเรียนรทูี่สงเสริมใหผูเ้รียนไดคนหา และคนพบคําตอบดวย 

ตนเอง 

      4. เนนกระบวนการควบคูไปกับผลงานโดยการสงเสริมให  

ผูเ้รียนไดคิดวิเคราะหถึงกระบวนการกลุมและกระบวนการตาง ๆ ที่ทําใหเกิดผลงาน 

เนนการนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันสงเสริมใหเกิดการปฏิบัติจริง 

     ดังนัน้ แนวคิดการเรียนรู้กระบวนกลุมและการเรียนแบบรวมมอื 

คือ การเรียนรู้ทีม่ีทักษะทางสังคม กลุมตอ้งมปีฏิสัมพันธกัน พึ่งพากัน มกีารวิเคราะห์ 

กระบวนการกลุมที่ใชในการทํางานที่ส่งเสริมใหเกิดการปฏิบัติจรงิและมีผลงาน 

หรอืผลสัมฤทธิ์ทั้งรายบุคคลและรายกลุม ที่สามารถตรวจสอบและวัดประเมินได้ 

   3. เทคนิคของการเรียนแบบรวมมอืสามารถจัดแบงออกเปน  

2 ประเภท ไดแก 

    3.1 เทคนิคการเรียนแบบรวมมอืที่ใชในขั้นตอนใดขั้นตอนหนึ่ง 

ของกิจกรรมการเรียนการสอนในแตละคาบ โดยสอดแทรกในขั้นตอนใด ๆ ของการสอน 

ซึ่งเปนวิธีที่ใชเวลาชวงสั้น เชน เทคนิคการพูดหรอืการเขียนเปนคู เทคนิคการพูดหรอืการ 

เขียนรอบวง 

    3.2 เทคนิคการเรียนแบบรวมมอืที่ใชในกิจกรรมการเรยีนการสอน 

ตลอดคาบเรียนหรือตั้งแต 1 คาบขึ้นไป เชน เทคนิคการแบงกลุมแบบสัมฤทธิ์ (STAD)  

เทคนิคการจัดแบบกลุมชวยรายบุคคล (TAI) เทคนิค จ๊ิกซอว (JIGSAW) เทคนิคแบบกลุม 

สืบสอบแนวคิดเกี่ยวกับความพรอมในการเรียนรู (Learning Readiness) 

    Downing & Thackerey (1971 อ้างถึงใน ทิพพา เตียวประเสริฐ,  

2541, หนา้ 55) ไดแบงองค์ประกอบของความพร้อมไว้ 4 ดาน ไดแก องคประกอบ 

ทางกาย องค์ประกอบทางสติปัญญา องค์ประกอบทางอารมณ์ แรงจูงใจ บุคลิกภาพ  

และองคประกอบทางดานสิ่งแวดลอมหรอืสังคม    
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    กมลรัตน์ หล้าสุวงษ์ (2540, หนา้ 80-93) ไดใหความหมาย 

ของความพรอม (Readiness) วา หมายถึง สภาพความสมบูรณทั้งรางกายและจติใจ 

ที่พรอ้มจะตอบสนองตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ทางดานรางกาย ไดแก่ วุฒิภาวะ หมายถึงการ 

เจริญเติบโตอยางเต็มที่ของอวัยวะรางกาย ทางดานจิตใจไดแกความพอใจที่จะตอบสนอง 

ต่อสิ่งเรา หรือพอใจที่จะกระทําสิ่งตาง ๆ ในทฤษฎีของ ธอรนไดค ได้ กลาวถึงกฎแหง 

ความพรอม (Law of Readiness) วาการเรียนรูจะเกิดขึ้นดีที่สุด เมื่อผูเ้รียนมีความพรอม 

ทั้งรางกายและจติใจที่จะไดเรียนรจูรงิ ๆ องคประกอบตาง ๆ ที่ทําใหเกิดความพรอม 

ในการเรียนไดแก 

     1. วุฒิภาวะ (Maturity) หมายถึงการเจรญิเติบโต ทั้งดานรางกาย  

จติใจ เชาวนปญญา และอารมณ 

     2. ประสบการณเดิมหรอืความรูเดิม (Experience) ผูท้ี่มี 

ประสบการณเดิมมากเทาใด ยอมมีแนวโนมที่จะเรียนรูไดดีกวาผูมีประสบการณนอย 

เท่านั้น ดังนั้นกอนสอนครูควรทราบวา เด็กมีประสบการณเดิมมากนอยเพียงใด 

     3. การจัดบทเรียนของครู ถาครูจัดบทเรียนโดยถือความสามารถ 

ของเด็กเปนหลักจะทําใหเด็กเรียนรูไดดีกวาการถือเอาเนื้อหาวิชาเปนหลัก 

     4. การสอนของครู ครูควรคํานึงถึงความพรอมของเด็ก  

โดยคอย ๆ สอนตามความสามารถของผูเ้รียน มากกวาการเรงสอนเพื่อใหจบเนื้อหาของ 

หลักสูตรโดยเร็ว จนเด็กเรียนตามไมทัน การเรียนรูก็เกิดขึ้นไดยาก 

    Good (1973 อ้างถึงใน อําไพ คําเคน, 2556, หน้า 36) อธิบายวา  

ความพรอม หมายถึง ความสามารถตกลงใจและความสามารถที่จะเขารวมกิจกรรม  

ความพรอมเกิดจากวุฒิภาวะ ประสบการณและอารมณของผูเ้รียน ความพรอมจึงเป็นการ 

พัฒนาคนใหมีความสามารถที่จะเรียนหรอืทํากิจกรรม 

   4. แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรูกระบวนการ (Process Learning) 

    สํานักงานคณะกรรมการการศกึษาแห่งชาติ (2540, หน้า 32)  

ได้เสนอเกี่ยวกับการสอนที่เนนกระบวนการ คือ การสอนที่สอนใหผูเ้รียนสามารถ 

ทําตามขั้นตอนได้และรับรูขั้นตอน ทั้งหมดจนสามารถนําไปใชไดจรงิในสถานการณใหม  

และสอนใหผูเรียนไดฝกฝนจนเกิดทักษะ สามารถนําไปใชไดอยางอัตโนมัติ โดยมีลําดับขั้น 

ของการสอนกระบวนการมีดังนี้ 
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     1. ครูรเูขาใจและไดใชกระบวนการนัน้อยู 

     2. ครูนําผูเ้รียนผานขั้นตอนตาง ๆ ของกระบวนการทีละขั้น ๆ  

อยางเขาใจครบถวน 

     3. ผูเ้รียนเขาใจและรับรูขั้นตอนของกระบวนการ 

     4. ผูเ้รียนนํากระบวนการนั้นไปใชในสถานการณใหมได 

     5. ผูเ้รียนใชกระบวนการนัน้ในชีวติประจําวันจนเปนนิสัย 

    ทิศนา แขมมณี (2542, หน้า 68-79) กระบวนการเรียนรู หมายถึง  

การดําเนินการอยางเปนขั้นตอนหรอืการใชวิธีการตาง ๆ ที่ชวยใหบุคคลเกิดการเรียนรู 

เนื่องจากกระบวนการเรียนรูเปนวิธีการดังนัน้กระบวนการเรียนรูจึงเกิดขึน้ลอย ๆ ไมได้ 

จําเปนตองมสีาระที่เรยีนรู ควบคูไปดวยเสมอ 

    คณะอนุกรรมการปฏิรูปการเรียนรู (2543, หน้า 56) ไดเสนอ

เกี่ยวกับกระบวนการเรียนรูที่พึงประสงควา คือ กระบวนการทางปญญาที่พัฒนาบุคคล 

อยางตอเนื่องตลอดชวีิตสามารถเรียนรูไดทุกเวลา ทุกสถานที่ เปนกระบวนการเรียนรูที่มี 

ความสุข บูรณาการเนือ้หาสาระตามความเหมาะสมเปนกระบวนการที่มีทางเลือกและมี 

แหลงเรียนรูที่หลากหลาย นาสนใจ เปนกระบวนการเรียนรูรวมกันและมุงประโยชนของ       

ผูเรียนเปนสําคัญการจัดกระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนสําคัญที่สุดไดเสนอมีลักษณะสําคัญ 

5 ประการ คอื  

     1. มุงประโยชนสูงสุดแกผูเ้รียน  

     2. ผูเ้รียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรยีนรู้ 

     3. มุ่งหาความรู้จากแหลงเรียนรูที่หลากหลาย  

     4. ผูเ้รียนสามารถนําวิธีการเรียนรูไปใชในชีวติจรงิได   

     5. ทุกฝายตองมีสวนรวมในทุกขั้นตอนของกระบวนการเรียนรู 

เพื่อพัฒนาผูเ้รียน 

   5. แนวคิดเกี่ยวกับการถายโอนการเรียนรู หรือการถายโยง 

การเรียนร ู(Transfer of Learning)  

    อารี พันธุมณี (2542, หน้า 73) ไดใหความหมายของการถายโยง 

การเรียนรวูา หมายถึง การที่บุคคลไดเรียนรอูยางหนึ่งมากอน ซึ่งความรูเดิมที่ได 

เรียนรมูามีผลตอการเรียนรูใหมหรอืการกระทํากิจกรรมใหมลักษณะของการถายโยง 

การเรียนร ูจําแนกไดเปน 3 ลักษณะ คอื 
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     1. การถายโยงการเรียนรูเชิงบวก (Positive transfer of learning)  

หมายถึง การที่การเรียนรูอยางหนึ่งมากอนทําใหผลดีตอการเรียนรูใหม 

     2. การถายโยงการเรียนรูเชิงลบ (Negative transfer of learning)  

หมายถึงการที่การเรียนรูหนึ่งเปนอุปสรรคขัดขวางการเรียนรูใหม ทําใหเรียนรูไดยาก 

หรอืลาชากวาเดิม 

     3. การถายโยงการเรียนรูเชิงเปนกลาง (Zero transfer of learning)  

หมายถึง การเรียนรูหนึ่งไมมีผลตอการเรียนรูใหมทั้งเชิงบวกและเชิงลบ กลาวคือทั้งไม 

สงเสริมและไมเปนอุปสรรคตอการเรียนรูใหม การถายโยงการเรยีนรูจะไมเกิดขึ้นเอง 

โดยอัตโนมัตแิตจะตองมอีงคประกอบหรอืหลักเกณฑ ไดแก ความคลายคลึง การสรุป 

กฎเกณฑ หลักการ ความสัมพันธ และทัศนคติ 

    สุรางค โควตระกูล (2545, หนา้ 112) การถายโยงการเรียนรู  

หมายถึง การนําสิ่งที่เรยีนรูแลวไปใชในสถานการณใหมหรอืการเรียนรูในอดีตเอื้อการ 

เรียนรใูหม และเสนอแนวทางการสอนใหเกิดการถายโยงการเรียนรูวาควรสอนสิ่งที่ผู้เรยีน 

นําไปใชเปนประโยชนไดโดยตรง สอนหลักการ วธิีดําเนินการทักษะ และวิธีการแกปญหา 

ที่ผู้เรยีนจะสามารถนําไปใชในสถานการณใหมจัดสภาพการณในโรงเรยีนใหคลายคลึงกับ 

ชีวติจริงที่นักเรียนไปประสบนอกโรงเรยีน จัดโอกาสใหฝกหัดงานที่จะตองออกไปทําจรงิ ๆ  

ใหโอกาสนักเรียนไดเห็นตัวอยางหลาย ๆ ตัวอยางเมื่อสอนหลักเกณฑหรอืความคิด 

รวบยอดฝกหัดใหนักเรียนนําสิ่งที่เรยีนแลวไปประยุกตใชจริง ๆ รวมทั้งสอนสิ่งที่นักเรียน 

จะนําไปใชนอกโรงเรยีนการยกตัวอยางในชวีิตประจําวันจะชวยใหการเรียนรูมีความหมาย  

และทําใหเกิดการถายโยงบวก      

    ทิศนา แขมมณี (2560, หน้า 51) ไดเสนอทฤษฎีการเชื่อมโยง  

(Thorndike's Classical Connectionism) ซึ่งเชื่อวาการเรียนรูเกิดจากการเชื่อมโยงระหวาง 

สิ่งเรากับการตอบสนอง ซึ่งมีหลายรูปแบบ บุคคลจะมีการลองผดิลองถูก (trial and error)  

ปรับเปลี่ยนไปเรื่อย ๆ จนกวาจะพบรูปแบบการตอบสนองที่สามารถใหผลที่พึงพอใจมาก 

ที่สุด เมื่อเกิดการเรยีนรูแลว บุคคลจะใชรูปแบบการตอบสนองที่เหมาะสมเพียงรูปแบบ 

เดียวและจะพยายามใชรูปแบบนั้นเช่ือมโยงกับสิ่งเราในการเรียนรตูอไปเรื่อย ๆ ดังกฏการ 

เรียนรขูอง ธอรนไดค สรุปไวด้ังนี้ 

     1. กฎแหงความพรอม (Law of Readiness) การเรียนรูจะเกิดขึ้น 

ไดดีถาผูเรียนมีความพรอมทั้งทางรางกายและจติใจ 



75 

     2. กฎแหงการฝกหัด (Law of Exercise) การฝกหัดหรอืกระทํา 

บอย ๆ ดวยความเขาใจจะทําใหการเรียนรูนั้นคงทนถาวร ถาไมไดกระทําซ้ำบอย ๆ  

การเรียนรนูั้นจะไมคงทนถาวร และในที่สุดอาจลืมได 

3. กฎแหงการใช (Law of Use and Disuse) การเรียนรูเกิดจาก 

การเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับการตอบสนอง ความมั่นคงของการเรียนรูจะเกิดขึ้น หากได 

มีการนําไปใชบอย ๆ หากไมมีการนําไปใชอาจมกีารลืมเกิดขึ้นได 

     4. กฎแหงผลที่พึงพอใจ (Law of Effect) เมื่อบุคคลไดรับผลที ่

พึงพอใจยอมอยากจะเรยีนรูตอไป แตถาไดรับผลที่ไมพึงพอใจ จะไมอยากเรียนร ูดังนัน้ 

การรับผลที่พึงพอใจจงึเปนปจจัยสําคัญในการเรียนรูหลักการจัดการศกึษา/การสอนตาม 

ทฤษฎีการเชื่อมโยงของ ธอรนไดค 

   กระบวนการเรียนการสอนตามหลัก CIPP Model ทีน่ํามาใชโดย 

รองศาสตราจารย ดร.ทิศนา แขมมณ ีประกอบดวย ขั้นตอนสําคัญ 7 ขั้น แตละขั้น 

ประกอบไปดวยหลักการและวิธีสอนหรอืเทคนิคการสอนที่เสนอแนะไว (ทิศนา แขมมณี, 

2560, หนา้ 283) ดังตอไปนี ้

    ขั้นที่ 1  การทบทวนความรูเ้ดิม 

    ขั้นที่ 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ 

    ขั้นที่ 3 การศกึษาทำความเข้าใจข้อมูล/ความใหม่และเชื่อมโยง 

ความรูเ้ดิม 

    ขั้นที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรูความเข้าใจกับกลุ่ม 

    ขั้นที่ 5 การสรุปและจัดระเบียบความรู 

    ขั้นที่ 6 การปฏิบัติ และ/หรือการแสดงผลงาน 

    ขั้นที่ 7 การประยุกตใช  

   ขั้นตอนที่ 1 – 6 ของรูปแบบการเรียนการสอนตามหลัก CIPPA Model  

เปนขั้นตอนที่จัดขึน้เพื่อใหสอดคลองกับหลัก CIPP Model โดยขั้นตอนที่ 1–6 เปนขั้นตอน 

ที่ตอเนื่องกันของกระบวนการสรางความรู (Construction) ซึ่งในแตละขั้นตอนมกีารสงเสริม 

การมปีฏิสัมพันธตอกันและกันเพื่อการเรยีนรู (Interaction) และฝกฝนทักษะกระบวนการ 

ต่าง ๆ (Process learning) อย่างต่อเนื่อง เนื่องจากกิจกรรมการเรียนรูที่มลีักษณะ 

หลากหลายชวยใหผูเรียนไดเคลื่อนไหวและมีลักษณะ “Active” อยูเสมอ นอกจากนี ้

หลังจากการประยุกตใชความรู อาจมกีารนําเสนอผลงานจากการประยุกตอีกครั้งก็ได  
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หรอือาจไมมีการนําเสนอผลงานในขั้นที่ 6 แตนํามารวมแสดงในตอนทายหลังขัน้ 

การประยุกต์ใช้ก็ได้เชนกัน ขั้นตอนที่ 7 ใหความสําคัญกับการให้ผู้เรยีนนําความรูไปใช้  

(Application) เมื่อปฏิบัติครบทั้ง 7 ขัน้ตอนจงึทำให้ถือว่ามีคุณสมบัติครบตามหลัก  

CIPPA Model 

   6. บทบาทของครูผู้สอน 

    ชนาธิป พรกุล (2545, หนา้ 151 - 152) ได้กล่าวว่า บทบาทของ

ผูส้อนจําเป็นต้องเปลี่ยนไปผูเ้รียนจะเริ่มเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปตามสภาพการเรียนรู้       

ที่ผู้สอนจัดให ้จะช้าหรือเร็วขึน้อยู่กับการปรับตัวของผู้เรียนและแรงเสริมที่ได้จากผู้สอน   

มีดังนี้ 

     1. เตรียมการสอน 

      1.1 ศกึษาหาความรูจ้ากหลายแหล่งและวิเคราะห์เรื่องที่จะ

สอน 

      1.2 วางแผนการสอนโดยกําหนดวัตถุประสงค์ให้ชัดเจนเลือก

เนือ้หา ออกแบบกิจกรรมตามหลักซิปปา และกําหนดวิธีประเมินผลการเรียนรู้ 

      1.3 จัดเตรียมการเรียนการสอน เอกสาร หนังสอื หรอืข้อมูล 

ต่าง ๆ ที่จําเป็นสําหรับผูเ้รียน เครื่องมอืประเมินผล และจัดหอ้งเรียนได้เหมาะสมกับ 

กิจกรรม 

     2. การสอน 

      2.1 สร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่ดี และกระตุ้นให้ผูเ้รียนสนใจ

ร่วมทํากิจกรรม 

      2.2 จัดกิจกรรมการเรยีนรู้ตามแผนที่เตรยีมไว้ 

      2.3 ดูแลให้ผู้เรยีนดําเนนิกิจกรรมต่าง ๆ แนะนําหรือแก้ปัญหา

ตามความจําเป็น 

      2.4 สังเกตและจดบันทึกพฤติกรรมและกระบวนการเรียนรู้ 

ของผู้เรยีน 

      2.5 ให้ความคดิเห็น เพิ่มขอ้มูล และให้ข้อมูลย้อนกลับแก่

ผูเ้รียน 

     3. การประเมินผล 

      3.1 เก็บรวบรวมผลงานและประเมินผลงาน 



77 

      3.2 ประเมินผลการเรียนรู้ตามที่กําหนดไว้ในแผนการสอน 

   7. บทบาทของผูเ้รียน 

    ชนาธิป พรกุล (2545, หนา้ 149 - 153) ได้กล่าวบทบาทของผู้เรยีน 

ไว้ในการเรียนตามโมเดลซิปปา ดังนี้ 

     1. ทบทวนความรูเ้ดิม และมีส่วนร่วมในการแสวงหาข้อมูล  

ข้อเท็จจริงความคิดเห็นหรือประสบการณ์ต่าง ๆ จากแหล่งความรูท้ี่หลากหลาย 

     2. ศกึษาหรอืลงมอืทํากิจกรรมต่าง ๆ เพื่อทําความเข้าใจใช้ 

ความคิดในการกลั่นกรองแยกแยะ วิเคราะห์ สังเคราะห์ขอ้มูล และสร้างความหมายใหแ้ก่ 

ตนเอง 

     3. สรุปและจัดระบบระเบียบความรูท้ี่ได้สร้างสรรค์ขึน้  

เพื่อช่วยใหก้ารเรียนรูเ้กิดความคงทน และสามารถนําความรูไ้ปใช้ได้สะดวก 

     4. นําความรูไ้ปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อชีวติ  

การประยุกต์ใช้ช่วยตอกย้ําความเข้าใจ และสร้างความเข้าใจใหก้ับผูเ้รียนและยังช่วยให้ 

เกิดการเรยีนรู้อื่น ๆ เพิ่มเติมอีกด้วยในการดําเนินการตามบทบาททั้งสี่ ผูเ้รียนต้องแสดง 

พฤติกรรมที่จําเป็นในการเรียนรู้ร่วมกับผู้อื่น ดังนี้ 

      4.1 เข้าร่วมกิจกรรมอย่างกระตอืรอืร้น 

      4.2 ให้ความร่วมมอืและรับผดิชอบในการทํากิจกรรมต่าง ๆ  

เช่น การแสวงหาข้อมูลการศกึษาข้อมูลและการสรุป เป็นต้น 

      4.3 รับฟัง พิจารณาและยอมรับความคิดเห็นของผูอ้ื่น 

     5. ใช้ความคิดอย่างเต็มที่ ปฏิสัมพันธ์ โต้ตอบ คัดค้าน สนับสนุน  

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและความรู้สกึของตนกับผูอ้ื่น 

     6. แสดงความสามารถของตน และยอมรับความสามารถ 

ของคนอื่น 

     7. ตัดสินใจ และแก้ปัญหาต่าง ๆ 

     8. เรียนรู้จากกลุ่ม และช่วยใหก้ลุ่มเกิดการเรยีนรู้ 

   สรุปได้ว่าหลักการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโมเดลซิปปา สามารถ 

ส่งเสริมใหผู้เ้รียนมสี่วนร่วมในการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ทั้งกาย สติปัญญา และสังคม  

ส่วนการมสี่วนร่วมทางด้านอารมณ์นั้นมีการเกิดควบคู่ไปกับทุกด้านอยู่แล้ว ถ้าผูส้อน 

สามารถจัดกิจกรรมการเรียนรูต้ามแบบดังกล่าว การจัดการเรียนการสอนก็จะมีลักษณะ 
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ผูเ้รียนเป็นศูนย์กลางหลักการจัดการเรียนการสอนโมเดลซิปปา เป็นกิจกรรมที่ช่วยส่งเสริม 

ให้ผูเ้รียนมีการเรียนรู้โดยการมสี่วนร่วมทางร่างกาย มีส่วนร่วมทางสติปัญญา มีส่วนร่วม 

ทางอารมณ์มสี่วนร่วมทางสังคมและเน้นการเรยีนรูโ้ดยนักเรียนเป็นศูนย์กลางเป็นกิจกรรม 

ที่ส่งเสริมให้ผู้เรยีนมีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมครบทุกด้าน และผูส้อนจะต้องแสดง 

บทบาทให้ผู้เรยีนได้เรียนรูด้้วยตนเองและเน้นให้นักเรียนเป็นศูนย์กลางในการเรียนรู้  

โดยการศกึษาหาความรู้วางแผนการสอนและจัดเตรียมการสอนซึ่งในกระบวนการสอน 

จะต้องสรา้งบรรยากาศการเรียนรู้ที่ดีและสอนตามขั้นตอนการสอนที่วางไว้และประเมินผล 

ผูเ้รียน บทบาทของผูเ้รียนจะต้องมีส่วนร่วมในการศกึษาหาข้อมูล มีการร่วมกิจกรรม 

และนําความรู้ที่ได้ไปประยุกต์ใช้ในชีวติประจําวัน ซึ่งผู้เรียนจะต้องให้ความร่วมมือและ 

กระตอืรอืร้นอีกทั้งรับผิดชอบในกิจกรรมต่าง ๆ และแสดงความสามารถของตนอย่างเต็มที่ 

 

การจัดการเรียนรู้แบบ Top-Down Model  

 1. ความหมายของ Top-Down Model  

  การสอนรูปแบบ Top-Down Model  หมายถึง กระบวนการฟัง ซึ่งเป็น 

กระบวนการฟังแบบกว้างสู่แคบ หรอืแบบบนลงล่างเป็น การใช้ความรูพ้ื้นฐานเดิม  

(background knowledge) ในการทำความเข้าใจเกี่ยวกับความหมายของสาร ความรู้ 

พืน้ฐานเดิม ซึ่งประกอบด้วยบริบท (context) ซึ่งหมายถึงสถานการณ์และหัวข้อ (situation  

and topic) ข้อความข้างเคียง (co-text) ซึ่งหมายถึง สิ่งใดมาก่อน และสิ่งใดมาทีหลัง 

      Richards (2008, pp. 7-8 อ้างถึงใน  ศศกิานต์ ปักสังคะเนย์, 2553,  

หนา้ 34) ได้อธิบายถึง Top-down Model ว่าหมายถึง วิธีการนำความรูพ้ืน้ฐานเดิมที่มีมาใช้ 

ในการให้เหตุผลและจับประเด็นความหมายจากเสียงภาษาที่ได้ฟัง ซึ่งความรู้ในด้าน 

วัฒนธรรมทางสังคมจะช่วยใหเ้ข้าใจความหมายจากสิ่งที่ฟังได้ดีขึ้น และเป็นกระบวนการ 

ฟังพืน้ฐานที่จะช่วยให้ผูเ้รียนเข้าใจเนื้อความที่ฟังได้ง่าย โดยวิธีการจับประเด็น ความหมาย 

ของภาษาที่ฟังตามความเข้าใจของนักเรียนเอง 

  Flowerdew and Miller (2005, pp. 24-26 อ้างถึงใน Massupha  

Mayord, ออนไลน์) ได้กล่าวถึง กระบวนการฟังว่ามี 3 แบบ ได้แก่ 

           1. กระบวนการฟังจากล่างขึ้นบน (Bottom-up Model) แบบแรกของ 

การฟังที่ได้รับการพัฒนา คือ การฟังแบบจากล่างขึ้นบน (Bottom-up Model) โดยนักวิจัย 

ได้ทำการค้นคว้า ในปี ค.ศ. 1940-1950 ซึ่งกระบวนการนี้ ผูฟ้ังจะสร้างความเข้าใจโดยเริ่ม 
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จากหน่วยย่อยที่เล็กที่สุดของขอ้ความ คอื หน่วยเสียงที่เล็กที่สุดในภาษา หน่วยเสียง 

เหล่านี้จะถูกนำมารวมเข้าด้วยกันกับคำตามลำดับ โดยการนำหน่วยเสียงมารวมกันนั้น 

จะเป็นการสร้างวลี ประโยคย่อย และประโยคที่สมบูรณ์ 

           2. กระบวนการฟังจากบนลงล่าง (Top-down Model) กระบวนการ 

ฟังแบบนีจ้ะเน้นการใชอ้งค์ความรูเ้ดิมมากกว่าอาศัยการฟังจากเสียงและคำพูดโดยได้รับ 

การพัฒนาจากประสบการณ์ ซึ่งนักวิจัยหลาย ๆ คนได้พิจารณาความจริงที่ว่าเนื้อหาที่ 

เกี่ยวกับประสบการณ์นัน้ไม่สามารถระบุเสียงที่ถูกตัดออกไปในการแยกคำออกจากกัน   

ตัวอย่าง เช่น เมื่อนำเสนอเสียง /mæ/ เป็นไปไม่ได้ที่จะคาดเดาเสียงที่ตามมา แต่ถ้าหาก

นำเสนอเสียงนี้ในบริบท เช่น “the cat sat on the /mæ/” จึงค่อนข้างจะง่ายสำหรับ 

การคาดเดาว่าเสียงที่ตามมาน่าจะเป็นเสียง /t/ ที่เป็นพยัญชนะตัวท้าย เพราะเสียง /mæ/  

ไม่มีความหมายสอดคล้องจากประโยคที่ได้ยิน แสดงให้เห็นว่าผูฟ้ังเชื่อประสบการณ์เดิม 

หรอืความรู้เดิมที่มมีาก่อน 

           3. กระบวนการฟังที่มีการสื่อสารระหว่างกัน (The Interactive Model)  

คือ กระบวนการฟัง ที่ตอ้งประกอบด้วยกลวิธีการฟัง ทั้งแบบล่างขึน้บน (Bottom-up  

processing) ซึ่งเป็นการใชค้วามรูพ้ืน้ฐานทางภาษา (linguistics knowledge) เช่น ความรู้ 

ไวยากรณ์ ส่วนประกอบ ของคำ ความหมาย วลี โครงสร้างประโยค การเน้นเสียง การพูด 

ซ้ำ ฯลฯ เพื่อเขา้ใจความหมาย ควบคู่กับกลวิธีการฟังแบบบนลงล่าง (Top-down  

processing) ซึ่งเป็นการใชค้วามรูพ้ืน้ฐาน ความรูท้ั่วไป ประสบการณ์ชีวติหรอืการใช้ความรู้ 

เดิม (สิ่งที่เรารู้แล้วเกี่ยวกับเนือ้หา) เพื่อที่จะทำนาย คาดการณ์ เรื่องราว ขอ้มูล  

ให้สามารถเข้าใจเรื่องราว เนื้อหาได้ง่ายขึ้น 

       Nunan (1997, ออนไลน์) ได้ให้ความเห็นว่า ในช้ันเรยีนภาษาต่างประเทศ 

ต่างให้การยอมรับว่าการฟังเป็นสิ่งที่สำคัญ เมื่อยี่สบิกว่าปีก่อนได้มกีารเสนอแนวคิด 

เกี่ยวกับการฟังไว้ 2 แบบ คอื แบบ Top-down และ แบบ Bottom-up  

   1. Top-down เป็นการฟังที่ผูฟ้ังต้องใชค้วามรูพ้ืน้ฐานในการทำ 

ความเข้าใจกับเสียงที่ได้ฟัง เช่น ความรูใ้นหัวข้อเรื่องที่ฟังและสถานการณ์ต่าง ๆ  

ที่เกี่ยวข้อง   

   2. Bottom-up เป็นการฟังเพื่อจับประเด็นเสียงที่ได้ยินโดยตรงจาก 

หน่วยเสียงไปจนถึงเนือ้หาที่สมบูรณ์ ซึ่งการฟังในลักษณะนีเ้ป็นการจับประเด็น 

สัญญาณเสียงที่ได้ยินจากหน่วยเสียง เป็นคำ เป็นวลี เป็นประโยค และเชื่อมต่อกันจนเป็น 
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ข้อความที่สมบูรณ์  

  ปัจจุบันมกีลวิธีที่จำเป็นต่อการฟังอยู่สองกลวิธีคือ กลวิธี Top - down  

และกลวิธี Bottom-up ซึ่งในการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนด้านการฟังนัน้  

วัสดุอุปกรณ์และเนื้อหาที่ใช้ล้วนมคีวามจำเป็นทั้งสิน้ และในการสอนนั้นไม่เพียงแต่สอนให้ 

เกิดทักษะการฟังโดยใช้กลวิธี Bottom - up เท่านั้น แต่ยังสอนการจำแนกคู่เทียบเสียง      

ซึ่งถือว่าเป็นสิ่งสำคัญที่จะทำให้ผู้ฟังรู้และเข้าใจว่าเสียงที่ได้ยินคอือะไร  

  Nunan (1997, ออนไลน์) ยังได้กล่าวว่า การฟังนัน้มีหลายประเภทขึ้นอยู่ 

กับเหตุผลและจุดมุ่งหมายของผู้ฟังว่าฟังเพื่อให้เกิดความรูค้วามเข้าใจหรือฟังเพื่อใหเ้กิด 

ความบันเทิง นอกจากนี้ยังมีการนำกลวิธีต่าง ๆ มาใช้ในการฟัง ซึ่งการใชก้ลวิธีในการฟัง 

นั้นก็ขึน้อยู่กับชนิดของขอ้ความที่ฟัง เช่น การฟังข่าว ฟังรายงานผลการแข่งขันกีฬา  

ฟังบทกลอน หรอืฟังเรื่องสั้น ในส่วนของการออกแบบภาระงานในการฟัง เป็นสิ่งสำคัญที่ 

ต้องสอนให้ผูเ้รียนนำกลวิธีต่าง ๆ มาใช้ในการฟังและควรให้ผู้เรยีนได้เรียนรูจ้ากการฟัง 

หลาย ๆ ครั้ง โดยในการฟังครั้งแรกจะเป็นการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ เช่น ฟังเพื่อให้รูว้่า 

เหตุการณ์นั้นเกิดขึ้นที่ไหน ส่วนในการฟังครั้งที่สองอาจจะให้ผูฟ้ังจับคู่สถานที่กับ 

เหตุการณ์ และการฟังครั้งสุดท้ายเป็นการฟังเพื่อตอ้งการทราบรายละเอียดการจำแนก 

ระหว่างลักษณะเฉพาะของเหตุการณ์หรอือาจเป็นการฟังเพื่อนำมาเปรียบเทียบกนั เช่น  

การฟังรายงานข่าวจากวิทยุหนังสือพมิพ์ หรอืฟังประกาศต่าง ๆ เป็นต้นจากธรรมชาติ 

ของการฟังดังกล่าว  

  ศศกิานต์ ปักสังคะเนย์ (2553, หน้า 24) กล่าวถึงการฟังว่าการฟังมีหลาย

ประเภทขึ้นอยู่กับเหตุผลและความมุ่งหมายของผู้ฟังว่า ต้องการฟังเพื่อให้เกิดความรู้ความ

เข้าใจ หรือเพื่อตอ้งการให้เกิดความบันเทิง และขั้นตอนในการฟังยังแบ่งออกเป็น 3 ช่วง 

การฟังครัง้แรกจะเป็นการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ การฟังครั้งที่สอง อาจจะให้ผู้ฟังจับคู่

สถานที่กับเหตุการณ์ การฟังครัง้สุดท้ายเป็นการฟังเพื่อต้องการทราบรายละเอียดการ

จำแนกระหว่างลักษณะเฉพาะของเหตุการณ์หรืออาจเป็นการฟังเพื่อนำมาเปรียบเทียบกัน 

กล่าวได้ว่า Top-down Model เป็นวิธีการในการฟังพื้นฐานที่จะช่วยใหผู้เ้รียนเข้าใจ

เนือ้ความที่ฟังได้ง่าย เนื่องจากเป็นกลวิธีการจับประเด็น ความหมายของภาษาที่ฟังตาม

ความเข้าใจของนักเรียนเอง 
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 2. ลักษณะของ Top-down Model 

   ลักษณะสำคัญของ Top-down Model คือ ผูฟ้ังจะใช้ประสบการณ์และ

ความรูพ้ืน้ฐานเดิมในการฟังสิ่งต่าง ๆ ฟังสถานการณ์ ฟังโฆษณา ฟังบทความประเภท 

ต่าง ๆ และฟังภาษาต่าง ๆ ในหลายลักษณะแล้วทำความเข้าใจกับสิ่งที่ฟังจากความรูเ้ดิม 

ที่ม ีซึ่งการใช้ความรูพ้ืน้ฐานเดิมนี้จะช่วยใหผู้ฟ้ังสามารถคาดเดาเหตุการณ์ได้ล่วงหน้าว่า 

เหตุการณ์จะดำเนินต่อไปอย่างไร ผูเ้รียนจะมองเห็นแนวทางหรอืสถานการณ์ได้ชัดเจนขึน้ 

รูปแบบ Top-down Model ประกอบไปด้วย 

       1. การคาดเดาเหตุการณ์ล่วงหน้า (Predicting) 

                       2. การฟังเพื่อจับใจความสำคัญ (Listening for the main idea) 

                       3. การสรุปย่อจากสิ่งที่ฟัง (Summarizing) 

  Morley (2001, pp. 74 อ้างถึงใน ศศิกานต์ ปักสังคะเนย์, 2553, หนา้ 35) 

ได้กล่าวถึงรูปแบบ Top-Down Model ไว้ว่า เป็นการจับประเด็นความหมายของสิ่งที่ได้ฟัง 

จากการใชค้วามรู้พื้นฐานเดิมของผู้ฟังตลอดจนความสามารถของผู้ฟังในการทำ             

ความเข้าใจข้อมูลเสียงที่ได้ยิน ซึ่ง Top-down Model เป็นกลวิธีการฟังเพื่อใหเ้กิดความ 

เข้าใจในสิ่งต่อไปนี้ 

   1. การแยกแยะระหว่างอารมณ์ความรู้สึกของผูพู้ด (Discriminating  

betweenemotion) 

        2. การจับประเด็นหรอืสาระสำคัญ (Getting the gist) 

       3. การจำแนกหัวข้อย่อย (Recognizing the topic) 

       4. การอภปิรายเกี่ยวกับโครงสรา้งทางภาษาเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพ 

ในการฟัง (Using discourse structure to enhance listening strategies) 

       5. การจำแนกลักษณะของผูพู้ด (Identifying the speaker) 

       6. การประเมินสาระหรอืประเด็นหลัก (Evaluating themes) 

       7. การหาใจความสำคัญ (Finding the main idea) 

   8. การหารายละเอียดที่สนับสนุนใจความสำคัญ (Finding the  

supporting details) 

       9. การลงข้อคิดเห็นหรอืแสดงความคิดเห็น (Making inferences) 

                 10. การเข้าใจส่วนขยายของคำพูด (Understanding organizing  

principals of extended speech) 
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   Steven (2006, pp. 2-3 อ้างถึงใน ศศกิานต์ ปักสังคะเนย์, 2553,             

หนา้ 33) ได้สรุปลักษณะของกลวิธี Top - down ว่าเป็นการฟังโดยใช้ความรูพ้ืน้ฐานและ 

ประสบการณ์ โดยการฟังเรื่องราว เหตุการณ์หรอืสถานการณ์ต่าง ๆ แล้วใชค้วามรู้เดิม 

และมวลประสบการณ์ของตนเองที่มีในการทำความเข้าใจกับข้อมูลที่ได้ฟัง เพื่อให้การฟัง 

มีประสิทธิภาพดีขึ้น ในการฟังของนักเรียนนั้น ตอ้งใชท้ั้งกลวิธี Bottom - up และกลวิธี  

Top - down กล่าวคือ นักเรียนต้องได้ยินเสียงบางอย่างโดยบังเอิญ (Bottom - up Process)  

แล้วจดจำเสียงที่ได้ยิน จากนั้นระบบการทำงานของสมองจะส่งสัญญาณเสียงต่อไปยัง 

ส่วนอื่น ๆ เพื่อแปลความหมายว่าเสียงที่ได้ยินโดยบังเอิญนั้นเป็นเสียงอะไร และในเวลา 

เดียวกันผู้ฟังก็จะใช้ความรู้พืน้ฐาน (Top - down Process) ในการจับประเด็นความหมาย 

ตามความรูค้วามเข้าใจของตนเอง 

  Wilson (2003, pp. 335 อ้างถึงใน ศศกิานต์ ปักสังคะเนย์, 2553, หนา้ 33) 

ได้ค้นพบ วธิีการพัฒนากระบวนการรับรู้ด้านการฟังมีประสิทธิภาพดีขึ้น โดยเสนอว่าใน

ปัจจุบันนี ้วธิีการที่นำมาใช้ในการสอนการฟังเพื่อใจความสำคัญ คอื Top - down Process  

เป็นการสอนการฟังขัน้พืน้ฐานนีมุ้่งเน้นที่จะสอนให้นักเรียนรู้จักวิธีการใชภ้าษาใน

สถานการณ์จรงิ ซึ่งเป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการสื่อสาร ในทางตรงกันข้ามมีกระบวน 

การฟังอกีลักษณะหนึ่งที่มุ่งเน้นใหผู้ฟ้ังจำคำศัพท์ได้ นั่นคือ Bottom - up Process แต่

อย่างไรก็ตาม ทั้งสองกระบวนการนก็มีความเกี่ยวเนื่องสัมพันธ์กัน การจัดกิจกรรมการฟัง 

ต้องจัดให้เหมาะสมกับผูฟ้ังจงึจะช่วยให้ผูฟ้ังสามารถพัฒนาการฟังของตนได้อย่างมี 

ประสิทธิภาพ 

  Richards (2008, pp. 7 - 9 อ้างถึงใน ศศกิานต์ ปักสังคะเนย์, 2553,    

หนา้ 33) ได้อธิบายเกี่ยวกับวิธีการฟังให้เกิดความเข้าใจและการฟังอย่างมปีระสิทธิภาพว่า  

ผูฟ้ังที่ฟังภาษาอื่นหรอืภาษาที่สองต้องใช้กลวิธีในการจับประเด็นความหมายของสาร 

ที่ได้ยินให้เข้าใจเป็นภาษาของตนเอง โดยกลวิธีที่ใชใ้นการฟังลักษณะนีค้ือ Bottom - up  

และ Top-down ในส่วนของ Bottom-up นั้นเป็นกลวิธีในการจับประเด็นภาษาที่ได้ยินให้ 

เป็นหน่วยเสียงที่มคีวามหมาย โดยอาจฟังจากคลื่นเสียงทางอากาศ ผ่านเข้ามาในหู 

แล้วส่งต่อเข้าไปในสมองเพื่อแปลความหมาย ในการแปลความหมายของเสียงนักเรียน 

ต้องจับประเด็นสำคัญใหไ้ด้ ซึ่งในการแปลรหัสเสียงจะขึ้นอยู่กับวิธีการและการทำงาน 

ของกระบวนการในการรับรู้ของแต่ละคน โดยอาจจะแปลความหมายของเสียงได้แตกต่าง 

กันตามความเข้าใจและประสบการณ์ ในส่วนของ Top - down กล่าวถึงวิธีการนำความรู้ 



83 

พืน้ฐานเดิมที่มมีาใช้ในการให้เหตุผลและจับประเด็นความหมายจากเสียงภาษาที่ได้ฟัง  

ซึ่งความรูใ้นด้านวัฒนธรรมทางสังคมจะช่วยใหเ้ข้าใจความหมายจากสิ่งที่ฟังได้ดีขึ้น ดังนั้น 

การฟังโดยใช้กลวิธี Top - down และ Bottom - up จงึมีความสัมพันธ์กัน นอกจากนี้ยังได้ 

กล่าวถึงความสำคัญของการสื่อสารและปฏิกิรยิาของผู้ฟังที่มตี่อภาษาในกระบวนการฟัง 

เพื่อความเข้าใจ ซึ่งแสดงให้เห็นว่า ครูต้องตระหนักถึงความแตกต่างในด้านหน้าที่ 

ของภาษาและความแตกต่างระหว่างบุคคลในการฟังบทสนทนาต่าง ๆ  

  กลวิธี Top - down เป็นกลวิธีในการฟังสำหรับผูท้ี่เรยีนภาษาอังกฤษเป็น

ภาษาที่สอง หรือผูท้ี่เรยีนภาษาจนีเป็นภาษาต่างประเทศเป็นกลวิธีที่มีความจำเป็นในการ

จับประเด็นความหมายข้อมูลข่าวสารที่ได้ฟังเพื่อให้เกิดความเข้าใจ ซึ่งเป็นเวลากว่า 25 ปี 

มาแล้วที่ได้มีการเสนอแนะใหม้ีการสอนเกี่ยวกับกลวิธีทีใ่ช้ในการจัดกิจกรรมการฟังเพื่อให้

นักเรียนที่เรียนภาษาจนีเป็นภาษาที่สอง หรือในชั้นเรียนที่เรยีนภาษอังกฤษในฐานะ 

ภาษาต่างประเทศเกิดความเข้าใจ ซึ่งตำราเรียนและผูเ้ขียนหลักสูตรส่วนใหญ่ได้กำหนดให้ 

ใช้กิจกรรมง่าย ๆ ในการสอนฟัง การฟังเพื่อความเข้าใจนั้นต้องใช้กลวิธีหลักทั้งสองกลวิธี  

ซึ่งได้แก่ กลวิธี Top - down และกลวิธี Bottom - up เพื่อเป็นพืน้ฐานในการฟังให้เกิด

ความเข้าใจ 

  จากลักษณะของกลวิธี Top - down ดังกล่าว สามารถสรุปได้ว่า การสอน 

แบบ Top-down Model เป็นการสอนเพื่อให้เกิดความเข้าใจในเรื่องราวหรอืเหตุการณ์ 

ที่เกิดขึน้โดยผูฟ้ังจะใช้ประสบการณ์และความรูพ้ื้นฐานเดิมของตนเองมาช่วยในการทำ 

ความเข้าใจ เกี่ยวกับเรื่องราวหรอืเหตุการณ์ในสถานการณ์ที่ได้ฟัง และลักษณะสำคัญ 

ของ Top - down Model มี 3 ประการ คอื การคาดเดาเหตุการณ์ล่วงหน้า (Predicting)  

การฟังเพื่อจับใจความสำคัญ (Listening for the main idea) และการสรุปย่อจากสิ่งที่ฟัง  

(Summarizing) 

 3. กิจกรรมการฟังแบบ Top-Down Model 

  การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนเริ่มจากการให้ข้อมูลเกี่ยวกับหัวข้อเรื่อง

หรอืสถานการณ์โดยให้ดูรูปภาพหรือบอกคำศัพท์สำคัญของเรื่องที่ฟัง แล้วให้นักเรียนคาด

เดาเหตุการณ์หรอืเนื้อหาเกี่ยวกับสิ่งที่ฟัง สิ่งเหล่านีเ้ป็นการช่วยใหน้ักเรียนเกิดการพัฒนา

ด้านทักษะการฟัง ตามกลวิธี Top-down เป็นการกระตุ้นให้นักเรียนใช้ความรูเ้ดิมจากหัวข้อ

เรือ่งทำความเข้าใจ กับเนือ้เรื่อง ทักษะการฟังนี้เป็นทักษะที่สำคัญและจำเป็นที่สุดในการ

ฟังเรื่องราวหรอืสถานการณ์ที่เกิดขึน้ในชวีิตจริง ผูฟ้ังที่มคีวามสามารถในการฟังสูงจะฟัง
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เรื่องราวต่าง ๆ โดยที่ไม่จำเป็นต้องรู้คำศัพท์ทุกคำแต่จะใช้ความรูเ้ดิมที่มี ทำความเข้าใจ

กับเรื่องราวนั้น ๆ และอาจจะเดาความหมายของคำศัพท์ที่ไม่รู้ หรอืทำความเข้าใจเนื้อเรื่อง

จากการใชค้วามคิดความเข้าใจของตนเองโดยไม่ไขว้เขว ลักษณะทั่วไปในการจัดกิจกรรม

การฟังโดยใช้กลวิธี Top - down คือ การวางชุดรูปภาพเรื่องราว หรอืการเรียงเหตุการณ์ 

ที่เกิดขึน้ตามลำดับ การฟังบทสนทนาแล้วบอกได้ว่าสถานการณ์ในบทสนทนาเกิดขึน้ที่ไหน 

การอ่านข้อมูลเกี่ยวกับหัวข้อเรื่องแล้วฟังเพื่อจับใจความว่าเหมอืนกันหรอืต่างกันกับสิ่งที่

กล่าวถึง หรือ การสรุปหาความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลที่เกี่ยวข้อง (Morley,1999 อ้างถึงใน 

ศศกิานต์ ปักสังคะเนย์, 2553, หนา้ 31) 

  Zou (2005, pp. 28 - 31 อ้างถึงใน ศศกิานต์ ปักสังคะเนย์, 2553, หนา้  

36) ได้อธิบายในส่วนของการจัดกิจกรรมการเรยีน การสอนทักษะการฟัง ซึ่งแบ่งออกเป็น  

3 ช่วง ได้แก่ 

       1. การจัดกิจกรรมก่อนการฟัง (Pre-Listening) เป็นการเตรียมผู้ฟัง 

ให้มคีวามพรอ้มในเรื่องที่จะฟัง โดยครูอาจจะใหดู้รูปภาพเกี่ยวกับเนือ้เรื่องหรอืบอก 

คำศัพท์แล้วบอกชื่อเรื่องหรือหัวข้อเรื่องที่จะฟัง บอกจุดมุ่งหมายในการฟังให้ชัดเจน เพื่อให้ 

ผูเ้รียนได้ทำความเข้าใจกับสิ่งที่จะได้ฟังและเป็นการกระตุ้นให้ผูเ้รียนสนใจในสิ่งที่จะได้ฟัง  

ให้ผู้เรยีนคาดเดาเหตุการณ์ที่จะเกิดขึ้นว่าเหตุการณ์ในเรื่องจะดำเนนิต่อไปอย่างไร 

   2. การจัดกิจกรรมขณะฟัง (While - Listening) กิจกรรมนี้เป็นกิจกรรม 

ที่จำเป็นต้องใช้ทั้งกลวิธี Top - down และกลวิธี Bottom - up เพื่อจุดมุ่งหมายเฉพาะ  

ในการฟังเพื่อจับใจความสำคัญและจำแนกประเภทของข้อมูลข่าวสาร เป็นการฟังข้อมูล

เดิมซ้ำหลาย ๆ ครั้งเพื่อทำความเข้าใจซึ่งครูจะคอยควบคุมดูแล กิจกรรมขณะฟังเป็น

กิจกรรมที่มีความสำคัญมาก ผูเ้รียนควรจะได้ฟังเนื้อหาที่หลากหลาย และเนือ้หาที่นำมา

ให้ผู้เรยีนฟังต้องมคีวามยากง่ายเหมาะสมกับระดับความรูค้วามสามารถของผู้ฟัง เป็น

เนือ้หาที่ผู้เรยีนสนใจและท้าทายความสามารถของผูฟ้ัง สิ่งเหล่านีจ้ะช่วยให้ผูเ้รียนฟังได้

อย่างมีประสิทธิภาพ 

    3. การจัดกิจกรรมหลังการฟัง (Post - Listening) เป็นกิจกรรมที่ให้ 

ผูเ้รียนสรุปความเข้าใจจากสิ่งที่ได้ฟัง เป็นกระบวนการประเมินผลจากการฟัง ในขั้นนีผู้ฟ้ัง 

ต้องตอบคำถามจากเนื้อเรื่องและบอกใจความสำคัญของเรื่องที่ฟัง ตลอดจนการใช้ทักษะ 

ทางภาษาทั้ง 3 ทักษะ คอื ทักษะการพูด การอ่าน และการเขียน โดยอาจจะพูดสรุปเนือ้ 

เรื่องที่ฟังสัน้ ๆ อ่านเนือ้เรื่องได้อย่างเข้าใจ และเขียนสรุปใจความสำคัญจากเรื่องที่ฟังได้  
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โดยทั่ว ๆ ไปมักจะสอนทักษะการฟังควบคู่ไปกับทักษะการพูด เพราะว่าการฟังและการพูด 

มีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในการสื่อสารการพูดเป็นการนำเสนอข้อมูลใหเ้กิดการฟังใน 

ขณะที่การฟังเป็นการเตรียมพร้อมที่จะพูด ดังนั้นจึงควรสอนการพูดไปพร้อม ๆ กับการฟัง  

 สรุปได้ว่า ในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนฟังโดยใช้กลวิธี Top - down  

แบ่งการจัดกิจกรรมออกเป็น 3 ช่วง ได้แก่ การจัดกิจกรรมก่อนฟัง ใหผู้เ้รียนได้รู้ 

รายละเอียดในสิ่งที่จะต้องเรียนเพื่อให้สามารถคาดเดาเหตุการณ์ล่วงหน้า (Predicting)  

การจัดกิจกรรมระหว่างฟัง ฝกึใหผู้เ้รียนได้ฟังและได้คิดตามโดยอาศัยความรู้เดิมที่ได้รูม้า 

ก่อนเพื่อจับใจความสำคัญ (Listening for the main idea) และการจัดกิจกรรมหลังฟัง  

ฝกึใหผู้เ้รียนได้วิเคราะห์ ทำความเข้าใจแล้วสรุปย่อจากสิ่งที่ฟัง (Summarizing) นอกจากนี ้ 

เนือ้หาที่จะนำมาใช้สอนตอ้งมคีวามยากง่ายเหมาะสมกับระดับความสามารถของผูเ้รียน  

เป็นเนือ้หาที่ไม่ใหม่จนเกิดไปเพราะผูเ้รียนต้องเรียนจากความรูเ้ดิมเป็นพืน้ฐานเชื่อมโยงกับ 

ความรูใ้หม่ และเป็นเนือ้หาที่ผู้เรยีนสนใจ จึงจะทำให้การจัดการเรียนการสอนฟัง 

มีประสิทธิภาพและประสบความสำเร็จ  

 

ทักษะการฟัง  

     1. ความสำคัญของการฟัง  

    ในการเรียนภาษาจนีซึ่งเป็นภาษาใหม่สำหรับนักเรียน การฟังมคีวามสำคัญ 

มาก ผูเ้รียนตอ้งฝกึฟังให้จับเสียงได้ เพื่อจะได้เป็นแบบอย่างในการพูดและในขณะที่ฟังต้อง 

ทำความเข้าใจความหมายของคำ หรอืประโยคที่ได้ยินเพื่อประโยชน์ในการจับใจความ 

สำคัญ และการฟังตอ้งควบคู่ไปกับการพูด ถ้าขาดการฟังการพูดก็ไม่สามารถสื่อ 

ความหมายได้ (สุไร พงษ์ทองเจรญิ, 2526, หนา้ 99) สอดคล้องกับ ศรีวไิล พลมณี  

(2545, หนา้ 195 - 203) ได้กล่าวถึงหลักการสอนภาษาไว้ว่า สัดส่วนของการฟังการพูด 

การอ่านการเขียนในชีวติประจำวันนั้น เราฟังมากกว่าพูด พูดมากกว่าอ่าน อ่านมากว่า 

เขียนทุกระดับชั้นผู้สอนย่อมจะฝกึทักษะทั้ง 4 ด้าน คอื การฟัง การพูด การอ่าน การเขียน  

ให้สัมพันธ์กันไป การสอนฟัง ควรคำนึงถึงจุดหมายการสอน 6 ข้อ 

   1. การฝกึมารยาทในการฟังให้คำแนะนำมารยาททั่ว ๆ ไป ของการฟัง 

และมารยาทอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องกับการฟัง ส่งเสริมในด้านการปฏิบัติโดยจัดให้มี 

ประสบการณ์ฟังตามสถานการณ์ต่าง ๆ 
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   2. การฟังเพื่อเก็บใจความสำคัญและฝกึทักษะสัมพันธ์สอนให้รูจ้ักวิธีเก็บ 

ใจความสำคัญ รูจ้ักที่จะเขียนสรุปสาระสำคัญของสิ่งที่ตนได้ฟัง ฝึกการเก็บใจความสำคัญ 

โดยใหฟ้ังเรื่องต่าง ๆ ฝกึให้นักเรียนนำความรูท้ี่ได้รับจากการฟัง มาทำกิจกรรมตามความ 

เหมาะสม 

   3. การสอนใหม้ีวจิารณญาณในการฟังสอนใหรู้้จักพิจารณาว่าสิ่งที่ฟัง 

มีลักษณะอย่างไร เป็นคำบอกเล่าเป็นข้อเท็จจริงหรอืเป็นความเห็นของผู้พูด ถ้าเป็น 

ความเห็นก็ให้รู้จักวิจารณ์ว่าเป็นความเห็นที่ชอบด้วยเหตุผลหรอืไม่ เชื่อถอืได้หรอืไม่ 

มีเจตนาอย่างไร 

   4. การฟังเพื่อให้ได้ความรู้อันเป็นทางส่งเสริมสติปัญญา สอนวิธีจด 

หัวข้อความรู้ที่ได้จากการฟัง ชีใ้ห้เห็นประโยชน์ของการจัดหัวขอ้เพื่อประหยัดเวลาและช่วย

ความจำ 

   5. การสอนใหรู้้คุณค่าของสิ่งที่ได้ฟัง สอนให้รู้จักสังเกตว่า สิ่งที่ได้ฟัง 

มีคุณค่าที่ตรงไหน เช่น ด้านความเพลิดเพลินด้านส่งเสริมศลีธรรมและวัฒนธรรม  

ด้านความไพเราะงดงาม แง่คิดที่มีประโยชน์ 

   6. การส่งเสริมให้มคีวามเจริญทางจินตนาการ มีความคิดริเริ่ม 

สร้างสรรค์ สอนให้เกิดความคิดคำนึงเมื่อได้ฟัง และสามารถแสดงออกซึ่งความคิดนั้น  

เป็นความรู้สกึชื่นชมด้วยวาจาหรือด้วยลายลักษณ์อักษร 

      วรวรรณ เปลี่ยนบุญเลิศ (2539, หนา้ 73) ได้กล่าวว่า ในชีวติประจำวัน 

ของคนเราต้องใช้ทักษะการฟังมากกว่าทักษะอื่น ๆ ทักษะการฟังจึงเป็นทักษะที่สำคัญ  

และบุคคลแต่ละคนจะมีความสามารถและสมรรถภาพในการฟังที่แตกต่างกัน ซึ่งทักษะ 

การฟังสามารถพัฒนาให้มีประสิทธิภาพที่ดขีึน้ได้จากการฝึกฝนอย่างสม่ำเสมอและมี 

ความต่อเนื่อง 

  สุมิตรา อังวัฒนกุล (2540, หนา้ 8) กล่าวว่าทักษะการฟัง เป็นทักษะ 

ที่ตอ้งมกีารตคีวามหรอืวิเคราะห์สิ่งที่ไดยินเพื่อให้เกิด การสื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพ 

            Rivers (1980, p. 16 อ้างถึงใน ไพรินทร์ พ่วงจันทร์, 2542, หน้า 30)  

ให้ความเห็นว่า การฟังเป็นทักษะที่สรา้งความหมายคือ เมื่อไดยินเสียง ผูฟ้ังจะอาศัย 

การเรียงลำดับคำและเสียงที่ไดยินมาสร้างความหมาย 

            Galvin (1985, p. 2 อ้างถึงใน สุนันทา เมฆสุทัศน์, 2548 หน้า 17) กล่าวถึง

การฟัง (listening) ว่าเป็นกระบวนการของการรับรู การตีความ การประเมินค่า และการ 
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โตตอบข้อข่าวสารไมใช่เพียงแต่เป็นการแค่ให้คลื่นเสียงผ่านเข้าไปในหู เมื่อสารผ่านเข้ามา 

ในหูเราตอ้งตคีวามข้อมูลโดยอาศัยประสบการณของเรา ประเมินค่าความคิดความรูสึก 

และโตตอบออกมา 

  Kathleen (1986, p. 76, อ้างถึงใน ชยุดา จันทะปิตา, 2556 หน้า 18) ระบุ

ว่า การฟัง คือ ทักษะที่ไดรับการพัฒนาแลว โดยที่การฟังจะเกิดขึ้นเมื่อเกิดสิ่งกระตุนอย่าง

กะทันหันที่ส่งไปยังสมองและไดรับการตคีวามแล้วเกิดความเข้าใจ สวนการได้ยิน  

(Hearing) เป็นกระบวนการทางกายภาพเมื่อคลื่นเสียงไปกระทบเยื่อแก้วหูและสามารถเกิด 

การรับรูการสั่นสะเทือนหรือเสียง ซึ่งถือว่าไดยินสียง 

  Underwood (1989, p. 1, อา้งถึงใน ชยุดา จันทะปิตา, หนา้ 18) ได้ให้

ความหมายของการฟังไววา การฟังเป็นกิจกรรมที่ผูฟ้ังตั้งใจและพยายามที่จะเขาใจ

ความหมายจากสิ่งที่ได้ยิน และจะต้องสามารถเขาใจความหมายที่ผู้พูดต้องการสื่อสาร 

  Helgesen (2003, pp. 26-33, อ้างถึงใน ชยุดา จันทะปิตา, 2556 หน้า 18) 

กล่าวถึงหลักการสอนฟังว่าประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ดังนี้ 

        1. ใช้กลวิธีที่แตกต่างในการรับข้อมูล การที่ผูเ้รียนจะเข้าในสิ่งที่ฟังนั้น 

สิ่งสำคัญอีกอย่างที่ต้องคำนึงถึงคอืการรับเข้าข้อมูลโดยใช้วธิีกลวิธีการฟังแบบบน-ลงล่าง  

(Bottom-Up) คือ การฟัง แบบพืน้ฐาน เช่น คำศัพท์ ไวยากรณ์ เสียง และกลวิธีการฟังแบบ 

ล่าง-ขึน้บน (Top-Down) คือ การฟัง โดยผูเ้รียนจะต้องนำความรูเ้ดิมมาใช้ฟังเพื่อข้อมูล 

ทั่วไปที่เกีย่วข้องกับประสบการณ์การเรยีนรู้ที่ผ่านมา และตระหนักถึงประเภทของข้อมูลที่ 

อยู่ในสถานการณ์ของสิ่งที่ได้ฟัง 

        2. ใช้การฟังที่หลากหลายประเภท ประเภทของการฟังที่พบมากที่สุด  

คือ การฟังเพื่อข้อมูลที่เฉพาะเจาะจง เช่น ข้อมูลเกี่ยวกับชื่อ เวลา รูปแบบภาษาที่ใช ้

ประเภทต่อมาที่ผู้เรยีนจะได้ทำความเข้าใจมากยิ่งขึน้ คือ การฟังเพื่อจับใจความสำคัญ 

(Gist listening) เป็นการอธิบายใจความสำคัญ การดลำลับเหตุการณ์ 

        3. ใช้ภาระงานที่หลากหลาย ผูส้อนใช้ภาระงานที่หลากหลายและ 

เหมาะสมกับระดับของผู้เรยีนไม่ยากหรือง่ายเกินไป หากภาระงานที่ยากเกินไปจนผู้เรียน 

ไม่สามารถทำให้เสร็จภายในเวลาที่กำหนดได้แล้วผู้เรยีนตอบผิดจะทำให้ผูส้อนไม่สามารถ 

ทราบได้ว่าผูเ้รียนไม่เข้าใจจริง ๆ หรอืผูเ้รียนเข้าใจแต่ไม่รู้จะตอบอย่างไร หรอืผูเ้รียนเข้าใจ 

ในเวลาที่เรียนแต่ลมืเมื่อถึงเวลาที่ตอ้งทำภาระงาน ดังนั้น ผู้สอนควรออกแบบภาระงาน 

ให้เหมาะสมกับกิจกรรมการฟัง นอกจากนี้ภาระงานที่หลากหลายยังช่วยให้ผูเ้รียน 



88 

มีความสนใจในบทเรียนอีกด้วย 

        4. วิเคราะห์เนื้อหา ความยากง่าย และความถูกต้อง ความแตกต่าง 

จากภาษาเขียน มีความซับซ้อน มีประโยคที่ไม่สมบูรณ์ มกีารหยุด และมีการทับซ้อน 

เป็นเรื่องธรรมชาติ ซึ่งผูเ้รียนควรได้สัมผัสและฝกึกับภาษาและเสียงที่เป็นธรรมชาติ  

หากเนื้อหามีความยากนั้นหมายถึงมีความเร็ว ในการพูดของเนื้อหาค่อนข้างเร็วด้วย ซึ่งจะ 

ทำให้เกิดปัญหากับผูเ้รียน แต่การแก้ปัญหาไม่ควรแก้ด้วยการให้ผู้เรยีนฟังเสียงที่ช้าไม่เป็น 

ธรรมชาติ แต่ควรหยุดเป็นช่วง ๆ แทน เนื้อหาที่ใชใ้นการฟังควรเลือกใช้เนื้อหาจริงเพราะ 

ผูเ้รียนจะได้คุ้นชินกับภาษาที่ใชจ้รงิ ซึ่งปัญหาที่พบ คือ เสียงที่มาพร้อมกับหนังสอืเรียน 

มักเป็นการบันทึกเสียงในหอ้งอัดเสียงและเสียงที่ไม่ได้อัดในหอ้งอัดเสียงก็มักจะมีคุณภาพ 

ทีไ่ม่พร้อมใช้งาน ผูส้อนควรคำนงึว่าอะไรคือ ภาษาจริงที่เป็นธรรมชาติ ธรรมชาติของ 

ความเร็วในการพูดเป็นอย่างไร เพื่อให้สามารถออกแบบหรอืเลือกใช้เนื้อหาที่เหมาะสมกับ 

ผูเ้รียนได้ 

      จากแนวความคิดของนักการศกึษาดังกล่าว จึงสรุปความสำคัญของการฟัง 

ภาษาต่างประทศได้ว่า การฟัง เป็นทักษะแรกที่มคีวามสำคัญที่สุดสำหรับผู้เรยีนที่เรียน 

ภาษาต่างประเทศเป็นภาษาที่สองและการใชภ้าษต่างประเทศเพื่อการสื่อสาร เนื่องจาก 

การฟังเป็นพืน้ฐานของการเรียนรูด้้านอื่น ๆ คอื การพูด การอ่าน และการเขียน ในการ 

เรียนภาษาจนีก็เช่นเดียวกันการฟังภาษาจีนจะช่วยใหน้ักเรียนคุ้นเคยกับเสียงและสำเนียง 

ของเจา้ของภาษา และเป็นแบบแผนที่นักเรียนจะนำไปใช้เป็นพืน้ฐานในการฝึกพูด การฟัง 

ภาษาจนีสามารถพัฒนาให้ดีขึ้นได้จากการฝกึฝนอย่างสม่ำเสมอและต่อเนื่อง ประสิทธิภาพ 

ของการฟังภาษาจนีในแต่ละครั้งก็ขึ้นอยู่กับระดับความสามารถของผูฟ้ังแต่ละคน และจาก 

ประสบการณ์การเรียนรู้เดิมที่ผ่านมาของผู้เรยีนใช้ฟังเพื่อสรุปข้อมูลทั่วไป  

              2. ความหมายของการฟัง 

                  ทิพดี อ่อนแสงคุณ (2535, หน้า 31) ได้สรุปความหมายของการฟังไว้ว่า  

การฟังภาษาจีนเป็นกระบวนการในการฝกึใหน้ักเรียนได้ฟังเสียงและสำเนยีงที่ถูกต้อง 

ตามหลักภาษา โดยการฟังจากครูผู้สอนภาษาซึ่งมีความรูใ้นเรื่องของการออกเสียง 

อย่างถูกต้อง หรอืถ้าสามารถจัดหาเทปที่พูดโดยเจ้าของภาษาได้ ก็ควรนำมาใช้เป็นต้นแบบ 

ในการเลียนออกเสียงของนักเรียน 

                  บัญชา อึ๋งสกุล (2545, หนา้ 63) ได้ให้ความหมายการฟังไว้ว่า เป็นการฟัง 

คำพูดหรอืฟังเสียงซึ่งมใิช่มุ่งเฉพาะความหมายอย่างเดียว การที่ผู้ฟัง ฟังคำพูดหรอืเสียง  
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และเข้าใจความหมายในสิ่งที่ผู้พูดพูด ทำให้เป็นผู้ฟังที่ดี คอื เข้าใจว่าผู้พูดพูดอะไรและพูด 

เกี่ยวกับอะไร 

                  นพเก้า ณ พัทลุง (2548, หนา้ 22) ได้ให้ความหมายของการฟังว่า การฟัง  

หมายถึง ความสามารถในการจับประเด็นใจความหลักจากสิ่งที่ได้ฟังอย่างถูกต้องและ 

ครบถ้วน ซึ่งเป็นกระบวนการที่สลับซับซ้อน เพราะผูเ้รียนต้องเข้าใจสาระสำคัญจากสิ่งที่ 

พูด อารมณ์และความคิดเห็นของผู้พูด ตลอดจนสามารถตอบสนองและระบุความสัมพันธ์ 

ระหว่างผู้พูดหรอืบริบทของการพูดได้ 

                  วรินพร เจริญแล้ว (2552, ออนไลน์) ได้ให้ความหมายของการฟังไว้ว่า  

การฟังหมายถึง กระบวนการของการได้ยินเสียงโดยผู้ฟังจะต้องสนใจและตั้งใจฟังเสียงนั้น  

แล้วใชส้มองแปลความหมายของเสียงจนเกิดความเข้าใจ และมีปฏิกิรยิาตอบสนองต่อเสียง 

นั้นได้  

  จากความหมายของการฟังดังกล่าวสรุปได้ว่า การฟังเป็นกระบวนการ 

ในการทำความเข้าใจเสียงที่ได้ยินให้เกิดความหมายโดยมีการกำหนดจุดประสงค์ของการ 

ฟัง การจับสาระหรอืจับประเด็นใจความสำคัญจากสิ่งที่ได้ยิน ในการฟังเพื่อให้เกิดความ 

เข้าใจ และฟังอย่างมคีวามหมาย ผูฟ้ังต้องฟังดว้ยความตัง้ใจและสนใจ และต้องมีการคิด 

วิเคราะห์จากเรื่องที่ฟัง นอกจากนีผู้ฟ้ังตอ้งมีความรู้ทางภาษาและประสบการณ์หรือ 

ความรูพ้ืน้ฐานเดิมเกี่ยวกับสิ่งที่ฟังดว้ย จะทำให้การฟังการฟังมปีระสิทธิภาพ 

             3. แนวคดิในการสอนทักษะการฟัง 

                  ประนอม สุรัสวดี (2535, หน้า 31) ได้สรุปแนวคิดในการสอนทักษะการฟัง 

ว่า การสอนการฟังเป็นกระบวนการในการฝกึใหน้ักเรียนได้ฟังเสียงและสำเนยีงที่ถูกต้อง 

ตามหลักของภาษา โดยการฟังจากครูผูส้อนภาษาซึ่งมีความรูใ้นเรื่องการออกเสียงอย่าง 

ถูกต้อง หรอืถ้าสามารถจัดหาเทปบทเรียนที่พูดโดยเจ้าของภาษาได้ ก็ควรนำมาใช้เป็น 

ต้นแบบในการเลียนการออกเสียงของนักเรียน หรอืถ้าสามารถเชิญเจ้าของภาษามาเป็นผู้ 

ออกเสียงให้นักเรียนฟังได้ จะเป็นการเรียนรู้เสียงที่ดีที่สุด และได้เสนอแนะเทคนิคการสอน 

ฟังแก่ครู ดังนี ้ครูผูส้อนอาจนำเสียงภาษาไทยที่ใกล้เคียงมาเปรียบเทียบได้แต่ไม่นำมา 

กล่าวว่าออกเสียงเหมอืนกันทุกตัว เพราะมีพยัญชนะและสระหลายตัวในภาษาจนีที่ออก

เสียงเป็นพิเศษ ไม่สามารถออกเสียงได้เช่นเดียวกับภาษาไทยเช่น g, h, z เป็นต้น  

นอกจากนีค้รูอาจยกตัวอย่างเปรียบเทียบเสียงพยัญชนะกับเสียงธรรมชาตติ่าง ๆ เช่น  

W – เสียงลมพัด f – เสียงแมวขู่ยามโกรธ s – เสียงงู ch – เสียงรถไฟวิ่ง เป็นต้น 
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                  ธูปทอง กว้างสวาสดิ์ (2549, หนา้ 27) เสนอแนวทางในการสอนทักษะ 

การฟังว่า ทักษะการฟังถือว่าเป็นทักษะแรกในการสื่อสาร ถ้าฟังไม่รู้เรื่องก็จะไม่สามารถ 

โต้ตอบได้ ดังนัน้ ผูส้อนจำเป็นต้องออกแบบกิจกรรมเพื่อเสริมทักษะการฟัง ซึ่งสิ่งสำคัญ 

ที่ผู้สอนจำเป็นต้องรู้ก่อนที่จะเตรียมกิจกรรมคือ การสอนทักษะฟังควรคำนึงถึง 

สถานการณ์ (Situation) หรือบริบท (Context) การเลือกเนือ้หา (Text) ต้องมคีวามหมาย 

ในการใชภ้าษาเพื่อการสื่อสาร ก่อนที่จะให้ผู้เรียนลงมือทำกิจกรรมควรมีตัวอย่าง 

หรอืสาธิตกิจกรรมนัน้ก่อน เพื่อให้ผู้เรยีนทั้งช้ันเข้าใจก่อนจงึลงมอืปฏิบัติ ผูส้อน 

ควรออกแบบฝกึกิจกรรมการฟังที่หลากหลายและน่าสนใจ เช่น ฟังเทปแล้ววาดภาพ  

หรอืเติมเครื่องหมายลงในแผนผัง ผูเ้รียนดูวีดีโอแลว้ช่วยกันสรุปหรือเล่าเรื่อง 

                  วรวรรณ เปลี่ยนบุญเลิศ (2539, หนา้ 75) ได้จำแนกพฤติกรรมการฟัง 

ออกเป็น 5 ระดับดังนี้ 

   1. การรับรู้ (Perception) ผูฟ้ังสังเกตความแตกต่างของภาษาเกี่ยวกับ  

เสียงคำ การเน้นคำ และระดับเสียงขึน้ลงของข้อความ 

 2. การระลึก (Recognition) ผูฟ้ังเข้าใจความหมายของข้อความสัน้ ๆ  

ที่ได้ยิน 

    3. การรับความคิด (Reception) ผูฟ้ังเข้าใจสัญลักษณ์ทางไวยากรณ์  

คำศัพท์ประโยค และบทความสั้น ๆ 

     4. ความเข้าใจ (Comprehension) ผูฟ้ังสามารถเข้าใจคำอธิบาย คำสอน 

รู้จักจับใจความของขอ้ความที่ได้ยิน แมจ้ะมีคำที่ไม่รู้ความหมายแทรกอยู่และสามารถฟัง 

ข้อความที่พูดอย่างรวดเร็วได้ 

     5. การวิเคราะห์ (Analysis) ผูฟ้ังเข้าใจและแยกประเภทของขอ้ความที่ฟัง 

ได้ว่าเป็นภาษามาตรฐานหรือไม่ ตลอดจนเข้าใจอารมณ์ ความรูส้ึกและความมุ่งหมาย 

ของผู้พูดจากน้ำเสียงและถ้อยคำที่เน้น ผู้ฟังสามารถประเมินได้ว่าภาษาที่ได้รับฟังนั้น 

เหมาะสมที่จะใช้ในการสื่อความคิดหรือไม่ 

             จากแนวคิดสำคัญในการสอนการฟังตามที่นักการศกึษาหลายท่านได้เสนอ 

ไว้ สรุปได้ว่า การสอนฟังในระดับที่เริ่มเรียนหรอืระดับต้นควรเป็นการฝึกใหฟ้ังเสียงและ 

สำเนยีงจากเจา้ของภาษาเพื่อสร้างความคุ้นเคยใหก้ับผูเ้รียนให้เคยชินกับเสียง โดยเริ่มจาก 

การฟังคำศัพท์ฟังวลี ฟังประโยคสั้น ๆ ฟังคำสั่งง่าย ๆ ซึ่งในการฟังอาจจะมีรูปภาพ 

ประกอบเพื่อเสริมความเข้าใจและสิ่งที่นำมาให้นักเรียนฟังนั้นควรเริ่มจากการฟัง 
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ในสถานการณ์ที่ใกล้ตัวและเกี่ยวข้องกับการดำเนินชีวติประจำวันเพราะจะช่วยให้ผูเ้รียน 

ใช้ประสบการณ์ความรูเ้ดิมในการคาดเดาเรื่องราวที่ฟัง และการจัดกิจกรรมการฟัง 

แต่ละครั้งครูผู้สอนต้องคำนึงถึงระดับความสามารถของผู้เรยีนและระดับพฤติกรรม 

ทางการเรยีนที่แตกต่างกันด้วย 

 

              4. ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการสอนฟัง 

                  การฟังในชวีิตประจำวันของคนเราจะเกิดขึ้นได้2 กรณี คือ การฟังที่ได้ยิน 

โดยมิได้ตั้งใจในสถานการณ์รอบตัวทั่ว ๆ ไป (Casual Listening) และการฟังอย่างตั้งใจ 

และมีจุดมุ่งหมาย (Focused Listening) ซึ่งจุดมุ่งหมายหรอืวัตถุประสงค์หลักของการฟัง  

คือ การเปิดโอกาสใหน้ักเรียนได้มโีอกาสฝกึฝนทักษะภาษาจากการรับ (Receptive Skill)  

ไปสู่ทักษะที่เป็นการแสดงออกทางภาษา (Productive Skill) โดยอาศัยข้อมูลและความรูเ้ดิม 

ที่ได้จากการฟัง ซึ่งได้แก่ การพูด และการเขียน โดยกิจกรรมจะมีหลากหลายตามลักษณะ 

ของขอ้มูลที่ได้จากกิจกรรมระหว่างฟังการสอนทักษะการฟังนัน้ ครูผูส้อนต้องให้ 

ความสำคัญและฝกึฝนอย่างต่อเนื่องสม่ำเสมอเพื่อใหผู้้เรียนเกิดทักษะในการฟัง ทั้งการฟัง 

โดยทั่วไป (Casual Listening) และการฟังอย่างมจีุดมุ่งหมาย (Focused Listening) สามารถ 

จัดกิจกรรมตามขั้นตอนการสอนฟังได้ดังนี ้(กระทรวงศึกษาธิการ, 2540, หน้า 14-18) 

                     1. กิจกรรมที่นำสู่การฟัง (Pre-Listening) การฟังสิ่งต่าง ๆ เพื่อให้ได้ 

ข้อมูลครบถ้วนและตรงกับสิ่งที่ผู้ส่งสารตอ้งการจะสื่อนั้น ผูฟ้ังตอ้งมีความรู้พื้นฐาน  

ภูมหิลัง และความคาดหวังล่วงหนา้อยู่ก่อนแลว้ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนฟัง  

ผูส้อนจำเป็นต้องให้ข้อมูลเกี่ยวกับเนือ้หาสิ่งที่คาดหวัง จะเป็นการช่วยให้ผูเ้รียน 

เห็นแนวทางหรอืสถานการณ์ให้ชัดเจนสามารถคาดการณ์ได้ก่อนที่จะฟังการจัดกิจกรรม

ก่อนการสอนฟัง ผู้สอนควรดำเนนิการนำสู่การฟัง ดังนี้ 

                         1.1 จัดเตรียมอุปกรณ์ที่จะใช้ประกอบการสอนให้พร้อม เช่น ของจริง 

ของจำลอง บัตรภาพ เทปบันทึกเสียง และอุปกรณ์อื่น ๆ ที่เกี่ยวข้อง 

                         1.2 เสนอคำศัพท์ใหม่เกี่ยวกับเรื่องที่จะสอนเพื่อให้ผูเ้รียนเข้าใจ ซึ่งจะ 

ทำให้การฟังเกิดประสิทธิภาพสูงสุด เช่น การใชรู้ปภาพ การแสดงอาการ หรอืท่าทาง 

ประกอบการอธิบายคำศัพท์ 

                         1.3 ผูส้อนอาจทบทวนคำศัพท์ประจำบทเรียนที่ผ่านมาแล้ว โดยการ 

จัดทำรายการคำศัพท์ หรอื วลี เพื่อใหน้ักเรียนได้ทบทวนคำศัพท์ที่ผู้เรยีนจะได้ฟังจากเทป 
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บันทึกเสียง เช่น การขีดเส้นใต้หรอืการทำเครื่องหมาย 

                          1.4 ผูส้อนอาจให้นักเรียนอ่านคำถามที่เตรียมไว้ เพื่อให้ผูเ้รียนเห็น 

แนวทางในการฟังเรื่องราว แต่มขี้อจำกัดว่าในบางครัง้ผูเ้รียนมุ่งฟังเรื่องราวเฉพาะเพื่อตอบ 

คำถามเท่านั้นผู้เรยีนจะไม่สนใจในสาระปลีกย่อยอื่น ๆ อาจทำให้การฟังไม่สามารถเข้าใจ 

ข้อมูลได้ครบถ้วนกิจกรรมที่จะช่วยฝกึฝนทักษะในการฟังที่ครูควรจัดให้ผูเ้รียน ควรเป็น 

กิจกรรมที่เน้นในด้านการสอนฟังเสียง ฟังพยางค์ ฟังคำศัพท์ ฟังประโยค การสนทนา และ 

เรื่องราว ที่เกี่ยวข้องและสัมพันธ์กับการดำเนินชีวิตประจำวัน 

                    2. กิจกรรมระหว่างการสอนทักษะฟัง (While-Listening) การจัดกิจกรรม 

การสอนฟังมีจุดมุ่งหมายหลักเพื่อให้ผู้เรยีนมีความเข้าใจในสิ่งที่ได้ฟัง กิจกรรมระหว่าง 

การสอนฟังเป็นสิ่งที่ผู้สอนมุ่งหวังเพื่อจะให้ผูเ้รียนปฏิบัติขณะกำลังฟังเรื่องนัน้ ๆ เป็นการ 

ฝกึทักษะให้ผู้เรยีนเข้าใจสิ่งที่ฟังดยีิ่งขึ้น แต่ไม่ใช่การทดสอบการฟัง สิ่งสำคัญในการจัด 

กิจกรรมระหว่างการสอนฟังคอืไม่เน้นใหผู้เ้รียนเขียนตาม ไม่เน้นการตอบคำถาม  

True/False หรอืการตอบคำถามแบบเลือกตอบเพราะกิจกรรมลักษณะนี้จะทำให้การฟัง 

ของนักเรียนขาดความเข้าใจที่สมบูรณ์เพราะผูเ้รียนจะไปสนใจในสิ่งอื่น ๆ มากกว่าที่จะฟัง 

ให้เข้าใจ กิจกรรมที่เหมาะที่จะนำมาใช้ ในการจัดกิจกรรมระหว่างการสอนทักษะการฟัง  

ได้แก่   

    Checking things in a picture โดยผู้เรยีนมีรูปภาพคนละ 1 ภาพ และ 

จะดูภาพของตนเอง ผู้เรยีนฟังข้อความแล้ว กาเครื่องหมาย X ลงบนบริเวณภาพที่กำหนด 

                         Putting pictures in order โดยผู้เรยีนมีรูปภาพคนละ 1 ชุด จากนั้น 

ผูเ้รียนฟังข้อความแล้วเรียงลำดับภาพที่กล่าวถึง โดยการเขียนตัวเลขกำกับภาพตามลำดับ 

                         Choosing a picture โดยการเลือกรูปภาพที่ตรงกับคำบรรยายภาพที่ 

ผูเ้รียนได้ยินโดยอาจทำเครื่องหมายใต้ภาพ หรอืเขียนชื่อกำกับให้ตรงภาพ 

                         Completing Grids and Charts โดยการให้ผู้เรยีนเติมข้อความให้ 

สมบูรณ์เช่น การเติมชื่อคน ชื่อสัตว์ ชื่อสิ่งของ ซึ่งเหมาะสมกับผูเ้รียนในระดับประถมศึกษา  

แต่ตอ้งระวังการล้อเลียนชื่อพ่อแม่กัน การยกตัวอย่างควรสมมติชื่อของบุคคลอื่น ๆ ที่ไม่ใช่ 

บุคคลที่เกี่ยวข้องกับนักเรียนในห้องเรียน 

                         Guessing and Predicting การเดาและคาดการณ์ ในขณะที่ผู้เรยีน 

กำลังฟังเรื่องราวอยู่นั้น ผูเ้รียนจะตั้งสมมตฐิานและเดาเรื่องราวอยู่ตลอดเวลา กิจกรรม 

ที่สามารถช่วยในการเดาเรื่องราวได้แก่ การใชค้ำถาม  
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                         Correcting mistakes การแก้ไขคำผิด วธิีการนี้อาจใชเ้รื่องจริง  

โดยผู้สอนใหข้้อมูลที่เป็นจริง เช่น ตัวเลข ผูส้อนอ่านเรื่อง ผูเ้รียนฟังเรื่องและแก้สิ่งที่ต่างกับ 

ความเป็นจริง 

                         Completing the pictures การต่อเติมภาพใหส้มบูรณ์ โดยให้นักเรียน 

ถือรูปภาพและอธิบายรูปภาพของตนเอง โดยไม่ให้คนอื่นเห็น นักเรียนคนอื่น ๆ เขียนภาพ 

ตามที่ได้ฟังอธิบายโดยสามารถสอบถามเพิ่มเติมเพื่อความเข้าใจที่ถูกต้อง 

                         Following a route การเขียนเส้นทาง/ทิศทาง กิจกรรมนี้สามารถ 

ดำเนนิการได้โดยให้นักเรียนฟังเกี่ยวกับการบอกทิศทาง แล้วลากเส้นบนแผนที่ 

                         Total Physical Response (TPR) เป็นกิจกรรมการสอนภาษา 

ที่มุ่งกระตุน้ให้ผูเ้รียนตอบสนอง (แสดงท่าทาง) เมื่อได้ยินได้ฟังภาษาหรอืผูส้อนเป็นผูพู้ด  

แล้วให้ผู้เรยีนแสดงท่าทางประกอบกิจกรรมที่ผูเ้รียนเสนอแนะให้  

                    กิจกรรมขณะสอนฟัง ที่ผู้สอนสามารถจัดเพิ่มเติม 

         Listen and repeat 

         Listen and follow introductions 

         Listen and compare 

         Listen and fill in gaps 

                           Listen and find mistakes 

                           Listen and tick 

                           Listen and draw 

                           Listen and match 

                           Listen and difference 

                           Listen and act out 

                      3. กิจกรรมหลังการฟัง (Post-Listening) เป็นกิจกรรมที่มุ่งหวังที่จะทำ 

อะไรบางอย่างภายหลังจากการฟังเรื่องใดเรื่องหนึ่ง จุดประสงค์ของการทำกิจกรรมเหล่านี้ 

เพื่อฝึกการใช้ภาษา กิจกรรมที่นิยมปฏิบัติภายหลังการฟัง ได้แก่ การตอบคำถาม อาจจะ 

เป็นปลายเปิดหรือแบบตัวเลือก ซึ่งอาจจะจัดกิจกรรมดังต่อไปนี้ 

                          Role Play การแสดงบทบาทสมมต ิโดยผูเ้รียนแสดงบทบาทตาม 

สถานการณ์ที่คล้ายคลึงกันเป็นกิจกรรมการแก้ปัญหาและกิจกรรมการตัดสินใจผูเ้รียน  

โดยอาศัยข้อมูลจากเรื่องที่ฟังแก้ปัญหาที่กำหนดให้ 
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                         Jigsaw เป็นการนำข้อมูลจากการฟังของหลาย ๆ กลุ่มมาใช้ตัดสนิ 

ร่วมกัน ผู้สอนต้องมั่นใจว่าผูเ้รียนเคยทำกิจกรรมนีใ้นลักษณะอื่น ๆ มาก่อนจึงจะได้ผลดี 

                          Discussing Mood and Attitude of Speakers การอภิปรายเกี่ยวกับ 

อารมณ์และเจตคตขิองผู้พูด ซึ่งหากใช้กิจกรรมนี้ในระหว่างการจัดกิจกรรมการฟัง  

(While-Listening Activities) จะเป็นการฝึกให้ผูเ้รียนมีทักษะการฟังที่ดีขึ้น ถ้าหากผู้เรียนได้ 

มีโอกาสอภปิรายเพิ่มเติมในแง่อื่นตามคำถาม คำตอบอาจจะเป็นคำหรอืประโยคสั้น ๆ  

      Dictation การเขียนตามคำบอก ซึ่งกิจกรรม Dictation นีห้ากผู้สอน 

ดำเนนิการเองจะทำให้ผูเ้รียนเกิดความเบื่อหน่าย ในทางตรงกันข้าม หากกิจกรรมส่วน 

ใหญ่ใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในการดำเนินการไม่ว่าจะโดยกลุ่มหรอืเดี่ยว จะช่วยกระตุ้นให้ 

ผูเ้รียนสนุกสนานและท้าทาย เช่น ผูเ้รียนเป็นผู้อ่านเรื่อง ผูเ้รียนควบคุมความเร็ว/ช้า ผู้เรยีน 

เป็นผู้ผลิตเรื่อง ผูเ้รียนเป็นผู้ตรวจสอบแก้ไขเรื่องที่เพื่อนผลติขึน้        

  Hu weixi (1978, หน้า 1-51) ได้นำเสนอแนวทางในการจัดกิจกรรมการสอน 

ฟังด้วยวิธีการสอนดังนี ้ 

       1. วิธีการสอนตอ้งทำความเข้าใจกับประโยคเดี่ยวก่อน 

     1.1 การเลียนแบบหรือการทำตามผู้สอน 

     1.2 การเลือกเน้นเสียงคำ 

    2. การเลือกและแบ่งแยกได้ว่าผู้พูดมีน้ำเสียงและอารมณ์อย่างไร 

    2.1 การเปลี่ยนประโยคบอกเล่าเป็นประโยคคำถาม 

    2.2 การฟัง เขียน 

    2.3 การเลือกเติมคำที่หายไปในช่องว่า 

    2.4 การเลือกพูดซ้ำคำที่อยู่ท้ายประโยค 

    2.5 เลือกคำที่มีความหมายเกี่ยวข้องกันในประโยคที่ได้ฟัง 

    2.6 เมื่อฟังประโยค แล้ว จับใจความได้และบอกได้ว่าหมายถึงอะไร 

    2.7 เมื่อฟังประโยคแล้ว ใช้คำตอบใหต้่อเนื่องกันกับประโยคแรก 

    2.8 การเลือกความหมายของประโยค 

    2.9 การบอกผดิหรอืถูก 

     2.10 ฟังแลว้เลือกรูปภาพที่เกี่ยวกับเรื่องที่ได้ฟัง 

     2.11 ฟังแลว้จดจำตัวเลขที่ใช้บ่อย และมีความเกี่ยวข้องกับตัวเอง เช่น 

หมายเลขโทรศัพท์ บ้านเลขที่ เลขทะเบียนรถ ป้ายรถเมล์ 
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        2.12 ฟังแลว้ตอบคำถาม ว่าผดิหรอืถูก 

     2.13 ฟังบทสนทนาแล้วเลือกตอบคำถามตามตัวเลือกที่ให้มา 

     2.14 ฟังบทสนทนาแล้วถามคำถามเกี่ยวกับเนือ้เรื่องได้ 

    2.15 ฟังแลว้ตอบคำถามเกี่ยวกับเนือ้เรื่องได้ 

    2.16 ฟังแลว้จำเนือ้หาในบทความ 

   3. การฟังแล้วทำความเข้าใจในบทความสัน้ ๆ 

        3.1 การบอกแล้วปฏิบัติตามคำสั่ง 

     3.2 ดูรูปแผนผัง เพื่อหาสถานที่ การหาหนทาง แล้วพูดเป็นบทความ 

สั้น ๆ 

     3.3 การเลือกตอบคำถามเกี่ยวกับเนือ้เรื่อง 

     3.4 การกรอกแบบฟอร์ม 

     3.5 เมื่อฟังแล้วมขี้อมูล ซ้ำ ๆ กันให้จัดเป็นหมวดหมู่ 

     3.6 ฟังแลว้เดาจากเรื่องที่ได้ฟังว่าหมายถึงอะไร 

     3.7 ให้ดูรูปภาพแล้วพูดถึงสิ่งที่อยู่ในรูปนั้น 

     3.8 การแสดง  

   4. การใช้เหตุการณ์จริงพูดสนทนากัน 

        4.1 ฟังแลว้สนทนากัน 

     4.2 ฟังแลว้ตอบคำถาม 

     4.3 ฟังแล้วเลือกคำตอบเกี่ยวกับเนือ้เรื่อง 

     4.4 ฟังแล้วจำข้อคิดที่ได้จากเนือ้เรื่อง หรือนิทาน 

   Nation (1985, pp. 17 - 21) ได้เสนอได้เสนอขั้นตอนสำคัญในการสอน 

ทักษะฟังดังนี้ 

   1. ก่อนการฝกึฟังผูเ้รียนต้องได้รูข้้อมูลเกี่ยวกับเรื่องที่จะฟังบ้างเพื่อให้ 

ข้อมูลดังกล่าวเป็นความรูพ้ื้นฐาน หรอืความรูเ้ดิม (Background knowledge) สำหรับช่วยใน 

การฟังจำเป็นอย่างยิ่งที่ครูจะต้องให้ผูเ้รียนมีข้อมูลหรือความรูเ้ดิมเกี่ยวกับสิ่งที่จะฟัง  

เพื่อให้ผู้เรยีนเรียนอย่างมจีุดมุ่งหมาย จะช่วยนำไปสู่กระบวนการสร้างความหมายขึน้จาก 

เสียงที่ได้ยิน ซึ่งต้องอาศัยความรู้เดิมช่วยในการเดาความ และตีความหมายของสิ่งที่ได้ยิน

และได้ฟังดว้ย การจัดการใหผู้เ้รียนมีความรูเ้ดิมก่อนการฟังอาจทำได้หลายวิธี  

 



96 

   2. ในระหว่างการฝกึฟังครูต้องกำหนดภาระงาน (Task) อันเกิดจาก 

การฟังในชวีิตจรงิเรามักใช้ทักษะฟังในระดับความเข้าใจร่วมกับทักษะอื่น ๆ เสมอ เช่น  

ฟังแลว้จด ฟังแล้วพูดตอบ หรอืฟังแลว้ ปฏิบัติอย่างใดอย่างหนึ่งตามที่ได้ฟัง 

   3. หลังการฟังครูควรให้ข้อมูลป้อนกลับแก่ผูเ้รียนทันที (Immediate  

feedback) เพื่อให้ผู้เรยีนรู้ว่าตนเข้าใจในสิ่งที่เรยีนถูกต้องมากน้อยเพียงใด  

  จากการที่นักการศกึษาหลายท่านได้เสนอขั้นตอนการจัดกิจกรรม 

การสอนฟังไว้ สามารถสรุปได้ว่า ในการจัดกิจกรรมการสอนฟังนัน้จะต้องอาศัยความรู้ 

เดิมมาเป็นบรรทัดฐานในการเดาความรู้ใหม่ เพราะถ้าไม่มขี้อมูลความรูเ้ดิมเลย การรับ 

ข้อมูลใหม่ย่อมเกิดปัญหา ด้วยการฟังในบางครั้งไม่ต้องรอให้ฟังจนจบผูฟ้ังก็สามารถ 

คาดเดาคำตอบได้ ฉะนั้นกิจกรรมการฟังจงึแบ่งออกเป็น 3 ขั้นตอน ได้แก่ การจัดกิจกรรม 

ก่อนฟังผู้สอนอาจใหข้้อมูลบางส่วนเกี่ยวกับเรื่องที่ฟัง เช่น คำศัพท์ใหม่ คำถามที่เตรียมไว้ 

เกี่ยวกับเรื่องที่จะสอนเพื่อให้ผู้เรยีนเข้าใจและคาดเดาเหตุการณ์ที่จะเกิดขึ้นต่อไปได้  

การจัดกิจกรรมระหว่างการฟัง ผู้สอนควรจัดกิจกรรมที่มุ่งใหผู้เ้รียนเกิดความเข้าใจ 

ในเรื่องราวที่ฟังให้ผูฟ้ังลงมือทำกิจกรรมหรอืแบบฝกึหัดที่ได้รับคำสั่ง และการจัดกิจกรรม 

หลังการฟัง ผู้สอนควรจัดกิจกรรมที่เน้นให้ผู้เรียนได้ฝกึการใชภ้าษา เช่น การตอบคำถาม 

จากเรื่องที่ฟัง หรอืสามารถเขียนตอบ เป็นต้น เป็นกิจกรรมที่ผู้สอนสามารถตรวจสอบ 

ด้านความเข้าใจเนื้อหาที่ฟังของนักเรียนได้จากการตอบคำถามเหมอืนกับการให้ขอ้มูล 

ย้อนกลับสู่ผูเ้รียนในทิศทางที่ถูกต้อง หรอืการสรุปความเข้าใจที่ถูกต้องให้ผูเ้รียนเป็น 

เสมือนผลลัพธ์ที่ได้จากการสอน ดังนั้นในการฝกึฟังผู้เรียนควรได้รับข้อมูลป้อนกลับทันที่ 

หลังจากที่กิจกรรมจบลง ผู้สอนต้องต้องอธิบายจุดที่ต้องแก้ไขให้ผู้เรยีนเข้าใจถูกต้อง  

ไม่ควรให้เวลาผ่านไปเพราะผูเ้รียนจะลืมว่าได้พูดสิ่งใดออกไปบ้าง ผูส้อนไม่ควรเอ่ยชื่อ 

ผูเ้รียนที่ใชภ้าษาผิด แต่ให้อธิบายจากประโยคที่ผู้สอนได้ยินจากการทำกิจกรรมของ

นักเรียน มาเป็นกรณีตัวอย่าง 

          5. ระดับของการสอนทักษะการฟัง 

                   Harmer (1992, pp. 138 - 147) ได้เสนอระดับของการสอนทักษะ 

การฟังไว้ 4 ระดับดังนี้ 

           1. การสอนทักษะการฟังสำหรับผูเ้ริ่มเรยีน 

     ในการสอนทักษะการฟังสำหรับผูเ้ริ่มเรยีนเป็นการฟังเพื่อตอบคำถาม 

ทั่ว ๆ ไป เริ่มตน้ด้วยการกระตุ้นใหน้ักเรียนเกิดความสนใจและอยากมีส่วนร่วม (Engage)  
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เรียกว่าการสอนแบบปะติดปะต่อ (Patchwork) คือใชข้ั้นตอน ทำให้สนใจ – การศึกษา –  

ทำให้สนใจ - กระตุ้นการใช้ภาษา (Engage – Study – Engage - Activate) เน้นการสอน

คำศัพท์ใหม่และการคาดเดาเกี่ยวกับเนือ้หาของรูปภาพที่ใชป้ระกอบในการฟัง 

             2. การสอนทักษะการฟังระดับต้น 

       เป็นการสอนทักษะการฟังเพื่อนำเข้าสู่การเรียนรู้ไวยากรณ์ เน้นการ 

ใช้ภาษาโดยการอ่านและฟังคำบรรยายเรื่องราว การถามและตอบเกี่ยวกับเนือ้เรื่องที่ฟัง  

ใช้ขัน้ตอนการสอนแบบกระตุ้นความสนใจ – การศกึษา - กระตุ้นการใชภ้าษา (Engage -  

Study - Activate) 

             3. การสอนทักษะการฟังระดับกลาง 

       เป็นการสอนทักษะการฟังโดยใหน้ักเรียนฟังเรื่องราวที่ยาวขึน้  

โดยอาจจะเป็นเรื่องราวเกี่ยวกับวัฒนธรรมประเพณีต่าง ๆ มีเนื้อหาทางไวยากรณ์ ฝกึการ

คาดเดาเหตุการณ์และ เปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างสิ่งที่ฟัง ใชข้ั้นตอนการสอนแบบ  

กระตุน้ความสนใจ - กระตุ้นการใชภ้าษา (Engage - Activate) 

                     4. การสอนทักษะการฟังระดับค่อนข้างไปทางสูง 

       เป็นการสอนทักษะการฟังโดยใหน้ักเรียนฟังเรื่องราวที่ยาวและ 

ซับซ้อนขึ้นมีลักษณะเฉพาะของภาษา เน้นการตอบคำถามทบทวนจากสิ่งที่ฟัง ใชข้ั้นตอน 

การสอนแบบกระตุ้นความสนใจ - กระตุ้นการใช้ภาษา (Engage - Activate) 

             จากที่นักการศกึษาได้เสนอเกี่ยวกับระดับของการสอนทักษะการฟัง  

สามารถสรุปได้ว่า ระดับของการสอนทักษะการฟังมี 4 ระดับ ได้แก่ การสอนทักษะการฟัง 

สำหรับผู้เริ่มเรียนการสอนทักษะการฟังระดับต้น การสอนทักษะการฟังระดับกลาง และ 

การสอนทักษะการฟังระดับสูง สำหรับผูท้ี่เคยเรียนมาแล้วควรฝกึการฟังระดับกลางเพื่อ

กระตุน้ความสนใจแต่ก็ไม่ควรเลือกเรื่องที่ยากเกินไป 

   6. เทคนิคการสอนทักษะการฟัง 

           วรวรรณ เปลี่ยนบุญเลิศ (2539, หน้า 74 - 92) ได้เสนอเทคนิคที่ใช้ในการ 

สอนทักษะการฟัง ดังนี้ 

            1. The Listening to Pictures Technique ในการใชเ้ทคนิคนี ้ผู้เรยีน 

จะได้รับแจกแผ่นภาพใหญ่ซึ่งมีเหตุการณ์หลาย ๆ อย่างปรากฏอยู่ในภาพนั้น ผู้สอนจะเริ่ม 

บรรยายภาพหรอืสั่งใหห้าอะไรจากภาพ ผูเ้รียนก็จะทำตาม บางครัง้ผูส้อนอาจใช้เทคนิค  

True/False ด้วยก็ได้ ถ้าผูส้อนใช้เทปอัดคำบรรยายต่าง ๆ ลงไป (โดยใช้เสียงของเจ้าของ 
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ภาษา) ก่อนจะถึงประโยคทดสอบอาจมสีัญญาณเตือนให้รูว้่าประโยคต่อไปจะเป็นการ 

ทดสอบผูเ้รียนจะได้ตั้งใจฟังให้ดียิ่งขึน้เมื่อผู้เรียนเขียน True หรอื False ลงใน

กระดาษคำตอบแล้วเทปก็จะเฉลยคำตอบที่ถูกต้องและบรรยายภาพต่อ ๆ ไป ขอ้ดีของการ 

ใช้เทคนิคนี้ก็คือ ง่ายในการเตรยีมและการให้คะแนน และภาพเดียวกันก็สามารถนำมาใช้ได้ 

หลายครั้ง เพียงแต่เปลี่ยนคำบรรยายหรือคำสั่ง 

             2. Picture Ordering วิธีนีใ้ห้ผูเ้รียนดูจากภาพชุด ซึ่งไม่ได้เรียงลำดับภาพ 

ไว้ ผูเ้รียนฟังคำบรรยายของแต่ละภาพหรอืฟังเรื่องทั้งหมดแล้วนำภาพมาเรียงให้ถูกต้อง 

ตามคำบรรยายภาพเหล่านี้สามารถหาได้ในหนังสอื Picture Composition หรอืภาพการ์ตูน 

ในหน้าหนังสอืพิมพ์แทนที่จะใช้ภาพซึ่งมีเรื่องราว ผู้สอนอาจใชก้ารสะสมภาพของหนา้คน  

หรอืรูปรถยนต์หลาย ๆ แบบก็ได้แลว้ผูฟ้ังจะต้องเรียงลำดับให้ถูกต้องตามคำบรรยายภาพ 

ชุดเดียวกันนี้อาจใช้ซ้ำแล้วซ้ำอีกโดยการเปลี่ยนคำบรรยายนิด ๆ หน่อย ๆ และเปลี่ยน 

ลำดับภาพ วธิีนีง้่ายในการที่ผูส้อนจะหาผูท้ี่พูดภาษาคล่อง ๆ หรือเจ้าของภาษา (Native  

Speaker) มาอัดเทปให้ โดยอาศัยการเตรียมการเพียงเล็กน้อย 

                     3. The What Is It? Technique ผูส้อนสามารถหาข้อมูลได้มากมาย  

และบางครัง้สามารถพูดได้ทันที (ถ้าพูดภาษาได้คล่องหรอืเป็นเจ้าของภาษาเอง) วิธีนี้ 

ผูส้อนจะบรรยายถึงลักษณะของสิ่งหนึ่ง แล้วผูเ้รียนจะทายว่าเป็นอะไร ผูส้อนจะค่อย ๆ  

ให้ข้อมูลเพิ่มขึ้นทีละน้อย ๆ 

                     4. The Same or Different ปกติแบบฝกึนี้ผู้เรยีนจะจับเป็นคู่เพื่อฝึกพูด 

โดยที่นักเรียนแต่ละคนจะมีรูปที่จะอธิบายให้คู่ของตนฟัง ทั้งสองคนต้องตัดสินว่า สองรูป 

นั้นเหมือนกันหรอืต่างกัน ทั้งคู่ต้องไม่ใหคู้่ของตนเห็นภาพนั้น แบบฝกึนี้อาจดัดแปลงมาเป็น 

แบบฝกึการฟังได้โดยที่นักเรียนจะมีรูปเดียวเหมอืนกันหมดทั้งห้อง (Form A) และครูมีอกี 

รูปหนึ่ง (Form B) ความจริงแบบนีก้็เหมอืนกับการทำงานเป็นคู่ แต่ครูเป็นอีกฝ่ายหนึ่ง  

แบบฝกึนี้อาจมีรูปเล็ก ๆ เต็มไปหมดหรอืรูปใหญ่รูปเดียวแต่มรีายละเอียดต่าง ๆ มากมาย  

ครูอาจบรรยายแล้วให้นักเรียนเลือกในสิ่งที่ครูบรรยาย 

                     5. Listen and Draw กิจกรรมอันนี้ ผูฟ้ังจะต้องฟังประโยคต่าง ๆ  

หลายประโยคในการที่จะวาดภาพไม่ใช่ฟังเพียงประโยคเดียวแล้ววาด จุดมุ่งหมายหลัก 

ของการใช้กิจกรรมเพื่อการสื่อสารในการเรียนการสอนภาษานั้น ก็เพื่อให้ผู้เรยีนสามารถใช้ 

ภาษาในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสมและใช้ภาษาได้ถูกต้องเป็นที่ยอมรับ 

ของสังคมที่ใช้ภาษานั้น ๆ ในการเลือกใช้กิจกรรมประเภทใดย่อมขึ้นอยู่กับจุดมุ่งหมาย  



99 

ความจำเป็นและความสามารถของผูเ้รียนด้วย การสอนภาษาไม่ใช่การเน้นเฉพาะทักษะ 

การพูดเพียงอย่างเดียวทักษะอื่น ๆ เช่น ทักษะการฟัง การอ่าน และการเขียนก็มี 

ความสำคัญเท่า ๆ กัน กิจกรรมบางกิจกรรมอาจจะเอือ้อำนวยต่อการพัฒนาทักษะทั้ง 4  

แต่บางกิจกรรมอาจจะเน้นบางทักษะมากน้อยต่างกัน ดังนัน้การเลือกใช้กิจกรรมจึงตอ้ง 

ขึน้อยู่กับจุดประสงค์และเนื้อหาของบทเรียนเป็นสำคัญ 

                     6. Listen and Choose แบบฝกึนี้คล้ายกับ Picture Ordering และ  

The Same or Different ผูเ้รียนจะฟังผูส้อนบรรยาย และพยามยามเลือกรูปที่ตรงกับ 

คำบรรยายจากรูปชุดหนึ่งซึ่งมคีวามคล้ายคลึงกัน มคีวามแตกต่างกันในรายละเอียด 

เล็กน้อย การบรรยายนี้อัดเทปได้ง่ายมากและภาพชุดนั้นก็สามารถนำมาใช้ได้อกีหลายครั้ง  

เพียงแต่เปลี่ยนคำบรรยายใหเ้ป็นการเลือกของชิน้อื่น คำบรรยายไม่ควรสั้นเกินไป ควรให้ 

ข้อมูลอื่น ๆ ซึ่งไม่เกี่ยวข้องตรงประเด็นนัก ทั้งนีเ้พื่อเป็นการฝึกทักษะการฟัง 

                     7. Oral Cloze Exercise ในการฝึกเติมคำด้วยปากเปล่า ผูฟ้ังจะได้ฟังเรื่อง 

ต่าง ๆ และผูส้อนจะหยุดทุก ๆ 50 หรอื 30 คำ (โดยประมาณ) เพื่อให้ผู้เรยีนทายว่า  

คำต่อไปจะเป็นอะไรโดยใช้การเดา คำที่ทายนั้นควรจะง่าย ถ้าผูฟ้ังยังไม่ค่อยรู้คำศัพท์มาก 

นักผู้สอนอาจช่วยแนะโดยใหค้ำที่จะใช้เติมลงบนกระดานให้ผู้เรยีนเลือกนำมาเติม หรอือาจ 

ให้ตอบโดยใช้ภาษาของตนได้หลังจากที่ผู้เรยีนตอบทันทีแล้วผู้สอนควรเฉลยคำตอบ ใน 

การฝึก Oral Cloze Exercise นั้น ผู้เรยีนจะไม่มีขอ้ความใด ๆ ไว้ดูเลย จะฟังและต่อคำด้วย 

ปากเปล่าเท่านัน้ ส่วนการเว้นจังหวะในการทายคำนั้นให้ขึน้อยู่กับดุลยพินจิของผูส้อน 

                     8. Dicto - Composition แบบฝกึแบบนีค้ล้ายกับ Oral Cloze Exercise  

แต่ต่างกันตรงที่ผูเ้รียนจะมี Sheet Passage อยู่ในมอืไวดู้และฟังแล้วเติมคำที่หายไป ระยะ

การเว้นคำที่หายไปนั้นขึ้นอยู่กับครูผูส้อนจะเลือกตามความเหมาะสม ไม่จำเป็นต้องมช่ีวง

กั้นเหมอืน Oral Cloze Exercise ในการที่จะฝกึใหผู้เ้รียนทำ Dicto - Composition นั้น ผู้สอน

จะอ่านแบบความเร็วปกติโดยไม่มกีารหยุดเว้นระยะให้เติมคำ ผูฟ้ังต้องพยายามฟังคำที่ 

หายไปให้ได้ แล้วเติมลงในช่องว่างการอ่านอาจอ่าน 2 - 3 ครั้ง ขึน้อยู่กับความยากง่าย 

ของเนื้อหา และความสามารถของผูเ้รียน 

                     9. Listening Comprehension การสอนฟังเพื่อความเข้าใจ ผูเ้รียนต้อง 

เคยชินกับเสียงต่าง ๆ คำศัพท์ ตลอดจนโครงสร้างของไวยากรณ์มาแล้ว ผู้สอนจึงจะจัด 

กิจกรรมเพื่อความเข้าใจขึ้น ในการสอนทักษะการฟัง ผู้สอนควรคำนึงถึงหลักความจรงิว่า 

ในชีวติจริงนั้นผู้เรียนจะได้ฟังนำ้เสียงหรอืสำเนียง ตลอดจนความเร็วของอัตราการพูด  
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  ดังนัน้ในการฝกึฟัง ผูส้อนควรให้ผู้เรยีนได้ฟังบทสนทนา เรื่องสั้น ๆ ไม่ว่าจะ 

เป็นเสียงจากเทปหรอืผูส้อนเอง ในระดับเสียงตลอดจนความเร็วปกติที่เป็นธรรมชาติ  

ไม่ควรพูดชา้หรอืเน้นเกินไป ในการฝึกฟังบทสนทนาหรือเรื่องสัน้ ๆ นิทานหรอืภาพยนตร์ 

นั้น ไม่ได้หวังว่าผูฟ้ังตอ้งเข้าใจทุกอย่างแต่ให้เข้าใจเป็นส่วนใหญ่การตอบคำถามที่อาศัย 

เนือ้หาในเรื่องที่ให้ฟังนัน้ ควรพิจารณารายละเอียดดังนี้ 

     1. ชนิดของคำตอบที่ควรจะเป็น 

            คำตอบที่ตอบเรื่องใดเรื่องหนึ่งโดยเฉพาะ 

            คำตอบที่ตอบได้หลายอย่าง 

            คำตอบที่เกี่ยวกับความคิดเห็น และเรื่องที่เป็นนามธรรม 

                  2. ชนิดของคำถามอาจเป็นในรูป 

            “Yes/No” questions 

            “Or” questions 

           “Why” questions 

                  3. แบบของตัวเลือก หรอืคำตอบที่จะให้ในแบบฝกึหัด 

                     แบบถูกผดิ (True/False) 

                             แบบที่มตีัวเลือกหลายตัว (Multiple Choice) ตัวเลือกควรประมาณ 

4 ตัว 

                             แบบเติมคำลงในช่องว่าง (Completion) 

                            แบบตอบได้อย่างเสรี (Free Answer) ซึ่งคำตอบอาจมทีั้งสัน้ 

และยาว 

                  4. ลำดับก่อนหลังในการตอบคำถาม 

                      ถามก่อนฟัง 

                      ถามหลังจากฟัง 

                  5. ลำดับของความสำคัญของเนื้อเรื่องที่จะไปตั้งเป็นคำถาม 

 จากง่ายไปหายาก จากเรื่องทั่ว ๆ ไปสู่การเน้นเรื่องโดยเฉพาะ 

                  6. วิธีการตัง้คำถามและตอบคำถาม 

                      ถามปากเปล่าและให้ตอบปากเปล่า (Oral Questions Oral 

Answers) 
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                      คำถามอาจออกมาในรูปของขอ้เขียน และให้ตอบเป็นข้อเขียน 

(Written Questions Written Answers) 

                      ถามปากเปล่า แต่ให้ตอบเป็นข้อเขียน (Oral Question Written 

Answers) 

                      คำถามที่อยู่ในรูปข้อเขียน แต่ให้ตอบปากเปล่า (Written Questions 

Oral Answers) 

                 ในการฟังนัน้ บางครั้งผู้สอนจะอนุญาตให้ผูเ้รียนจดบันทึกได้ในกรณี 

ที่เรื่องมขี้อมูลมากมาย ทั้งนีเ้พื่อกันการลมื 

           เทพิน นีละภมร (2526, หน้า 304 - 323) เสนอเทคนิคในการสอนการฟัง 

ให้เข้าใจไว้ดังนี้ 

                1. ให้ทำความเข้าใจกับคำศัพท์เฉพาะ เนื่องจากการเข้าใจคำศัพท์ 

และศัพท์เฉพาะเป็นสิ่งจำเป็นอันดับแรกสำหรับผูเ้รียนภาษา โดยคำที่ควรเข้าใจคือ จำนวน 

ตัวเลข คำศัพท์ใหม่ ๆ โดยอาจจะเป็นพิจารณาคำศัพท์จากรูปภาพแล้วตัดสินว่า  

True/False หรอืการฟังครูออกเสียงโดยใช้ Column A -B ครูใหผู้เ้รียนดูรูปแล้วครูออกเสียง 

ให้ผู้เรยีนตอบว่า เสียงที่ครูออกนั้นอยู่ใน Column A หรือ Column B 

               2. ให้แยกคำในประโยค และทำความเข้าใจทั้งประโยค คือการที่ให้

ผูเ้รียนตอบทันทีที่ได้ยินประโยคและเข้าใจความหมายของประโยคนั้น แล้วแสดงอาการ

ตอบรับด้วยการยิ้มพยักหน้าหรอืชูนิว้ขึน้แล้วแต่หรอือาจจะให้แสดงท่าทางตามประโยค

คำสั่ง ครูควรฝึกให้ผูเ้รียนได้เรียนรูเ้กี่ยวกับการปฏิบัติตามคำสั่ง การวาดภาพตามที่ครู

บอก การเล่นละครใบ้ และการเคลื่อนย้ายวัตถุตามคำสั่งการเล่นเกม Simon Say การ

แสดงท่าทางตามลักษณะอาการ การฟังคำสั่งยาว ๆ แล้วปฏิบัติตามให้นักเรียนฝกึ

เรียงลำดับเหตุการณ์จากเรื่องราวที่ฟัง โดยให้แปลหรอืเปรียบเทียบประโยคกับภาษาไทย 

                    3. ให้รูจ้ักที่จะคำนึงถึงโครงสร้างและไวยากรณ์ในประโยค โดยให้

นักเรียนฝึกฟังคำนามซึ่งอาจใชก้ารขดีเครื่องหมายหรือยกมอืขึน้เมื่อได้ยินคำที่เป็นพหูพจน์  

ให้สังเกตคำสรรพนาม ให้รู้จักแยกเพศ ให้ผู้เรยีนได้ฝกึฟังและแยก Object Pronoun  

ให้ผู้เรยีนรู้จักฟังเรื่อง Tense 

                    4. ให้รูจ้ักฟังเรื่องที่ไม่เคยได้ยินได้ฟังมาก่อน เช่น ฟังนทิาน  

                    5. ให้ฟังขอ้ความสั้น ๆ ให้เข้าใจ โดยฟังประโยคแล้วตอบคำถาม ฟัง 

เรื่องราวและตั้งช่ือเรื่องที่ได้ยิน ครูให้ขอ้มูลก่อนการฟังเรื่องราวต่าง ๆ ฟังเพื่อให้สามารถ  
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สื่อสารได้ ซึ่งการฟังในระดับนีเ้ป็นการฟังเพื่อแยกแยะใจความสำคัญของสิ่งที่ฟังไม่ 

จำเป็นต้องเข้าใจข้อความทั้งหมดแต่ต้องรู้จักดึงจุดสำคัญ (Main Point) ครูต้องให้ผู้เรียนได้ 

ฝกึการฟังจากวิธีการ ดังต่อไปนี้ 

          5.1 ให้รูจ้ักจับข้อความในการพูดโต้ตอบทางโทรศัพท์ 

                     5.1 หัดฟังประกาศง่าย ๆ จากวิทยุหรอืโทรทัศน์ 

          5.3 ฟังการบอกทิศทาง 

                6. ฝกึใหเ้ข้าใจภาษาพูด ซึ่งจุดมุ่งหมายในการฟังประการหนึ่ง คือ ต้อง

ฝกึทักษะการฟังบทสนทนาต่าง ๆ ให้เขา้ใจ และฝกึฟังโดยใหส้ามารถฟังเรื่องราวหรอื 

เหตุการณ์ได้ทุกประเภท  

  จนิดา อัคราวัฒนา (2551, หนา้ 1 - 4) ได้เสนอเทคนิคในการสอนทักษะ 

การฟังไว้ ดังนี้ 

                1. ให้เห็นความสำคัญของการฟังเพราะการฟังเป็นทักษะที่สำคัญที่สุด

และเป็นพืน้ฐานของอกี 3 ทักษะ 

                2. ต้องมีการเตรียมตัวก่อนฟัง คอืต้องรู้ว่าจะฟังเกี่ยวกับอะไร ใครเป็น

คนพูดและฟังเรื่องอะไร 

                3. ตั้งเป้าหมายในการฟังแต่ละครัง้ 

                4. ให้บันทึกย่อจากสิ่งที่ฟัง โดยใช้สัญลักษณ์ คำย่อ หรือบันทึกเทปไว้ 

                5. พยามยามเดาเหตุการณ์ หรอืนึกตามในขณะที่ฟัง 

                6. ให้ฟังจากสิ่งที่ตนเองคุ้นเคยเพราะจะช่วยใหเ้ข้าใจเร็วขึน้ 

                7. สรุปใจความสำคัญหลังจากการฟัง 

 จากแนวคิดของนักการศกึษาดังกล่าว จึงสรุปเกี่ยวกับเทคนิคการสอนทักษะ 

การฟังได้ว่าในการสอนทักษะการฟังนั้น ผู้สอนควรใช้การจัดกิจกรรมในรูปแบบที่ 

หลากหลาย ตามความสนใจของผูเ้รียนเพื่อเป็นการกระตุ้นและดึงดูดความสนใจ 

ของผู้เรียน เช่น ฟังขอ้ความสั้น ๆ ใหเ้ข้าใจ โดยฟังประโยคแล้วตอบคำถาม ฟังเรื่องราว

และตั้งชื่อเรื่องที่ได้ยิน การใหข้้อมูลก่อนการฟังเรื่องราวต่าง ๆ ฟังเพื่อใหส้ามารถ  

สื่อสารได้ นอกจากนี้ผูส้อนต้องคำนึงถึงความยากง่ายของเนื้อหา โดยต้องจัดให้เหมาะสม 

กับระดับความรูค้วามสามารถของผูเ้รียนด้วย 
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            7. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทักษะการฟัง 

           ประนอม สุรัสวดี (2531, หน้า 19) ได้เสนอแนะวิธีการสอนทักษะการฟัง 

ไว้ดังนี ้

       1. เมื่อครูออกเสียงคำให้นักเรียนฟังแล้ว ควรใหน้ักเรียนฝึกออกเสียง 

ตามเป็นรายบุคคลเพื่อครูจะได้ฟังและแก้ไขเป็นรายบุคคล 

      2. ครูต้องคำนึงความสามารถในการรับเสียงใหม่การออกเสียง ของ 

นักเรียนแต่ละคน 

      3. สิ่งที่ช่วยอธิบายการออกเสียงได้ดีคอื รูปภาพแสดงความรู้เรื่อง 

การออกเสียง 

  เสงี่ยม โตรัตน์ (2534, หน้า 52) ได้เสนอแนะวิธีจัดกิจกรรมในการสอน 

ทักษะการฟังไว้ ดังนี้ 

         1. ฟังตามประโยคที่ครูพูด 

         2. ฟังเสียงที่แตกต่างกัน ระดับขึน้ลงของเสียง บทสนทนา 

         3. ฟังเสียงเจ้าของภาษา  

         4. ฟังคำพูดหรอืคำถามของเพื่อน 

         5. ฟังบทสนทนา บทละคร และเพลง 

         6. ฟังรายการโทรทัศน์ ภาพยนตร์ และบทละคร 

         7. ฟังการสัมภาษณ์ 

         8. ร่วมบทสนทนา 

           สุมิตรา อังวัฒนกุล (2539, หนา้ 159) ได้เสนอแนะกิจกรรมในการสอน 

ทักษะการฟัง ดังนี้ 

         1. ให้ฟังคำสั่งที่ใช้ในการเรยีนการสอนของครู 

         2. ให้ฟังคนเพื่อนคนอื่นถามคำถาม สรุปเรื่อง หรอืเล่าเรื่องต่าง ๆ 

         3. ให้ผู้เรยีนมีส่วนร่วมในการแสดงบทบาทสมมติ การสนทนา 

         4. ให้ฟังคำบรรยายของบุคคลภายนอกหรอืฟังบทเรียนจากเทป 

         5. ให้ดูภาพยนตร์โดยเฉพาะที่จัดทำขึน้เป็นโปรแกรมภาษา 

         6. ให้สัมภาษณ์ชาวต่างชาติที่อยู่ในชุมชน 

         7. ให้เข้าร่วมกับการบรรยาย การประชุมปฏิบัติการ ชมรมภาษา  

         8. ให้เล่นเกม  
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  Harmer (1992, pp. 134 - 148) ได้เสนอแนะการจัดกิจกรรมในการสอน

ทักษะการฟังไว้ว่า การสอนทักษะการฟังเน้นให้นักเรียนได้ฟังภาษา ที่เป็นภาษาพูด          

จากการฟังเทปในหัวข้อที่หลากหลายเช่น การฟังโฆษณา ข่าว การอ่านโคลง บทละคร  

เพลงป๊อป (Pop) ฟังการพูดสุนทรพจน์ การสนทนาทางโทรศัพท์ และการสนทนาทุก 

รูปแบบ ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะสมจะช่วยใหน้ักเรียนได้ข้อมูลที่

สำคัญทางภาษาคือ ได้เรียนรูเ้กี่ยวกับการออกเสียง จังหวะ ทำนองเสียง ระดับเสียง และ

การเน้นเสียงหนักเบาด้วย และยังได้เสนอแนะวิธีจัดกิจกรรมการสอนทักษะการฟังไว้ ดังนี้ 

   1. แบ่งนักเรียนเป็น 3 กลุ่ม ให้แต่ละกลุ่มฟังเทปที่ต่างกัน 3 ม้วน  

โดยใหส้มาชิกในกลุ่มช่วยกันสรุปข้อเท็จจริงหลังจากเสร็จสิ้นการฟัง แล้วนำข้อสรุปที่ได้จด 

บันทึกไว้ มาเปรียบเทียบกัน เรยีกว่า การฟังแบบต่อภาพ (Jigsaw Listening) ใช้สำหรับผูฟ้ัง 

ระดับกลางและระดับสูง 

          2. ให้นักเรียนฟังขอ้ความทางโทรศัพท์ โดยใหผู้ฟ้ังจดข้อความไว้ 

ในกระดาษจดบันทึกข้อความ สำหรับผูฟ้ังระดับต้น 

          3. ให้นักเรียนฟังเสียงประกอบ (Sound Effect) แล้วใชเ้สียงที่ได้ยิน 

แต่งเรื่องราวที่ได้เกิดขึ้นจริง สำหรับผูฟ้ังระดับต้น 

  สุภัทรา อักษรานุเคราะห์ (2532, หนา้ 54 - 55) ได้ให้ข้อเสนอแนะ 

เกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการสอนทักษะฟัง - พูด ไว้ ดังนี้ 

      1. ในการสอนทักษะฟัง - พูด ผู้เรยีนต้องมคีวามรูใ้นด้านการออกเสียง 

คือ ต้องมีทักษะทางภาษาและทักษะทางการสื่อสาร 

      2. ผูส้อนควรเลือกเนือ้หาที่มีความยากง่ายเหมาะสมกับระดับช้ัน 

เรียน เน้นการใช้ภาษาจริง ๆ ในชีวติประจำวัน 

      3. บรรยากาศในการสอนทักษะการฟัง - พูด ควรเป็นบรรยากาศ      

ที่ไม่เครียดควรจัดหอ้งเรียนให้เอือ้ต่อการร่วมกิจกรรมการฝึกทักษะฟัง-พูด ได้เป็นอย่างดี 

      4. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทักษะฟัง-พูด ควรปฏิบัติไป 

ตามลำดับจากง่ายไปหายาก ดังนี้ 

    4.1 การฟังคำเดี่ยว ฟังวลี และประโยค โดยให้แสดงออกในลักษณะ

ต่าง ๆ กันตามสิ่งที่ฟัง 

    4.2 การฟังโดยพยายามเชื่อมโยงคำต่าง ๆ ที่ได้ยินเป็นกลุ่มคำที่มี

ความหมายเพื่อให้จำง่าย 
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    4.3 การฟังเนื้อเรื่องสั้น ๆ ซึ่งมคีำศัพท์และโครงสร้างที่รูจ้ัก      

แล้วสรุปเหตุการณ์จากสิ่งที่ฟัง 

    4.4 ในการฟังบทสนทนาหรือข้อความต่าง ๆ ควรเป็นบทสนทนา 

หรอืข้อความที่อยู่ในชีวติประจำวันและเป็นธรรมชาติ 

  การสอนทักษะการฟังสรุปได้ว่า การสอนทักษะการฟังควรเริ่มตน้สอน 

จากสิ่งที่ง่ายไปหาสิ่งที่ยาก ให้ฟังในสิ่งที่ผู้เรยีนคุ้นเคย เนื้อหาที่ฟังต้องเหมาะสมกับระดับ 

ความรูข้องผู้เรยีน ให้ผู้เรยีนสามารถในการแยกแยะวิเคราะห์ สามารถจำและเก็บข้อมูล  

และสามารถในการคาดเดา โดยผูส้อนอาจฝกึฟังคำศัพท์และประโยคสั้น ๆ แล้วปฏิบัติตาม  

หรอืฟังเรื่องราวที่หลากหลายและเป็นเรื่องใกล้ตัวผู้เรยีนเป็นเรื่องราวที่เกิดขึน้จริง 

ในชีวติประจำวัน เมื่อฟังเสร็จแล้วต้องให้ผูเ้รียนสรุปเหตุการณ์หรือสิ่งที่ฟังนัน้ ๆ เพื่อจะทำ 

ให้เกิดความเข้าใจในสิ่งที่ฟังได้ดยีิ่งขึ้นและในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนฟัง ผูส้อน 

ต้องตระหนักถึงความแตกต่างของระดับการฟังซึ่งจะช่วยใหผู้ส้อนสามารถเตรยีมแบบฝกึ 

ต่าง ๆ ในการสอนทักษะการฟัง และจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับวัย 

และระดับความรู้ของผูเ้รียนได้อย่างมปีระสิทธิภาพ 

 8. การวัดและประเมินผลทักษะการฟัง 

      การวัดผลประเมินผลทักษะการฟังอาจดำเนินการในระหว่างการเรียน 

การสอนเพื่อดูความรูแ้ละความสามารถที่จะสื่อสารในเรื่องที่เรียนและในตอนปลายภาค 

ดว้ย ตัวอย่างการวัดและประเมินผลทักษะการฟัง (สุภัทรา อักษรานุเคราะห์, 2532, หนา้ 

64 - 70) ดังนี้ 

   1. ให้ตอบคำถาม ให้ผูส้อนถามคำถามหรอืใหฟ้ังจากเทปแล้วให้ตอบ 

คำถามหรอืใช้คำถามแบบถูกผดิ หรอืมีตัวเลือกให้ตอบ ตัวอย่าง เช่น 

   2. ให้ฟังแลว้ลำดับภาพเหตุการณ์ที่เกิดในงานเลี้ยงที่บ้านเพื่อนเพื่อลำดับ

การสนทนาที่เกิดขึ้น เช่น ฟังบทสนทนา ดูรูปภาพ วางรูปภาพใหต้รงกับบทสนทนา 

   3. ให้ฟังบทสนทนาเกี่ยวกับการซื้อขายสินค้า แล้วตอบคำถาม เช่น 

พวกเขาตอ้งการซื้ออะไร อันนีร้าคาเท่าไรพวกเขาซือ้มาจำนวนเท่าไร  

   4. ใช้แบบทดสอบโคลช แบบเขียนหรอืแบบปากเปล่า โดยใหผู้เ้รียน 

ฟังเรื่องจากผู้สอนหรอืเทปแล้วเติมคำที่ขาดหายไปจากบทสนทนา ขอ้ความ หรอืเรื่องเล่า  

เช่น ระดับกลไก การทดสอบหน่วยเสียง เช่น การฟังและแยกเสียงได้ว่า เป็นเสียงเดียวกัน 

หรอืต่างกัน เช่น food, fruit, tree, three, tea หรอื form, from เป็นต้น ระดับความจำ  
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การฟังคำหรอืข้อความสั้น ๆ แล้วรูค้วามหมายตามที่ได้เรยีนมา เช่น afraid, alone,  

hungry, happy, sad เป็นต้น ระดับถ่ายโอนการฟังข้อความที่ยาวขึ้นกว่าระดับความจำ 

และเป็นข้อความที่ผูเ้รียนไม่เคยได้ยินมาก่อน แต่คำศัพท์และโครงสร้างทั้งหมดเป็นสิ่งที่ได้ 

เรียนมาแล้ว สิ่งที่ใหม่คือบริบทเท่านั้น เช่น ในภาษาพูดมีการใชค้ำกว้าง ๆ ไม่เฉพาะเจาะจง 

เหมอืนภาษาเขียนและมีคำบุรุษสรรพนามมาก อาจถามว่าคำ it, her, them, do หมายถึง  

สิ่งใด หรอืกระทำอะไร เป็นต้นระดับสื่อสาร ภาษาที่ใช้และบริบทเป็นของใหม่ทั้งสิ้น ผู้เรยีน 

ตอบจากความเข้าใจโดยรวมทั้งทางภาษา และบริบทการใชท้ี่อยู่ในโครงสร้างความรู้ 

ของตน ระดับวิพากษ์วิจารณ์ นอกจากบทฟังจะเป็นสิ่งใหม่แล้ว ในการตอบคำถาม ผู้เรยีน 

จะต้องใชค้วามสามารถในการตคีวาม ความคิดเชิงเหตุผลในการตอบคำถาม นอกจากนี้ 

การทดสอบทักษะการฟังอาจเน้นในด้านต่าง ๆ กันคือ เน้นผู้ส่งสาร เน้นผู้รับสาร และเนน้ 

ตัวสาร 

    4.1 การทดสอบที่เน้นผูส้่งสาร ซึ่งได้แก่ ผูพู้ดที่อาจเป็นคู่สนทนา  

ผูบ้รรยาย ผูก้ล่าวรายงาน ผูก้ล่าวสุนทรพจน์ ผูเ้ล่าเรื่อง ฯลฯ ที่ส่งสารของตนมายัง 

ผูร้ับสาร และถามความเข้าใจจากผู้รับสารว่ามีความเข้าใจมากน้อยเพียงใด 

    4.2 การทดสอบที่เน้นผูร้ับสาร จะถามเกี่ยวกับวัตถุประสงค์ในการฟัง

ผลลพัธ์หรอืผลกระทบของการสื่อสารที่มีต่อผู้ฟัง ความคิดเห็น ทัศนคติของผูฟ้ัง ที่อาจจะ

มีหรอืควรจะมีต่อผู้ส่งสาร หรอืต่อตัวสาร รวมทั้งความรูแ้ละประสบการณ์ของผู้ฟัง 

    4.3 การทดสอบที่เน้นตัวสารจะถามเกี่ยวกับภาษาที่ใช้ศัพท์  

สำนวนโครงสร้างความสัมพันธ์ของเนื้อความ เป็นต้น 

         การทดสอบทั้ง 3 ด้านนี ้ส่วนใหญ่จะปรากฏด้วยกันในแบบทดสอบ 

การฟังไม่สามารถแยกออกเป็นแต่ละส่วนได้ ข้อทดสอบที่ถามเน้นเกี่ยวกับตัวผูส้่งสารและ 

ตัวผูร้ับสารจะเป็นการวัดในระดับสื่อสารและระดับวิพากษ์วิจารณ์ตามที่นักวิชาการได้ใหไ้ว้ 

        ระดับขั้นความสามารถของทักษะการฟัง สามารถแบ่งได้ 5 ระดับ โดยใช้

ลักษณะการวัดและประเมินผลตามตัวอย่าง 

       1. ระดับกลไก 

1.1 สามารถฟังคำแล้วบอกความแตกต่างและความเหมอืนกัน 

ของคำที่ได้ยิน 

     1.2 สามารถฟังประโยคแล้วเลือกประโยคที่ตรงกับประโยคที่ได้ยิน 

     1.3 สามารถฟังประโยคคำแล้วเลือกคำที่มีเสียงสระพ้องกับคำ 
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ที่ได้ยินคำแรก 

1.4  สามารถฟังประโยคแล้วบอกระดับเสียงสูงต่ำในประโยค 

ที่ได้ยิน 

                            1.5 สามารถฟังคำแล้วบอกเสียงเน้นหนักในคำที่ได้ยิน 

                            1.6 สามารถฟังคำศัพท์ 1 คำ เว้นเวลาสักครู่ให้ฟังเสียงคำศัพท์ 

อีก 3 คำ แล้วให้ผูเ้รียนเลือกว่าคำใดใน 3 คำเหมือนคำศัพท์คำแรก 

     1.7 สามารถฟังคำศัพท์ ชุดละประมาณ 5-10 คำ  

    2. ระดับความรู้ 

     2.1 สามารถฟังคำสั่งปฏิบัติตามได้ เช่น บอกทิศทางแล้ว 

ลากเส้นแสดงการเดินทางได้ 

          2.2 สามารถฟังคำแล้วเลือกภาพตรงกับคำที่ได้ยิน 

      2.3 สามารถฟังประโยคแล้วเลือกภาพที่ตรงกับประโยคที่ได้ยิน 

      2.4 สามารถฟังคำแล้วเลือกคำที่ได้ยินที่มีความหมายอยู่ในกลุ่ม

เดียวกันได้ 

      2.5 สามารถฟังประโยคแล้วเลือกประโยคที่มคีวามหมาย

เช่นเดียวกับประโยคที่ได้ยิน 

    3. ระดับการถ่ายโอน 

      3.1 สามารถฟังประโยคเกี่ยวกับเวลาแล้วตอบคำถามได้ 

      3.2 สามารถฟังคำถามแล้วเลือกคำตอบที่เหมาะสม 

       3.3 สามารถฟังประโยคแล้วเลือกคำที่เหมาะสมที่เติมลงใน

ประโยคที่ได้ยิน 

     3.4 สามารถฟังคำสั่งแล้ววาดภาพตามคำสั่งได้ 

      3.5 สามารถฟังประโยคแล้วตอบคำถามได้ถูกต้อง 

     4. ระดับสื่อสาร 

      4.1 สามารถฟังเพลงแล้วตอบคำถามเกี่ยวกับใจความสำคัญได้ 

      4.2 สามารถฟังบทสนทนาแล้วสรุปเรื่องได้ 

      4.3 สามารถฟังขอ้ความแล้วตอบคำถามสั้น ๆ ได้ 

      4.4 สามารถฟังขอ้ความแล้วเลือกภาพตามลำดับเหตุการณ์ได้ 

      4.5 สามารถฟังบทสนทนาแล้วตอบคำถามเกี่ยวกับ 
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รายละเอียดการสนทนาได้ 

    5. ระดับการวิเคราะห์วิจารณ์ 

      5.1 สามารถฟังข้อความแล้วตอบคำถามเกี่ยวกับความหมาย 

แฝงได้ 

      5.2 สามารถฟังบทสนทนาแล้วบอกสถานการณ์ที่เกิด 

เหตุการณ์ได้ 

      5.3 สามารถฟังบทสนทนาแล้วบอกช้ันทางสังคมของผู้พูดได้ 

      5.4 สามารถฟังบทสนทนาแล้วบอกอารมณ์ของผู้พูดได้ 

      5.5 สามารถฟังบทสนทนาแล้วบอกจุดประสงค์ของการพูดได้ 

   ผูว้ิจัยสรุปว่า ทักษะการฟังเป็นทักษะที่ความสำคัญที่สุด เพราะเป็น

พืน้ฐานของอีก 3 ทักษะ ซึ่งผูว้ิจัยได้สรุปเทคนิคในการสอนทักษะการฟังไว้ ดังนี้ 

1. ต้องมีการเตรยีมตัวก่อนฟัง เพื่อให้รูว้่ากำลังจะฟังเรื่องราว 

เกี่ยวกับอะไร ใครเป็นคนพูดและฟังเรื่องอะไร 

                 2. กำหนดเป้าหมายในการฟังแต่ละครั้ง 

                    3. ให้บันทึกย่อจากสิ่งที่ฟัง โดยใช้สัญลักษณ์ คำย่อหรอืบันทึกเสียงไว้ 

                    4. พยามยามคาดเดาเหตุการณ์ หรอืนึกภาพตามในขณะที่ฟัง 

                    5. ฟังโดยจับประเด็นจากสิ่งที่ตนเองคุน้เคยเพราะจะช่วยใหเ้ข้าใจ 

เร็วขึ้น 

                    7. สรุปใจความสำคัญหลังจากการฟัง 

   จากระดับขั้นความสามารถของทักษะการฟัง ทั้ง 5 ระดับ  คือ 1) ระดับ

กลไก 2) ระดับความรู ้3) ระดับการถ่ายโอน 4) ระดับสื่อสาร 5) ระดับการวิเคราะห์

วิจารณ์ ผูว้ิจัยได้เลือกการวัดและประเมินผลความสามารถในการฟังภาษาจนี หลังเรียน

ด้วยชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนีไว้ที่ระดับที่ 4 ระดับการสื่อสาร ซึ่งม ี5 หัวข้อ ดังนี้ 

     1. สามารถฟังเพลงแล้วตอบคำถามเกี่ยวกับใจความสำคัญได้ 

     2. สามารถฟังบทสนทนาแล้วสรุปเรื่องได้ 

     3. สามารถฟังข้อความแล้วตอบคำถามสั้น ๆ ได้ 

     4. สามารถฟังขอ้ความแลว้ลำดับเหตุการณ์ได้ 

     5. สามารถฟังบทสนทนาแล้วตอบคำถามเกี่ยวกับรายละเอียด 

การสนทนาได้ 
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ทักษะการพูด 

 ทักษะการพูดเป็นทักษะที่สอดคล้องและควบคู่ไปกับทกัษะการฟังอยู่เสมอเมื่อมี

การพูดเกิดขึ้น ย่อมทำให้เกิดทักษะการฟังดว้ย (พรพิมล รยิาย และ ธนางกูร ขำศรี, 

2555, หนา้ 5) มีนักการศกึษาหลายท่านได้ให้ความคิดเห็นเกี่ยวกับการพูดไว้ ดังนี้ 

                1. ความหมายของการพูด 

       สุไร พงษ์ทองเจรญิ (2526, หนา้ 89) ระบุว่า การพูดเป็นพฤติกรรม 

ที่มนุษย์แสดงออกเพื่อแสดงพฤติกรรมตอบโต้กับผูอ้ื่น หรอืสถานการณ์อื่น หรอืให้ถ้อยคำ 

เพื่อโน้มนา้วผู้อื่นให้คล้อยตามตนเอง การพูดเป็นเครื่องมอืของคนในการใช้ภาษา ดังนัน้ครู 

จงึตอ้งทำหน้าที่ในการกระตุ้นใหน้ักเรียนพูด โดยการใช้แบบฝกึที่เหมาะสมในการฝกึปฏิบัติ 

                       สุมิตรา อังวัฒนกุล (2537, หนา้ 167) อธิบายว่า การพูดเป็นการ 

ถ่ายทอดความคิดความเข้าใจ และความรูส้ึกให้ผูฟ้ังได้รับรู้และเข้าใจจุดมุ่งหมายของผู้พูด  

ดังนัน้ ทักษะการพูดเป็นทักษะที่สำคัญสำหรับบุคคลใช้สื่อสารในชวีิตประจำวัน สำหรับ 

การเรียนการสอนภาษาต่างประเทศ ทักษะการพูดเป็นทักษะที่สำคัญและจำเป็นมากเพราะ 

ผูพู้ดได้ย่อมฟังผูอ้ื่นได้เข้าใจ อย่างไรก็ตามทักษะการพูดเป็นทักษะภาษาที่ซับซ้อน และตอ้ง 

เกิดจากการฝกึฝน 

   พรสวรรค์ ศรีป้อ (2550, หน้า 163) ได้ไห้ความหมายของการพูด คือ  

การปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลในสังคม เพื่อเป็นการสื่อสารทางวาจาของคนตั้งแต่ 2 คน   

ขึน้ไป ต่างฝ่ายต่างมีจุดประสงค์ที่จะสื่อความหมายของตนเอง และต่างฝ่ายก็ต้องตีความ 

สิ่งที่ตนเองได้ฟัง ดังนัน้จุดประสงค์ของทักษะการพูด คือสามารถสื่อสารได้อย่างมี 

ประสิทธิภาพ ต้องสามารถพูดใหผู้อ้ื่นเข้าใจ หลกีเลี่ยงการทำให้ผู้อื่นสับสน เนื่องจาก 

การออกเสียงผิด ไวยากรณ์ผดิ ใชค้ำผดิหรอืไม่เหมาะสมนอกจากนั้นยังตอ้งพูดให้ 

เหมาะสมกับสังคมและวัฒนธรรมด้วย  

   ปณิตา ทำมิภักดิ์ (2558, อ้างถึงใน เยาวพร ศรีระษา และจิระพร ชะโน 

,2561 หนา้ 33) ได้สรุปการพูด หมายถึง กระบวนการผลิตเสียงซึ่งเป็นทักษะที่ผู้สอนต้อง 

ทำความเข้าใจในศักยภาพของผู้เรยีนก่อนที่จะเริ่มทำกิจกรรมการเรียนการสอน การพูด

เป็นสิ่งที่จำเป็นสำคัญสำหรับผูเ้รียนในการรับรู้ภาษา เพราะการพูดไม่เป็นเพียงแต่

กระบวนการของการผลติเสียงเพียงอย่างเดียวแต่เป็นกระบวนการที่เกี่ยวข้องกับการ

โต้ตอบเพื่อแลกเปลี่ยนข้อมูล ความคิดเห็นทัศนคติ และความรู้สกึระหว่างผูพู้ดอีกด้วย 
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   เยาวพร ศรีระษา (2561, หนา้ 33) สรุป การพูด หมายถึง เสียงที่เปล่ง

ออกมาเพื่อให้เกิดความหมาย ซึ่งเป็นการส่งสารระหว่างผู้พูด กับผูร้ับสารคือผู้ฟัง ในการ

โต้ตอบแลกเปลี่ยนข้อมูล โดยการพูดเป็นทักษะที่สำคัญในการเรียนภาษา ครูผูส้อน

จำเป็นต้องคำนึงถึงความถูกต้องของภาษา และระดับภาษาที่เหมาะสมกับผูเ้รียน 

   Valette (1972, p. 120 อ้างถึงใน ศุภวรรณ นาคนิล, 2552 ; ปิยะพงษ์  

ขุมเงนิ, 2556, หน้า 22) ระบุว่า การพูดมิได้เป็นเพียงการออกเสียงคำพูดและการออก 

เสียงต่ำในประโยคเท่านั้นแต่เป็นการกระทำให้ผูอ้ื่นเข้าใจในสิ่งที่ตนพูดและถ้าจะใหด้ีขึ้น 

การพูดต้องมีการเลือกใช้สำนวนภาษาที่ถูกต้องและเป็นที่ยอมรับของเจา้ของภาษาด้วย 

                      Scott (1981, p. 70 อ้างถึงใน ศุภวรรณ นาคนิล, 2552 ; ปิยะพงษ์  

ขุมเงนิ, 2556, หน้า 24) ระบุว่า การพูดเป็นรูปแบบพฤติกรรมที่เกี่ยวข้องกับบุคคลตั้งแต่  

2 คนขึน้ไปซึ่งรวมเป็นผู้พูดและผู้ฟังและมีปฏิกิรยิาโต้ตอบกับสิ่งที่ได้ยิน ผูร้่วมสนทนาแต่ละ 

คนสามารถตีความในสิ่งที่ได้ฟัง ซึ่งไม่สามรถทำนายได้ล่วงหน้าว่ามีรูปแบบภาษาใด  

รวมถึงการโต้ตอบด้วยภาษาที่ทำให้เกิดประโยชน์และสะท้อนความตั้งใจในปฏิสัมพันธ์ 

   Finocchiaro & Brumfit  (1983, pp. 139-143 อ้างถึงใน ศริิรัตน์ นาอุดม  

; ปิยะพงษ์ ขุมเงิน, 2556, หนา้ 24) กล่าวว่า การพูดคือ ปฏิกิรยิาที่เกี่ยวกับสัมพันธ์กับ 

สิ่งที่พูด สถานการณ์ของการพูด การปรับเปลี่ยนสถานการณ์ในการพูดได้อย่างเหมาะสม  

การใชค้ำพูด กฎเกณฑ์ด้านไวยากรณ์ ความหมายและวัฒนธรรมใหเ้หมาะสม รวมถึง 

ความไวต่อการรับรู้การเปลี่ยนแปลงของคู่สนทนา 

   Widdowson (1983, pp. 59-60 อ้างถึงใน ศิริรัตน์ นาอุดม ; ปิยะพงษ์ 

ขุมเงนิ, 2556, หน้า 25) ให้ความหมายของทักษะการพูด เป็นได้ทั้งการกระทำหรอืการ

ผลติ และการส่ง ในการพูดนั้นจะมีการแลกเปลี่ยนบทบาทระหว่างผูพู้ดกับผูฟ้ังเป็นการ

ปะทะสังสรรค์เพื่อสื่อความเข้าใจ การพูดไม่เพียงแต่ใช้อวัยวะในการสื่อสารเท่านั้น แต่ยัง

ต้องใช้ท่าทาง การเคลื่อนไหวกล้ามเนือ้ในส่วนต่าง ๆ ของใบหนา้ ร่างกาย กล่าวคือการพูด

ออกเสียงเป็นการสื่อสารความหมายโดยผ่านอวัยวะในการรับสาร คอื หู ส่วนการพูดที่ไม่มี

เสียง สามารถสื่อความหมายผ่านทางสายตา ให้เป็นที่เข้าใจ 

   จากที่นักการศกึษาได้ให้ความหมายของการพูดไว้นัน้ ผูว้ิจัยสรุป

ความหมายของการพูดได้ว่า การพูดคือการเปล่งเสียงออกมาเป็นรูปแบบพฤติกรรม 

ที่เลียนแบบเสียงที่ได้ยินตัง้แต่แรกเกิดและถูกพัฒนาการเป็นภาษาที่มนุษย์ใช้สื่อสาร 

เพื่อต้องการสื่อความหมายให้ผู้อื่นเข้าใจหรือบอกความต้องการออกตนเอง บางตรั้ง 
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ก็ใช้ท่วงท่าประกอบการพูดเพื่อให้เกิดอรรถรสในสนทนาและการฟังในกรณที่มคีนตั้งแต่ 

สองคนขึน้ไป  

   

                2. องค์ประกอบของการพูด 

                    รวิวงศ์ ศรทีองรุ่ง (2540, หน้า 10 - 11) การพูดเป็นการสื่อสารแบบ

เผชิญหน้าดังนั้นการพูดจะประสบความสำเร็จย่อมต้องมอีงค์ประกอบ ดังนี้ 

                     1. ผูพู้ด (Speaker) เป็นผู้ส่งสารต้องแสดงความสามารถในการพูด  

ถ่ายทอดความรูส้ึก ข้อคิดเห็น ข้อเท็จจริง ตลอดจนทัศนคติของตนไปสู่ผูฟ้ังให้ดีที่สุดเท่าที่ 

จะทำได้โดยการรู้จักใช้ภาษา เสียง อากัปกริยาเพื่อให้ผู้ฟังเข้าใจง่าย แจ่มแจง้และรวดเร็ว 

                        2. สาระหรอืเนือ้หาที่พูด (Speech) ผูพู้ดควรจะพูดเรื่องที่ตนถนัดและ

มีความรูใ้นด้านนั้น มกีารเตรียมลำดับและการเตรียมเรื่องที่ดี 

                        3. ผูฟ้ัง (Audience) การสื่อความหมายเป็นกระบวนการตดิต่อทาง

สังคมที่มีผู้พูดเป็นผูใ้ห้ ผูฟ้ังเป็นผู้รับ ผู้พูดจะสื่อความหมายได้ตรงเป้าหมายมากยิ่งขึน้หาก

รู้จักวิเคราะห์ผู้ฟัง 

                        4. เครือ่งมอืในการสื่อความหมาย (Communication channel) สิ่งที่จะ 

ช่วยถ่ายทอดความรู้สกึของผูพู้ดไปให้คนฟัง เช่น น้ำเสียง สหีน้า ท่าทาง 

                        5. ความมุ่งหมายหรอืผลที่เกิดจากการพูด (Speech result) การพูด 

ทุกชนิดตอ้งมีจุดมุ่งหมายหรอืผลที่เกิดขึ้น 

   เยาวพร ศรีระษา (2561, หนา้ 34) การพูดประกอบด้วย ผู้ส่งสารหรือ    

ผูพู้ด เนือ้หาสาระหรอืข้อมูล และผู้ฟัง การพูดที่ดนีั้นผู้พูดต้องสามารถเชื่อมโยงให้การ

สนทนาดำเนินต่อไปอย่างราบรื่น ถูกต้องตามหลักภาษา ใช้น้ำสียง กริยาท่าทางและ

คำศัพท์ที่ถูกต้องเหมาะสมกับสถานการณ์และโอกาส 

                    Byrne (1986, pp. 114) กล่าวว่า การพูดสื่อสารเป็นกระบวนการ 

สองทิศทางที่เกี่ยวข้องกันทางทักษะการรับสาร (Respective skill) ของผูฟ้ัง และทักษะการ 

ผลติสาร (Productive skill) ของผู้พูด โดยผู้พูดทำหน้าที่ส่งรหัส (Encode) เพื่อสื่อถึงเจตนา 

และความตอ้งการ ในขณะเดียวกันผู้ฟังจะเป็นผู้ถอดรหัส  (Decode) หรอืตีความสารนัน้  

ทั้งนีโ้ดยอาศัยลักษณะความซ้ำซ้อน (Redundant) ในตัวภาษาพูด ความรู้ในเรื่องระบบ 

ภาษา เช่น เสียงหนักเบาในคำ หรือระดับเสียงสูงต่ำในประโยคตลอดจนความเข้าใจภาษา 

ท่าทางของผูพู้ดซึ่งเป็นการช่วยใหก้ารตคีวามในสารนัน้ตรงตามเจตนาของผู้สื่อ 



112 

                  การพูดจะมีองค์ประกอบที่สำคัญ ได้แก่ ผูพู้ด เนือ้หาที่จะกล่าวออกไป  

และผู้รับสารที่ผูพู้ดกล่าวออกมา คือผูฟ้ัง ซึ่งผูพู้ดเป็นผูบ้อกจุดประสงค์ที่ต้องการจะพูด  

ผูฟ้ังเป็นผู้รับสารและตีความหมาย เป็นความเชื่อมโยงตอบรับกันโดยธรรมชาติ 

               3. ระดับความสามารถในการพูด 

                   Harris (1990, pp. 68 - 71) กล่าวถึงความสามารถในการพูดว่า  

เป็นความสามารถในการนำองค์ประกอบต่าง ๆ ต่อไปนีม้าใช้ในกระบวนการพูด ได้แก่  

เสียง ไวยากรณ์ คำศัพท์ ความคล่องและความเข้าใจ สามารถพูดใหผู้อ้ื่นเข้าใจในสิ่งที่ตน 

พูดโดยที่ปริมาณของขอ้ความหรอืข้อมูลในการสื่อสารต้องมีคุณภาพ คือมีความถูกต้อง 

ทางภาษานอกจากนี้ยังตอ้งมีความพยายามในการสื่อสารให้ผู้อื่นเข้าใจในสิ่งที่ตนพูด  

โดยใช้คำพูด หรือท่าทางเพื่อการสื่อสาร ความสามารถในการพูดแบ่งออกเป็นระดับต่าง ๆ  

เพื่อใช้ในการวัดความสามารถ  

   Oller (1979, pp. 312-312) ได้จัดความสามารถในการพูดไว้ 5 ระดับ 

คือ 

                        ระดับที่ 1 ระดับต้น (Elementary Proficiency) ผูพู้ดสามารถเข้าใจ

คำถามและประโยคบอกเล่าง่าย ๆ โดยถามและตอบได้ด้วยความรูท้างภาษาที่จำกัด 

                        ระดับที่ 2 ระดับใช้งานได้ในวงจำกัด (Limited Working Proficiency)  

ผูพู้ดสามารถพูดในสถานการณ์พืน้ฐานของสังคมได้ เช่น แนะนำตัว และสนทนาในเรื่อง

ง่าย ๆ ที่ไม่สามารถเตรยีมตัวมาก่อน เช่น เรื่องราวต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับครอบครัวและ

ตนเอง 

                        ระดับที่ 3 ระดับมอือาชีพขั้นต้น (Minimun Professional Proficiency)  

ผูพู้ดสามารถสนทนาเกี่ยวกับเรื่องราวต่าง ๆ ดา้นอาชีพ สังคม รวมทั้งเรื่องที่ต้องใช้ความรู้ 

เฉพาะเรื่อง 

                        ระดับที่ 4 ระดับมอือาชีพ (Full Professional Proficiency) ผูพู้ด

สามารถพูดได้อย่างคล่องแคล่วถูกต้องในการสนทนาทุกระดับ โดยมีข้อบกพร่องด้านการ

ออกเสียง ไวยากรณ์น้อยมาก และสามารถโต้ตอบได้อย่างเหมาะสมในทุกเรื่องแม้ใน

สถานการณ์ที่ไม่คุ้นเคย 

                        ระดับที่ 5 ระดับเจ้าของภาษา (Native or Bilingual Proficiency)  

ผูพู้ดสามารถพูดได้เท่าเทียมกับเจ้าของภาษา ใชค้ำศัพท์ สำนวน คำพูดและการอ้างอิง 

ทางวัฒนธรรมได้ 
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                   Carroll (1977, pp. 135) ได้จัดระดับความสามารถในการพูดเป็น 9 

ระดับ ดังนี้ 

                         ระดับที่ 1 ระดับผูใ้ช้ภาษาไม่ได้ (Non-user) ผูพู้ดไม่สามารถเข้าใจ

หรอืพูดภาษาได้เลย 

                        ระดับที่ 2 ระดับผูใ้ช้ภาษาได้เล็กน้อย (Intermittent) ผูพู้ดสามารถพูด

ได้เพียงคำสองคำ 

                        ระดับที่ 3 ระดับผูใ้ช้ภาษาได้จำกัดมาก (Extremely Limited) ผูพู้ดพูด 

ตะกุกตะกักเข้าใจผดิบ่อย ๆ เข้าใจบทสนทนาในระดับปกติเพียงเล็กน้อย บางส่วน จงึไม่ 

อาจจะคุยอย่างต่อเนื่องได้ด้วยเรื่องราวที่ถูกต้อง จับได้แต่ใจความสำคัญ จับรายละเอียด 

ไม่ได้ 

                        ระดับที่ 4 ระดับผูใ้ช้ภาษาเกือบจะพอเพียง (Marginal) สนทนา

โต้ตอบได้ แต่ไม่สามารถทำการสนทนา พูดเสนอแนะ หรอือภปิรายได้ ขาดความถูกต้อง

และคล่องแคล่วการสนทนาดำเนนิไปอย่างไม่ต่อเนื่อง แต่ยังแสดงให้เห็นว่าเข้าใจเรื่องที่

สนทนาได้ตรงกัน มสีำเนียงภาษาเดิมปนอยู่ ซึ่งแตกต่างจากระดับที่ 3 ตรงที่ว่าคู่สนทนามี

ความเข้าใจผดิเล็กน้อยกว่า 

                        ระดับที่ 5 ระดับผูใ้ช้ภาษาได้ปานกลาง (Modest) ผูพู้ดสื่อ

ความสำคัญในบทสนทนาได้ แต่ยังขาดลีลาทางภาษา และไวยากรณ์ผดิพลาด ตอ้งถาม

หรอืถูกถามเป็นครั้งคราวเพื่อให้ได้ใจความชัดเจน ขาดความคล่องแคล่วและความสามารถ

ในการนำบทสนทนา ผู้พูดต้องพูดชัดถ้อยชัดคำจึงดำเนินการสนทนาได้ แต่ไม่ค่อยน่าสนใจ 

หรอืมีลลีาทางภาษาไม่ดีนัก 

                        ระดับที่ 6 ระดับผูท้ี่ใชค้วามสามารถทางภาษาได้ (Competent)  

ผูพู้ดสามารถคุยหัวข้อที่ตอ้งการ ติดตามเรื่อง เปลี่ยนเรื่องพูด หยุดหรอืตะกุกตะกัก 

เป็นครั้งคราว มีความสามารถในการรเิริ่มเรื่องสนทนาได้ 

                        ระดับที่ 7 ระดับผูใ้ช้ภาษาได้ดี (Good) ผูพู้ดเล่าเรื่องได้ชัดเจนและมี 

เหตุผลสนทนาได้อย่างต่อเนื่องเป็นเรื่องราวแต่ไม่คล่องแคล่วมากนัก สามารถติดตาม 

การสนทนาเมื่อมีการเปลี่ยนน้ำเสียง มีการตะกุกตะกักหรอืพูดซ้ำคำแต่โต้ตอบได้อย่างมี 

ประสิทธิภาพ 

                       ระดับที่ 8 ระดับผูใ้ช้ภาษาดีมาก (Very Good) ผูพู้ดสามารถอภิปราย

ได้อย่างมปีระสิทธิภาพ นำการสนทนา ดำเนินเรื่องต่อและขยายความได้ตามความจำเป็น  
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แสดงอารมณ์ขันโต้ตอบด้วยน้ำเสียงและท่าทางที่เหมาะสม 

                        ระดับที่ 9 ระดับผูเ้ชี่ยวชาญในการใชภ้าษา (Expert) สามารถพูดได้ 

เหมอืนเจ้าของภาษาในหัวข้อต่าง ๆ สามารถนำการสนทนา ขยายความและพูดได้ใจความ 

สำคัญ 

   การจัดระดับการพูดจะเห็นได้ว่ามีอยู่หลายระดับแล้วแต่ใครจะจัดระดับ 

ให้ละเอียดมากน้อยแค่ไหน แตกต่างกันออกไป 

                   4. ขั้นตอนการสอนทักษะการพูด  

                    เป้าหมายสูงสุดของการสอนภาษา คอื การตอ้งการให้ผูเ้รียนสามารถพูด 

ภาษาต่างประเทศเพื่อการสื่อสารได้อย่างถูกต้องเหมาะสม ทักษะการพูดเป็นทักษะ 

ที่แสดงออกด้วยการ พูด อธิบาย สนทนาโต้ตอบกับคู่สนทนา เพื่อถ่ายทอดความรู้สึก 

นึกคิดของผู้พูด จุดมุ่งหมายหลักในการเรียนหรือฝกึทักษะการพูดภาษาที่สอง โดยทั่วไป 

มุ่งหวังเพียงให้ผูเ้รียนมีความสามารถในการสื่อสารโดยการใชภ้าษาอย่างเป็นทางการ  

สามารถพูดเกี่ยวกับชีวติประจำวันด้วยอัตราความเร็ว ความถูกต้องและความคล่องแคล่ว 

ที่จะไม่ทำให้ผูฟ้ังรูส้ึกอึดอัดหรอืน่าเบื่อหน่าย (Harris, 1974, p.p. 81 - 82) การดำเนิน 

การเรียนการสอนให้บรรลุวัตถุประสงค์ดังกล่าวนั้น Scott (1981, p.p. 70 - 71) ได้เสนอ 

แนวการสอนภาษาไว้ 4 ขั้น คือ 

                           4.1 บอกผู้เรยีนใหท้ราบวัตถุประสงค์ของการเรียน 

                          4.2 เสนอเนือ้หาที่จะเรียนรู้ในบริบท ให้นักเรียนสังเกตลักษณะของ 

ภาษา ความหมายของข้อความที่พูดขึน้อยู่กับว่าพูดกับใคร ความสัมพันธ์ระหว่างผู้สนทนา 

กับสิ่งที่พูด 

                          4.3 ฝึกสิ่งที่เรยีนกิจกรรมที่ใชค้ือ เกม การแสดงบทบาทสมมติ ฯลฯ 

    4.4 การถ่ายโอน โดยนำสิ่งที่ฝึกมาใช้ในสถานการณ์ใหม่ที่ใกล้เคียง 

กับสถานที่ฝกึ 

                    Byrne (1986, pp. 115) ได้เสนอขั้นตอนการสอนทักษะการพูด 3 ขั้นตอน  

ดังนี้ 

                      1. ขั้นการให้ความรู้ (The Presentation Stage) ในขั้นนีค้รูเป็นผู้เลือก 

เนือ้หามาสอนให้ผูเ้รียนเข้าใจและต้องจดจำสิ่งที่เรียนในขั้นนี ้คอืโครงสร้างของภาษาศัพท์  

การสื่อความหมาย เพื่อแสดงจุดมุ่งหมายทางสังคมของผู้พูด ซึ่งควรใช้บทสนทนาในการ 

สอนเพราะการใชบ้ทสนทนาทำให้ผู้เรยีนมสี่วนร่วมในบทเรียนที่คล้ายกับสถานการณ์จรงิ  
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จงึทำให้ผูเ้รียนเข้าใจภาษาและนำไปใช้พูดได้ตามตอ้งการ 

                        2. ขั้นการฝกึ (The Practice Stage) ในขั้นนีผู้เ้รียนจะมีบทบาทมากขึ้น 

โดยที่จะทำหน้าที่แจกจ่ายงานให้นักเรียนได้มโีอกาสฝกึฝนบทเรียนด้วยการพูดมากที่สุด  

เช่น การจัดให้ผูเ้รียนทำกิจกรรมกลุ่ม กิจกรรมหมู่ หรือกิจกรรมเดี่ยว 

  3. ขัน้การใช้ภาษาตามความตอ้งการ (The Production Stage) ในขั้นนี ้

ครูจะทำหนา้ที่เป็นผูชี้แ้นะ แนะนำหรอืที่ปรึกษา โดยเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนได้นำความรู้  

ความเข้าใจมาใช้ในการสื่อความหมายอย่างเสรีตามความต้องการของตน เป็นการพิสูจน์ 

ให้รูว้่า ผูเ้รียนสามารถนำสิ่งที่เรยีนมาใชใ้นสถานการณ์จรงิได้หรอืไม่ ขอ้ผดิพลาดต่าง ๆ  

ที่อาจเกิดขึ้นกับผูเ้รียนในการใชภ้าษาจริงไม่ถือเป็นเรื่องสำคัญ สิ่งที่สำคัญคือ เปิดโอกาส 

ให้ผู้เรยีนได้กล้าแสดงออกทางภาษา 

                   Finocchiaro and Brumfit (1987, pp. 140) อธิบายว่า การพูดเป็นทักษะ 

ที่ซับซ้อนมากกว่าการฟัง โดยต้องรูเ้กี่ยวกับ เสียง ไวยากรณ์ คำศัพท์ วัฒนธรรม และผูพู้ด 

ต้องรู้ ดังนี้ 

                       1. คิดเกี่ยวกับสิ่งที่ตอ้งการแสดงออก 

                         2. เปลี่ยนตำแหน่งของลิน้ ริมฝีปาก เพื่อให้ได้เสียงที่ถูกต้อง 

                        3. ระวังเกี่ยวกับการใชภ้าษา เช่น ไวยากรณ์ คำศัพท์ เป็นต้น 

                        4. เปลี่ยนแปลงการใชท้ำเนียบภาษา 

                        5. เปลี่ยนแปลงความคิดที่เกิดจากการตอบสนองจากผู้อื่น 

                  สมถวิล ธนะโสภณ (2523, หนา้ 136, อ้างถึงใน ศริิรัตน์ นาอุดม ; 

 ปิยะพงษ์ ขุมเงนิ, 2556, หน้า 28) ได้เสนอแนวทางปฏิบัติในการฝึกใหเ้ด็กพูดภาษาดังนี้ 

    1. การพูดต้องมแีรงจูงใจ แรงจูงใจภายใน ได้แก่ การที่ผูพู้ดปรารถนา 

ที่จะบอกสิ่งที่น่าสนใจ สิ่งที่สำคัญแก่ผูฟ้ัง แรงจูงใจภายนอก เช่น คะแนนในการสอบพูด  

ดังนัน้ครูจึงตอ้งคำนึงถึงแรงจูงใจที่จะทำให้ผู้เรยีนต้องการพูด ตอ้งการแสดงความคิดเห็น  

ไม่ใช่การนำคำพูดของผู้อื่นมาพูด คำพูดของผูเ้รียนควรได้รับแรงหนุนซึ่งจะช่วยให้นักเรียน 

ต้องการตอบด้วยตนเอง  

    2. การพูดต้องมีผู้ฟัง ครูควรจัดกระบวนการสอนที่ทำใหน้ักเรียนพูด

กับเพื่อนร่วมช้ัน ไม่ใช่พูดกับครูเพียงคนเดียว พยายามให้เด็กพูดสิ่งใหม่ ๆ ที่น่าสนใจกับตัว 

ผูเ้รียน ไม่ใช่เล่าเรื่องที่ทุกคนได้เรียนมาแล้ว เพราะจะไม่มีใครฟังสิ่งที่ตัวเองรูแ้ล้ว 
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                        3. เวลาที่มคีนพูดปกติมักจะใส่อารมณ์ลงไปในสิ่งที่เขาพูด  

แสดงความรูส้ึกนึกคิด ดังนั้นครูจงึควรสอนเด็กในเรื่องการใชร้ะดับเสียงสูง - ต่ำ 

                        4. การพูดขึ้นอยู่สถานการณ์ควรสร้างสถานการณ์เพื่อกระตุน้            

ให้เด็กพูด 

                        5. ภาษาพูดค่อนข้างอสิระเด็กควรรู้จักใช้ประโยคสั้น ๆ ซึ่งมักใช้พูด

ปกติ 

                        6. เด็กควรคุ้นเคยกับการพูดธรรมชาต ิเช่น การตอบโต้โดยใช้

ประโยคที่ไม่สมบูรณ์แต่สื่อความหมายได้ การใชค้ำย่อ เป็นต้น 

                        7. ครูควรคำนึงถึงลักษณะประจำตัวของเด็ก ซึ่งมีผลต่อการร่วมมือ 

ในการพูด เช่น ช่างพูด หรอืขีอ้าย ตกใจง่าย ลักษณะเหล่านี้มีผลต่อการพูดภาษา 

                        8. ครูควรใจกว้างยอมรับความคิดเห็นของเด็ก และไม่แก้ไข

ข้อผิดพลาด ทางไวยากรณ์มากนัก เพราะอาจไปขัดกับความพยายามที่จะเรียบเรียงคำพูด

ของเด็ก ครูควรคำนึงถึงเฉพาะข้อผดิพลาด ที่ทำให้ความหมายผิดไปเท่านั้น แล้วจึง

ทบทวนใหน้ักเรียนทั้งช้ันได้ฝึกอีกครั้ง 

                        9. การพูดภาษาที่เป็นธรรมชาติจะเกิดขึ้นได้ในห้องเรียนที่มี

บรรยากาศเป็นกันเองระหว่างครูและนักเรียน 

                        10. แบบเรียนที่เป็นรูปสนทนา (Dialogue) จะช่วยการสอนพูดได้ดี  

เพราะในบทสนทนา จะมีภาษาที่ใกล้เคียงกับภาษาในชีวิตประจำวัน 

                    สมยศ เม่นแย้ม (2543, หน้า 64) กล่าวถึงวิธีการสอนพูดโดยเจา้ของ

ภาษาเป็นคนพูดใหฟ้ัง ใช้แถบบันทึกเสียง วิดโีอ หรอืครูที่พูดเหมอืนกับเจ้าของภาษา 

นักเรียนเลียนแบบตาม เพื่อให้ผู้เรยีนคุ้นเคยกับการออกเสียง มีดังนี้ 

                       1. พูดใหถู้กต้องเหมือนเจ้าของภาษา 

                        2. นักเรียนจำบทสนทนาและสำนวนประโยค 

                        3. ผลติผลที่ตามมาคือความสามารถใช้ภาษาโดยอัตโนมัติ 

                        4. ไวยากรณ์เรียนภายหลัง คือ หลังจากมีความสามารถพูดได้ดีแล้ว 

จงึมาสรุปเกณฑ์ภายหลัง (Inductive) การสอนโดยวิธี Audio Lingual Method จงึเข้าทฤษฎี  

การสรา้งนสิัย 

   เสาวลักษณ์ รัตนวิชช์ (2531, หนา้ 77) อธิบายว่า สิ่งสำคัญในการเปิด 

โอกาสใหผู้เ้รียนได้ฝึกพูดนั้น ควรพูดในสิ่งที่ผู้เรียนได้ฟังมาก่อน การฝกึพูดหลังจากได้ 
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ประสบการณ์ในการฟังมากพอจะทำให้ผูเ้รียนพูดได้อย่างมั่นใจและเป็นธรรมชาติผู้สอน 

ควรจัดกิจกรรมให้ผูเ้รียนได้มีโอกาสพูดตามอย่างหรอืพูดอย่างอสิระ และควรสนับสนุนให้ 

ผูเ้รียนได้แสดงความคิดเห็นของตนเป็น 

    Liu Meiling (2006, pp. 34d) กล่าวว่า โรงเรียนในประเทศไทยหลาย ๆ  

โรงเรียนมากจัดกิจกรรมบ่อย ๆ และนักเรียนก็ยังมีความสามารถในการร้องการเต้น  

สามารถใช้ขอ้ดีในจุดนีข้องนักเรียนสอนรอ้งเพลงภาษาจนีหรอืจัดกิจกรรมแข่งขันร้องเพลง 

ภาษาจนีสร้างความสนใจในภาษาจนีให้กับนักเรียนผ่านกิจกรรมรอ้งเพลง ขณะเดียวกัน 

ยังได้ความรูภ้าษาจนีอีกด้วยพร้อมยกระดับการเรียนภาษาจนีได้อย่างรวดเร็ว 

   Chen Xiaohong (2008, pp. 22-34) เสนอว่า วิธีการสอนมคีวามสำคัญ

มากต่อการสอนภาษาจีนให้ชาวต่างชาติ ปัจจุบันวิธีการสอนที่มปีระสิทธิภาพมีอยู่หลายวิธี  

ดังนี้ 

    1. การจำลองสถานการณ์สนทนา หน้าที่สำคัญของวิชาการพูด คอื 

การนำความรูท้างด้านภาษามาใช้ในการสนทนาวิธีการสอนที่มผีลมากที่สุดคือการสร้าง  

language environment ให้นักเรียนเรียนรูว้ิธีการใชภ้าษาจนีในสถานการณ์จำลอง 

    2. การถาม - ตอบ ใหน้ักเรียนได้ฝึกพูดซ้ำ ๆ และให้โอกาสนักเรียน 

ในการร่วมทำกิจกรรมในห้องเรียนให้ได้มากที่สุด โดยเริ่มจากการอธิบายสัญลักษณ์เสียง  

อธิบายคำศัพท์ การขยายรูปแบบการพูด และบทสนทนาซึ่งต่างก็สามารถใช้รูปแบบ 

การถามคำถาม วธิีนีจ้ะเป็นการกระตุน้ใหน้ักเรียนใชภ้าษาจนีในการคิดวิเคราะห์และแสดง  

ความคิดเห็นรู้สึกออกมาเป็นภาษาจนี 

    3. การทบทวนสิ่งที่เรียนได้เรียนผ่านมาแล้ว ผูส้อนจะต้องคำนึงถึง 

คำศัพท์ที่สำคัญรวมถึงประโยคที่สำคัญในบทเรียนหรอืในภาคเรียนที่ผ่านมา ซึ่งมโีอกาส 

ที่ประโยคหรอืคำศัพท์นั้นจะปรากฏซ้ำ ทำให้นักเรียนได้ใช้ความรูเ้รียนมาฝกึพูด จึงเกิด 

ความจำระลึกได้  

    4. เข้าใจลักษณะนิสัยของนักเรียนแต่ละคน ครูควรทำความเข้าใจ 

เกี่ยวกับอุปนิสัยส่วนตัวของนักเรียนแต่ละคน นักเรียนแต่ละคนมีความแตกต่างกัน ฉะนั้น 

วิธีการที่จะนำมาสอนจึงตอ้งแตกต่างออกไปตามลักษณะของเด็กด้วยเช่นกัน 

    5. การยึดนักเรียนเป็นศูนย์กลาง ปรับวิธีการสอนตามลักษณะเด่น 

ของนักเรียน จะช่วยใหก้ารสอนมีประสิทธิภาพได้โดยไม่ต้องออกเรี่ยวแรงในการสอนมาก 
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   Wang Ningxuan (2009, pp. 40) การศกึษาและประเมินหนังสือเรยีน 

ภาษาจนีระดับประถม-มัธยม) เสนอว่า การเขียนหนังสือภาษาจนีควรคำนึงถึง ทำอย่างไร 

ถึงจะสามารถสร้างความน่าสนใจ ความตื่นเต้นและการมีส่วนร่วมของนักเรียนในช้ันเรียน  

เพื่อให้การสอนในช้ันเรยีนมีความสนุกสนานครึกครืน้    

                    สรุปได้ว่า การพูดเป็นการสื่อสารที่อาศัยท่วงทีวาจา ความชัดถ้อยชัดคำ  

น้ำเสียง ประกอบกับการใช้ภาษา การสอนพูดควรสอนดังนี้ 1)  การจำลองสถานการณ์ 

หรอืการจัดประสบการณ์ทางภาษาให้นักเรียนเรียนรู้วิธีการใชภ้าษาจนีในสถานการณ์ 

จำลอง 2) ถาม-ตอบ ใหน้ักเรียนได้ฝึกพูดซ้ำ ๆ การขยายรูปแบบการพูด และบทสนทนา 

เพื่อการกระตุ้นใหน้ักเรียนใชภ้าษาจนีในการคิดวิเคราะห์และแสดงความคิดเห็นรู้สึก 

ออกมาเป็นภาษาจนี 3) การทบทวนสิ่งที่เรียนได้เรียนผ่านมาแล้ว ซึ่งมีประโยคหรอืคำศัพท์ 

ปรากฏซ้ำ ทำให้นักเรียนได้ใช้ความรู้ที่เคยเรียนมาฝกึพูด จงึเกิดความจำระลึกได้ 4) เข้าใจ 

ลักษณะนิสัยของผูเ้รียนเพราะผูเ้รียนแต่ละคนมีความแตกต่างกัน ฉะนั้นปรับวิธีการสอน 

ตามลักษณะเด่นของนักเรียน จะช่วยใหก้ารสอนมีประสิทธิภาพ ฉะนั้นการประเมิน

ความสามารถในการใชท้ักษะพูดจึงควรคำนึงถึงว่า  

    1. การออกเสียงว่าชัดเจนหรอืไม่เพียงใด การลงเสียงหนักเบา การใช้ 

เสียงขึน้ลงการเว้นจังหวะในการพูด 

                       2. ท่วงที สหีนา้ การสบตากับผูฟ้ังว่าสอดคล้องและเหมาะสมกับ 

การแสดงออกทางการพูดหรอืไม่ และผูพู้ดสามารถใช้อย่างได้ผลหรอืไม่ 

                        3. ศัพท์สำนวนที่ใช้ว่าเหมาะสมและได้ความหมายหรือไม่ 

                        4. โครงสร้างประโยคที่ใชว้่าถูกต้องหรอืไม่ เพื่อแก้ไขใหด้ีขึ้น  

                        5. ใจความสำคัญของการพูด 

                        6. รายละเอียดสนับสนุนหรือโต้แย้งพรอ้มทั้งการใชเ้หตุผล 

                        7. การสรุปประเด็นหรอืการขมวดท้ายคำพูด 

                        8. การรักษาสัมพันธภาพกับผูท้ี่พูดด้วยโดยการใชป้ฏิสัมพันธ์ทาง

ภาษาที่เหมาะสม   

                    ผูว้ิจัยให้ผู้เรยีนทำกิจกรรมกลุ่ม โดยการจัดประสบการณ์ทางภาษาพูด

ถามตอบเพื่อใหเ้กิดความรู้สึกชนิ และให้ฝึกพูดจากการอ่านออกเสียงตามบทอ่านเพื่อฝึก

ออกเสียงให้คล่องเพราะเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกต์ภาษาจนีบางเสียงไม่มีใน

ภาษาไทย ผูเ้รียนจงึจำเป็นต้องฝกึออกเสียงใหคุ้้นก่อน ฝึกจนเกิดความเคยชิน คล่องแคล่ว 
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ไม่รู้สึกกระดากอายที่จะพูด และให้ฝกึคู่กับการฟัง ซึ่ง เหยิน จ่ิงเหวิน (Ren Jingwen, 

2544, หนา้ 5) กล่าวว่า การหัดออกเสียงจึงตอ้งอาศัยการฟังเสียงจากผู้สอนหรอืเทป        

(ถ้ามี) เป็นหลัก 

  5. การทดสอบทักษะการพูด 

   อัจฉรา วงศ์โสธร (2538, หน้า 79-80) อธิบายว่า การพูดมีรูปแบบ 

ที่สามารถทดสอบได้ 3 ประเภท ได้แก่ 

                       1. การพูดเดี่ยวเพียงคนเดียว เช่น การกล่าวรายงาน การอธิบาย  

การเล่าเรื่อง การใหค้ำแนะนำในการทำอย่างใดอย่างหนึ่ง การกล่าวแสดงความคิดเห็น

หรอืการกล่าววิพากษ์วิจารณ์ เทคนิคการวัดความสามารถทางการพูดประเภทนีม้ักเป็นวิธี

ทดสอบแบบตรง เพราะผูพู้ดได้แสดงทักษะการพูดจริงในเนื้อหาที่ได้เตรียมมา  

                       2. การสัมภาษณ์หรือการสนทนาซึ่งเป็นการพูดระหว่างบุคคล 2 คน  

โดยฝ่ายหนึ่งเป็นผูท้ี่ดำเนินการสอบ เป็นผู้ป้อนคำถามให้ผู้เรยีนได้แสดงทักษะการพูด 

ของตน การสนทนามักเริ่มต้น ด้วยการทักทายเพื่อให้ผูเ้รียนคลายความเครียด หรอื 

ความหวั่นวิตกที่เกิดขึน้ และช่วยใหคุ้้นกับสถานการณ์ของการสอบได้ดีขึ้น ต่อจากนั้น 

เป็นการเข้าสู่เรื่องที่มุ่งทดสอบซึ่งอาจเป็นเรื่องทั่วไป  

                      3. การอภปิรายหรอืการโต้วาทีซึ่งมกีารแสดงความคิดเห็นเป็นกลุ่ม 

โดยกรรมการให้คะแนนเป็นผูใ้ห้คะแนนผู้เรยีน เป็นรายบุคคล แต่เนื่องจากการพูดเป็นกลุ่ม 

แบบนีม้ีการพูดของผู้อื่นเป็นตัวแปรสำคัญที่มอีิทธิพลต่อความสามารถในการพูด 

ของแต่ละคน               

   นอกจากนีย้ังอธิบายว่า การพูดเป็นการสื่อสารที่อาศัยท่วงทีวาจา  

ความชัดถ้อยชัดคำ นำ้เสียง ประกอบกับการใชภ้าษา การประเมินความสามารถในการใช้

ทักษะพูดจึงควรคำนึงถึงสิ่งเหล่านี้ ได้แก่ 

                       1. การออกเสียงว่าชัดเจนหรอืไม่เพียงใด การลงเสียงหนักเบา การใช้ 

เสียงขึน้ลงการเว้นจังหวะในการพูด 

                       2. ท่วงที สหีนา้ การสบตากับผูฟ้ังว่าสอดคล้องและเหมาะสมกับ 

การแสดงออกทางการพูดหรอืไม่ และผูพู้ดสามารถใช้อย่างได้ผลหรอืไม่ 

                        3. ศัพท์สำนวนที่ใช้ว่าเหมาะสมและได้ความหมายหรือไม่ 

                        4. โครงสร้างประโยคที่ใชว้่าถูกต้องหรอืไม่ 

                        5. ใจความสำคัญของการพูด 
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                        6. รายละเอียดสนับสนุนหรือโต้แย้งพรอ้มทั้งการใชเ้หตุผล 

                        7. การสรุปประเด็นหรอืการขมวดท้ายคำพูด 

                        8. การรักษาสัมพันธภาพกับผูท้ี่พูดด้วยโดยการใชป้ฏิสัมพันธ์ 

ทางภาษาที่เหมาะสม  

                    Finocchiaro and Sango (1983, pp. 139 - 143) ได้เสนอวิธีการทดสอบ 

ความสามารถทางการพูดไว้ ดังนี้ 

                       1. พูดประโยคสั้น ๆ ตามผูส้อน หรอื ตามที่ได้ยินจากเครื่อง

บันทึกเสียง 

                        2. ให้อ่านออกเสียงประโยคต่าง ๆ 

    3. ให้บรรยายวัตถุ วัตถุที่ใชบ้รรยายขึน้อยู่กับระดับของผูเ้รียน ผูเ้รียน 

อาจพูดถึงข้อมูลอื่น ๆ ของวัตถุ แต่มขี้อไม่ให้ชื่อของวัตถุหรอืสิ่งที่เห็น โดยให้ผู้ฟังเดาว่า 

สิ่งที่พูดกล่าวถึงนั้นคอือะไรและสามารถบรรยายภาพบุคคล สถานที่ หรอื สิ่งของอื่น ๆ ได้ 

                        4. ให้บรรยายเหตุการณ์โดยใช้ภาพประกอบ 

                        5. ให้พูดตามหัวขอ้ที่กำหนด โดยมีกำหนดไว้หลายหัวข้อ และให้

ผูเ้รียนเลือกเรียนหัวขอ้ได้ตามตอ้งการ 

                        6. ให้ผู้เรยีนแสดงเป็นผู้สัมภาษณ์ โดยหาข้อมูลใหไ้ด้มากที่สุด 

จากผู้ถูกสัมภาษณ์แล้วทำการจดบันทึกไว้ 

                    การทดสอบความสามารถด้านการพูดของผูเ้รียนสามารถทำได้หลายวิธี 

ขึน้อยู่กับผูส้อนว่าจะเลือกการทดสอบแบบใดที่เหมาะกับระดับความสามารถผู้เรยีน  

สำหรบัผูว้ิจัย ได้เลือกทำการทดสอบการพูดโดยการตอบคำถามเกี่ยวกับสิ่งที่เรยีนมา 

เพื่อให้สอดคล้องกับเนือ้หาของชุดกิจกรรมที่ผู้วจิัยสร้างขึน้ 

                6. เกณฑ์การประเมินผลทักษะการพูด 

                   การประเมนิความสามารถในการพูด จำเป็นต้องคำนึงถึงองค์ประกอบ 

ความสามารถด้านการพูด เช่น การพูด การออกเสียง ไวยากรณ์ คำศัพท์ ความเข้าใจ  

ความคล่องแคล่วในการใช้ภาษา สามารถดำเนินการได้ตัง้แต่ขั้นก่อนเรียน ระหว่างเรียน  

และหลังเรียน ทั้งนี้ต้องสอดคล้องกับเนือ้หาสาระที่ผู้เรยีนได้เรียนมาแล้ว 

                    Harris (1990, pp. 84) กล่าวถึงเกณฑ์การประเมินความสามารถ 

ในการพูด ออกเป็น 5 เกณฑ์ คือ การออกเสียง ไวยากรณ์ คำศัพท์ ความคล่องแคล่ว 

ในการใชภ้าษา และความเข้าใจ โดยแต่ละเกณฑ์มกีารประเมินผลวัดความสามารถ  
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5 ระดับ ดังนี้ 

                        1. การออกเสียง (Pronunciation)    

                             ระดับที่ 1 มีปัญหาทางการออกเสียงมาก จงึทำให้ไม่เข้าในในสิ่งที่ 

พูดได้เลย 

                               ระดับที่ 2 มีปัญหาการออกเสียงมาก ยากแก่การทำความเข้าใจ 

ในคำพูดได้ ผูฟ้ังตอ้งถามซ้ำ 

                               ระดับที่ 3 มีปัญหาในการออกเสียงนอ้ย ผูฟ้ังตอ้งตั้งใจฟังจงึจะ 

สามารถเข้าใจได้ มีการออกเสียงผดิทำให้ผูฟ้ังสับสนในบางครัง้ 

                               ระดับที่ 4 ผูพู้ดออกเสียงได้ดี แต่มปีัญหาในการออกเสียงอยู่บ้าง  

แต่ผู้ฟังสามารถฟังเข้าใจในสิ่งที่ผู้พูดต้องการสื่อสาร 

                               ระดับที่ 5 ผูพู้ดสามารถออกเสียงได้ดีเทียบเท่ากับเจ้าของภาษา 

                          2. ไวยากรณ์ (Grammar) 

                              ระดับที่ 1 ผูพู้ดไม่สามารถสื่อความหมายใหเ้ข้าใจได้ เนื่องจากใช้

ไวยากรณ์ผดิและเรียงลำดับไม่ถูกต้อง 

                              ระดับที่ 2 ผูพู้ดใช้ไวยากรณ์ง่าย ๆ ได้ แต่มักใช้ไวยากรณ์และการ 

เรียงคำผิดบ่อย ๆ ทำให้ฟังเข้าใจยาก 

                              ระดับที่ 3 ผูพู้ดใช้ไวยากรณ์ผิดบ่อยครั้ง จนทำให้ความหมายของ 

ประโยคที่พูดผิดไป 

                              ระดับที่ 4 ผูพู้ดใช้ไวยากรณ์ผิดอยู่บ้าง แต่สื่อความหมายได้ถูก 

                              ระดับที่ 5 ผูพู้ดใช้ไวยากรณ์ตลอดจนเรียงลำดับคำ มีขอ้ผดิพลาด 

น้อยมาก และสามารถแก้ไขข้อบกพร่องใหม่ได้อย่างถูกต้อง 

                          3. คำศัพท์ (Vocabulary)  

                              ระดับที่ 1 ผูพู้ดไม่สามารถสื่อความหมายได้เพราะไม่มีความรู้ 

ด้านคำศัพท์ 

                              ระดับที่ 2 ผูพู้ดใช้คำศัพท์ผิด เนื่องจากมีความรู้ดา้นคำศัพท์ 

อย่างจำกัด ทำให้ยากแก่การทำความเข้าใจความหมายของประโยคที่พูด 

                               ระดับที่ 3 ผูพู้ดใช้คำศัพท์ผิดในประโยคบทสนทนา เนื่องจากผู้พูด 

มีปัญหาในการคิดหาคำศัพท์มาใช้ในการสื่อสาร 

                               ระดับที่ 4 ผูพู้ดใช้คำศัพท์ไม่ถูกต้อง และไม่เหมาะสมกับ 
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สถานการณ์เป็นบางครัง้ 

                               ระดับที่ 5 ผูพู้ดมีความสามารถในการใชค้ำศัพท์ วลี และสำนวน 

คล่องแคล่วได้เทียบเท่ากับเจ้าของภาษา 

                           4. ความคล่องแคล่วในการใช้ภาษา (Fluency) 

                            ระดับที่ 1 ผูพู้ดมีการหยุดเว้นช่องในการสนทนาเป็นเวลานานมาก  

จงึทำให้การสนทนาไม่รู้เรื่อง 

                               ระดับที่ 2 ผูพู้ดมีการหยุดเว้นช่องในการสนทนาบ่อยครั้ง เพราะมี 

ความรูจ้ำกัดในการใช้ภาษา 

                               ระดับที่ 3 ผูพู้ดมีความคล่องแคล่วในการพูดไม่มากนัก เนื่องจาก 

ติดขัดเรื่องการใชภ้าษา 

                               ระดับที่ 4 ผูพู้ดมีความเร็วและความคล่องแคล่วในการพูด แต่มี 

การสะดุดเป็นบางครัง้ 

                              ระดับที่ 5 ผูพู้ดมีความสามารถในการพูดอย่างคล่องแคล่ว 

เทียบกับเจ้าของภาษา 

                           5. ความเข้าใจ (Comprehension)  

                              ระดับที่ 1 ผูฟ้ังไม่เข้าใจในสิ่งที่ผูพู้ดสื่อสาร ผู้พูดไม่สามารถพูด 

สื่อสารเพื่อสื่อความหมายใหเ้ข้าใจได้ 

                              ระดับที่ 2 ผูพู้ดติดขัดในการพูด มักจะพูดซ้ำ ๆ เนื่องจากใช้เวลา 

ในการหาคำพูด 

                              ระดับที่ 3 ผูพู้ดเข้าใจในสิ่งที่ตนพูด และพูดสนทนาได้เป็นส่วนมาก 

แต่ค่อนข้างช้า 

                              ระดับที่ 4 ผูพู้ดสามารถพูดให้ผูฟ้ังเข้าใจได้ครบถ้วน แต่มีการพูด 

ข้อความซ้ำเป็นบางครัง้ 

                               ระดับที่ 5 ผูพู้ดสามารถสื่อสารให้ผู้ฟังเข้าใจได้ทั้งหมด โดยไม่มี

ปัญหา 

              จากข้อมูลดังกล่าว สรุปได้ว่าการประเมินระดับภาษาที่ใชใ้นการพูดมีการวัด 

ความสามารถในการพูดในหลาย ๆ ด้าน เช่น ประเมินได้จากการออกเสียงได้อย่าง 

เหมาะสม การตอบคำถาม การอธิบายรูปภาพ การเลือกใช้คำศัพท์ได้ตรงตามสถานการณ์ 

การใชไ้วยากรณ์ได้อย่างถูกต้องมีความคล่องแคล่วในการพูด และเกิดความเข้าใจในการ 
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สื่อสารระหว่างผูพู้ดและผูฟ้ัง ในการทดสอบทักษะการพูดจะมีการแบ่งความสามารถ 

ในการพูดออกเป็นข้อย่อย แต่ละข้อย่อยก็มีการกำหนดน้ำหนักคะแนน จาก 1 ถึง 3  

คะแนน หรอื 1 ถึง 5 คะแนน ซึ่งคะแนนที่ได้มาก็จะกำหนดคุณลักษณะของผู้พูดไว้ 

อย่างชัดเจน เพื่อให้คะแนนที่แน่นอนและตรงรูปแบบของการพูดอย่างเห็นได้ชัด   

 

ชุดกิจกรรมนิทานเพลงและภาษาจีนด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top–Down Model  

 จากการศกึษาองค์ประกอบของชุดกิจกรรม ผูว้ิจัยเลือกพัฒนาชุดกิจกรรม  

ที่มสี่วนประกอบของชุดกิจกรรมได้ 5 ส่วน คอื 

    1. คำชีแ้จงสำหรับครูหรอืผูเ้รียน ที่ตอ้งเรียนจากชุดกิจกรรม 

    2. คำสั่งหรอืการมอบหมายงานเพื่อกำหนดแนวทางให้ผูเ้รียน 

               3. เนือ้หาสาระและสื่อ โดยจัดให้อยู่ในรูปแบบของสื่อการสอนประสม 

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุ่มและแบบบุคคลตามวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม 

               4. การประเมินผล เป็นการประเมินผลของกระบวนการ ได้แก่  

แบบฝกึหัด รายงานการค้นคว้า และผลของการเรียนรู้ในรูปแบบการทดสอบต่าง ๆ 

  5. แผนการใช้ชุดกิจกรรม 

 ผูว้ิจัยได้ใหค้วามหมายของ ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอน

แบบ CIPPA Model และ Top–Down Model ไว้ว่า หมายถึง ชุดของสื่อการเรียนการสอน 

รายบุคคลที่นำมาใช้ประกอบการเรียนรายวิชาภาษาจนี ภายในชุดการเรียนการสอนนำ 

หลักการสำคัญที่สอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้แบบ CIPPA Model และการสอนฟัง  

แบบ Top-down Model มาใช้ออกแบบกิจกรรม  

ดัชนีประสิทธิผล 

 ดัชนปีระสิทธิผล (Effectiveness : E.I.) หมายถึง ค่าที่แสดงการเรยีนรู้ 

ที่ก้าวหน้าขึน้จากพืน้ฐานความรูเ้ดิมที่มีอยู่แล้ว หลังจากที่ผู้เรยีนได้เรียนจากสื่อ นวัตกรรม 

หรอืแผนการจัดการเรยีนรู้นั้น ๆ (บุญชม ศรสีะอาด, 2553, หนา้ 58-159)  

  เผชิญ กิจระการ และสมนึก ภัททิยธนี (2544, หนา้ 30-36) ได้วิเคราะห์ 

ประสิทธิภาพของสื่อและเทคโนโลยีเพื่อการศกึษา ซึ่งเป็นเรื่องเกี่ยวกับประสิทธิภาพ 
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ของกระบวนการของสื่อ (E1) และประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) สรุปได้ว่า เป็นการ 

พิจารณาที่เน้นกระบวนการ (E1) กับผลลัพธ์ของสื่อ (E2) ที่ใช ้ถ้าหากผู้วิจัยต้องการ 

พิจารณาต่อไปว่าแผนการเรียนหรอืสื่อที่สร้างขึ้น ยังมีคุณภาพในแง่มุมอื่นอีกหรอืไม่  

ก็สามารถพิจารณาได้โดยดูพัฒนาการของนักเรียน คอื พิจารณาว่าก่อนหรอืหลังการเรียน 

เรื่องใด ๆ นักเรียนได้พัฒนาหรอืมีความสามารถเพิ่มขึ้นอย่างเช่ือได้หรอืไม่ หรอืเพิ่มขึน้ 

เท่าไร ซึ่งอาจจะพิจารณาได้จากการคำนวณหาค่า t-test (dependent samples) หรอืหา 

ค่าดัชนีประสิทธิผล (effectiveness index: E.I.) มีรายละเอียดดังนี้ 

   1. การหาพัฒนาการที่เพิ่มขึ้นของผู้เรยีนโดยการหาค่า t - test  

(dependent samples) เป็นการพิจารณาดูว่านักเรียนมีพัฒนาการเพิ่มขึน้อย่างเชื่อถือได้ 

หรอืไม่ โดยทำการทดสอบนักเรียนทุกคนก่อนเรียน (pretest) และหลังเรยีน (post - test)  

แล้วนำมาหาค่า t - test (dependent samples) หากมีนัยสำคัญทางสถิติก็ถือได้ว่านักเรียน 

กลุ่มที่ผูว้ิจัยกำลังศกึษามีพัฒนาการเพิ่มขึน้อย่างเชื่อถือได้ 

   2. การพัฒนาการที่เพิ่มขึน้ของผู้เรยีนโดยการหาค่าดัชนีประสิทธิผล  

(effectiveness index: E.I.) ใช้วธิีการของกูดแมน เฟลคเทอร์ และชไนเดอร์ มีสูตรดังนี้  

(Goodman, Flecther & Schneider, 1980, pp. 30 - 34 เผชิญ, 2542, หน้า 1 - 3) 

    ดัชนปีระสิทธิผล (รายบุคคล) เท่ากับ ความแตกต่างของคะแนน 

หลังเรยีนกับก่อนเรียน หารด้วยความแตกต่างของคะแนนเต็มกับคะแนนก่อนเรียน 

              ดัชนปีระสิทธิผล (กลุ่ม) เท่ากับ ความแตกต่างของคะแนนหลังเรียน 

กับก่อนเรียนของทุกคน หารด้วย ความแตกต่างของ (คะแนนเต็มคูณด้วยจำนวนผูเ้รียน) 

กับคะแนนก่อนเรียนของทุกคน  

  E.I. รายบุคคล = 
คะแนนสอบหลังเรยีน – คะแนนสอบก่อนเรยีน

คะแนนเต็ม − คะแนนสอบก่อนเรยีน
 

     

  E.I. กลุ่ม = 
ผลรวมของคะแนนสอบหลังเรยีน – ผลรวมรวมของคะแนนสอบก่อนเรยีน

 (จำนวนนักเรยีน 𝑥คะแนนเต็ม) − ผลรวมของคะแนนสอบก่อนเรยีน
 

 

  บุญชมศรีสะอาด (2546, หน้า 157 - 159) ได้กล่าวว่า เพื่อให้ทราบว่า 

สื่อการเรียนการสอนหรือวิธีสอน ที่พัฒนาขึ้นมปีระสิทธิผล (Effectiveness)เพียงใด ก็นำสื่อ 

ที่พัฒนานั้นขึ้นไปทดลองใช้กับนักเรียนที่อยู่ในระดับที่เหมาะสมกับที่ได้ออกแบบมา แล้วนำ 

ผลการทดลองมาวิเคราะห์หาประสิทธิผล หมายถึง ความสามารถในการให้ผล 
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อย่างชัดเจนแน่นอน ซึ่งนิยมวิเคราะห์และแปลผล 2 วิธี 

    วิธีที่ 1 จากการพิจารณาผลของการพัฒนา 

    วิธีนีเ้ป็นการเปรียบเทียบระหว่างจุดเริ่มต้นกับจุดสุดท้าย เช่น  

ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน เพื่อเห็นการพัฒนาหรอืความงอกงาม ครูผู้วิจัยจะต้องสรา้ง 

เครื่องมือวัดในตัวแปรที่สนใจศกึษา เช่น แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็น

เครื่องมือเพื่อวัดผลการเรียนรูห้ลังจากเรียนเรื่องนัน้ หรอืหลังการทดลองเรื่องนัน้                 

ซึ่งจะต้องสรา้งให้ครอบคลุมจุดประสงค์เนือ้หา สาระที่เรียน หรือคุณลักษณะที่มุ่งวัด  

สร้างไว้ล่วงหนา้ เมื่อก่อนเริ่มทดลอง (Pre - test) และหลังจากเรียนเรื่องนั้นจบแล้ว ก็นำ 

แบบทดสอบชุดเดิมมาทดลองกับผูเ้รียนกลุ่มเดิม (Pre - test) นำผลทั้งสองมาเปรียบเทียบ 

กัน โดยเขียนคะแนนหลังเรียนไว้ก่อนคะแนนก่อนเรียนจำแนกเป็น 2 กลุ่ม 1) พิจารณา 

รายบุคคล 2) การพิจารณารายกลุ่ม 

        วิธีที่ 2 การหาดัชนีประสิทธิผล 

              ดัชนปีระสิทธิผล (กลุ่ม) เท่ากับ ความแตกต่างของคะแนนหลังเรียน 

กับก่อนเรียนของทุกคน หารด้วย ความแตกต่างของ (คะแนนเต็มคูณด้วยจำนวนผูเ้รียน)

กับคะแนนก่อนเรียนของทุกคน 

     E.I.  = P2−P1

100%−P1
  

    เมื่อ   E.I.  แทน  ดัชนีประสิทธิผล 

      P1  แทน ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน 

      P2  แทน   ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรยีน 

      100% แทน   คะแนนสูงสุดของนักเรียนทำได้ 

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 1. ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นคุณลักษณะเกี่ยวกับความรู้ ความสามารถของ 

บุคคลที่ได้เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในด้านต่างๆ และประสบการณ์ อันเป็นผลมาจาก 

การเรียนการสอน ซึ่งมีความ เกี่ยวข้องกับองค์ประกอบและแนวทางในการวัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีน ดังนี้    

   สุภัททา ปิณฑะแพทย์ (2534, หนา้ 70) ได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ 
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ทางการเรยีน สรุปได้ว่าความสามารถหรอืประสิทธิภาพ ของบุคคลที่ได้จากการเรียนรู้  

ในสิ่งที่ได้รับการฝึกฝน อบรม สั่งสอน เช่น ความสามารถทางการเรยีนในโรงเรียน 

   ภพ เลาหไพบูลย์ (2542, หนา้ 57) ให้ความหมายผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีนว่า หมายถึงพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสามารถในการกระทําสิ่งหนึ่ง 

สิ่งใดที่ได้จากที่ไม่เคยกระทําได้ หรอืกระทําได้นอ้ยก่อนที่จะมีการเรียนการสอน ซึ่งเป็น 

พฤติกรรมที่วัดได้ 

   พนิดา จันทรา (2543, หนา้ 8) ได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีน สรุปได้ว่าคุณลักษณะและความสามารถของบุคคล ซึ่งเป็นผลมาจาก 

ความสามารถทางสมองหรือทางร่างกายที่ได้จากประสบการณ์การเรยีนรู้ที่เกิดจาก 

การฝึกอบรมหรอืการสอน ซึ่งสามารถวัดได้จากแบบทดสอบ หรอืจากการสังเกต 

พฤติกรรมและความสําเร็จในด้านอื่น ๆ ประกอบ 

   กุสุมา พันธ์ไหล (2544, หน้า 44) ให้ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ว่า หมายถึงความสําเร็จในการเรียนรูอ้ันเนื่องมาจากความถนัดทางการเรียน  

ความสามารถส่วนตัวที่เข้าใจการสอนของครู ความพยายามในการเรียนและเวลาที่ใช้ 

ในการเรียนของนักเรียน 

   บุญฤดี แซ่ล้อ (2545, หนา้ 28) ให้ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ว่า หมายถึง พฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสามารถในการกระทําสิ่งหนึ่งสิ่งใดได้ จากที่ 

ไม่เคยกระทําได้หรอืกระทําได้นอ้ยก่อนที่จะมีการเรียนการสอน ซึ่งเป็นพฤติกรรม 

ที่สามารถวัดได้จากความหมายที่กล่าวมา พอสรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน หมายถึง 

 ความรูค้วามเข้าใจที่ผู้เรยีนมีความสามารถพยายามเข้าถึงเข้ารู้ที่ผูส้อนได้ถ่ายทอดใหก้ับ 

ผูเ้รียนซึ่งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประกอบไปด้วย 3 ด้าน ดังนี ้ความรู ้ทักษะ 

และความสามารถ 

  2. ปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นสิ่งที่สําคัญมากและขึน้อยู่กับองค์ประกอบ 

สําคัญหลายประการซึ่งมีนักการศกึษาได้กล่าวถึงปัจจัยที่ส่งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

ไว้ดังนี ้

    ทิพาพรรณ ก.บัวเกสร (2542, หนา้ 43) ได้สรุปถึงองค์ประกอบ 

ที่มอีิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนมหีลายองค์ประกอบที่ส่งผลโดยตรง ได้แก่ วิธีสอน  

และการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนของครูซึ่งเป็นปัจจัยสําคัญในการปลูกฝังคุณธรรม  



127 

หรอืพฤติกรรมที่ตอ้งการตามความมุ่งหมายของการจัดการศกึษา 

    Harvigharst (Harvigharst, 1998 อ้างถึงใน กรองทอง, 2527, หนา้ 2)  

ได้สรุปว่า องค์ประกอบที่มผีลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมี 4 ประการ คอื 

     1. ความสามารถที่ตดิต่อมาแต่กําเนดิ 

     2. ชีวติและการอบรมในครอบครัว 

     3. ประสิทธิภาพของโรงเรียน 

     4. ความเข้าใจเกี่ยวกับตนเองหรอืความมุ่งหวังในอนาคต 

    Klausmigr (Klausmigr, 1990 อ้างถึงใน สุทธิชา, 2541, หนา้ 57)  

ได้กล่าวถึงตัวแปรต่าง ๆ ที่มีอทิธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ดังนี้ 

     1. วัตถุประสงค์ของการสอนผู้เรยีนแต่ละคน 

     2. เนือ้หาวิชาที่จะสอนผูเ้รียนแต่ละคน 

     3. คุณลักษณะและความเพียงพอของสื่อการเรียนการสอน 

     4. คุณลักษณะของผู้เรียน เช่น ระดับของผลสัมฤทธิ์ ระดับของ 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์สุขภาพและมโนภาพเกี่ยวกับตนเอง 

     5. คุณลักษณะของครู เช่นความรูใ้นเนื้อหาวิชา ทักษะการสอน  

สุขภาพและมโนภาพเกี่ยวกับตนเอง 

     6. คุณภาพของพฤติกรรมระหว่างผู้สอนและผูเ้รียน 

     7. ชนิดของการจัดการเรียนการสอน 

     8. ปริมาณและคุณภาพของสถานที่ อุปกรณ์ ฯลฯ 

     9. ความสัมพันธ์ระหว่างบ้านโรงเรียนและชุมชน 

    Preacott (1961, อ้างถึงใน ทิพาพรรณ, 2542 หน้า 14 – 46) ได้ใช ้

ความรูท้างชีววิทยา สังคมวิทยา จติวิทยาและการแพทย์ศึกษาเกี่ยวกับการเรียนของ

นักเรียน สรุปองค์ประกอบที่มอีิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนทั้งในและ

นอกห้องเรยีน มีองค์ประกอบดังนี้ 

     1. ด้านร่างกาย ได้แก่ อัตราการเจรญิเติบโตของร่างกาย สุขภาพ 

ทางกาย ขอ้บกพร่องทางกายและบุคลิกภาพท่าทาง 

     2. ด้านความรัก ได้แก่ ความสัมพันธ์ของบิดามารดา  

ความสัมพันธ์ของบิดามารดากับลูกความสัมพันธ์ระหว่างลูกๆด้วยกัน และความสัมพันธ์ 

ระหว่างสมาชิกทั้งหมดในครอบครัว 
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     3. ด้านวัฒนธรรมและสังคม ได้แก่ ขนบธรรมเนียมประเพณี  

ความเป็นอยู่ของครอบครัวสภาพแวดล้อมทางบ้าน การอบรมและฐานะทางบ้าน 

     4. ด้านความสัมพันธ์ในเพื่อนวัยเดียวกัน ได้แก่ ความสัมพันธ์ของ 

นักเรียนกับเพื่อนวัยเดียวกนัทั้งที่บ้านและที่โรงเรียน 

     5. ด้านการพัฒนาแห่งตน ได้แก่ สตปิัญญา ความสนใจ เจตคติ

ของนักเรียนต่อการเรียน 

     6. ด้านการปรับตัว ได้แก่ ปัญหาการปรับตัว การแสดงออกทาง

อารมณ์ 

    Benjamin and Bloom (1983, อ้างถึงใน เบญจวรรณ ช่างจัตุรัส, 

2545, หนา้ 13) ได้ทําการวิจัยเกี่ยวกับลักษณะของผู้เรียน และการเรียน ซึ่งมีตัวแปรที่มี

อิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนม ี3 ด้าน คือ 

1. ด้านพุทธิพิสัย (Cognitive Behavior) ได้แก่ การเรียนรูท้ี่จะเป็น 

ต่อการเรียนและมีมาก่อนการเรียน เช่น ความถนัดและพืน้ฐานความรูเ้ดิมของนักเรียน 

2. ด้านจติพิสัย (Affective Entry Behavior) ได้แก่ สภาพการที่ 

ผูเ้รียนจะแสดงออกเมื่อได้เรยีนรู้ เช่น ความสนใจและเจตคตติ่อเนือ้หาววิชาที่เรียน ความ

คิดเห็นและบุคลิกภาพ 

     3. ด้านคุณภาพการสอน (Quality Entry Behavior) ได้แก่ 

ประสิทธิผลซึ่งผูเ้รียนจะได้รับผลสําเร็จในการเรียนรู้ เช่น การได้รับคําแนะนํา การมีส่วน 

ร่วมในการเรียนการสอน การเสริมแรงของครู การแก้ไขข้อผิดพลาดและการใช้ข้อมูล 

ย้อนกลับจากความคิดเห็นของนักการศกึษาดังกล่าว สรุปได้ว่า องค์ประกอบที่มอีิทธิพล 

ต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประกอบด้วยตัวแปร 3 ด้าน คอื ตัวแปรที่เกี่ยวกับพฤติกรรม 

ด้านพุทธิพิสัยตัวแปรที่เกี่ยวกับพฤติกรรมดา้นจติพิสัย ตัวแปรที่เกี่ยวกับพฤติกรรมดา้น 

คุณภาพการสอน 

 3. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  3.1 หลักการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   สมทรง อัศวกุล และคณะ (2527, หนา้ 27) ได้กล่าวถึงหลักการวัดผล 

เบือ้งตน้ที่สําคัญดังนี้ 

    1. กําหนดให้ชัดเจนว่าจะวัดอะไร ต้องมวีัตถุประสงค์ที่แน่นอน ว่าจะ 

วัดอะไร วัดพฤติกรรมใดจากผู้เรยีน ผู้สอนสามารถสังเกตได้โดยตรง หรอืเป็นวัตถุประสงค์ 



129 

ที่บอกให้เราทราบว่าเมื่อสิน้สุดการเรียนการสอนแลว้ผู้สอนสามารถทําอะไรได้บ้าง          

ซึ่งเรียกว่าวัตถุประสงค์ 

    2. เลือกเทคนิคหรอืเครื่องมือในการวัดผลให้สอดคล้องกับ 

วัตถุประสงค์ เช่น วัดความรู้ของผูเ้รียนโดยใช้ข้อสอบแบบปรนัย 

    3. ใช้เทคนิคการวัดหลายๆ อย่าง เพื่อให้การวัดสมบูรณ์และควร 

วัดผลการเรยีนการสอนทุก ๆ ด้าน เพื่อใหก้ารวัดสมบูรณ์ เทคนิควิธีการที่ใชแ้ต่ละชนิดมี 

วัตถุประสงค์แตกต่างกันและมีวธิีการวัดแตกต่างกัน แต่นํามารวมกันได้ เพื่อผลการวัด 

สมบูรณ์แน่นอนยิ่งขึ้น 

    4. ศกึษาเทคนิคและวิธีการวัดแต่ละวิธีให้ละเอียด โดยคํานงึถึงขอ้ดี  

และข้อจํากัดของแต่ละวิธีด้วย เนื่องจากเทคนิควิธีการวัดแต่ละอย่างมคีวามสามารถใน 

การวัดแตกต่างกันก่อนเลือกเครื่องมอืหรอืวิธีการนัน้ต้องศึกษาให้เข้าใจเสียก่อน 

    5. วัดผลให้สม่ำเสมอ ควรทําการวัดผลบ่อย ๆ หลาย ๆ ครัง้ 

    6. แปลผลการวัดที่ได้ให้ถูกต้อง ทําให้ทราบคุณลักษณะของผูเ้รียน 

ที่ถูกต้อง 

    7. ใช้ผลการวัดใหคุ้้มค่าเพื่อปรับปรุงการเรียนสอนใหม้ีประสิทธิภาพ 

ยิ่งขึ้น 

   วารนันท์ นิติศักดิ์ (2541, หน้า 28) ได้สรุปว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

เป็นสิ่งสําคัญถึงระดับความรู้ หรอืทักษะของผู้เรยีนที่ได้รับจากการเรียนการสอน โดยใช้ 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนเป็นเครื่องมอืสําคัญประการหนึ่ง 

  สรุปได้ว่า การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนเป็นการวัดความรู้ความสามารถ 

ของผู้เรยีนโดยมีการประเมินผู้เรยีนโดยใช้แบบทดสอบ ซึ่งแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีน ม ี2 ลักษณะคือ แบบปรนัยและแบบอัตนัย 

  3.2 แนวคิดในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   แนวความคิดในการสร้างแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนม ีดังนี้ 

    Bloom (1998, หน้า 18 อ้างถึงใน บุญเชดิ ภิญโญอนันตพงษ์. 2555.  

หนา้ 44) ได้ทําการวิเคราะห์จุดประสงค์การสอนในวิชาต่าง ๆ แล้วจําแนกความสามารถ 

ของมนุษย์แบ่งได้เป็น 3 ลักษณะ (Taxonomy of Education) คือขอบเขตด้านพุทธิพิสัย ด้าน 

จติพิสัย และด้านทักษะพิสัยการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผู้วจิัยได้ใชข้อบเขตด้านพุทธิ 

พิสัย (Cognitive Domain) ซึ่งเป็นจุดมุ่งหมายทางการศึกษาที่เกี่ยวกับสมรรถภาพทาง 
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สติปัญญาทางการเรียนและการแก้ปัญหา ซึ่ง Bloom และคณะได้จําแนกพฤติกรรมใน 

ขอบเขตด้านนีอ้อกเป็นสองระดับใหญ่ ๆ คอื พฤติกรรมด้านพืน้ฐานซึ่งได้แก่ พฤติกรรม 

ด้านความรูแ้ละพฤติกรรมขั้นสูง ได้แก่ ความสามารถต่าง ๆ ทั้งสองระดับนี้ จําแนก 

ออกเป็น 6 ระดับ โดยเรียงลําดับความซับซ้อนจากน้อยไปหามากซึ่งเป็นที่ยอมรับและ 

เผยแพร่ทั่วไปอย่างกว้างขวาง ดังนี้ 

1. ความรู ้– ความจํา (Knowledge Memorization) หมายถึง  

ความสามารถในการระลึกเรื่องราวเฉพาะหรอืทั่วไป ออกมาให้ถูกต้องแม่นยํา เช่น  

สามารถบ่งบอกวิธีการหรือกระบวนการหรอืบ่งช้ีถึงแบบแผนโครงสร้างของเรื่องราวเฉพาะ 

อย่างหรือทั้งระบบได้อย่างถูกต้องความรู้นี้ขึ้นอยู่กับบุคคลได้รับรู้และจดจําเอาไว้อย่างไร 

ก็จะระลึกเรื่องราวนั้นออกมาตามลําดับนั้นซึ่ง จําแนกเป็น 3 ระดับคือ 

1.1 ความรูเ้ฉพาะเจาะจง (Specific Knowledge) เป็น 

ความสามารถในการระลึกถึงข้อมูลต่าง ๆ ที่เป็นรูปธรรมและสัญลักษณ์ ซึ่งถือเป็น 

สมรรถภาพขั้นต่ำสุดที่จะเป็นพืน้ฐานใหเ้กิดสมรรถภาพขั้นสูงที่จะรับรู้สิ่งที่ซับซ้อนและเป็น

นามธรรมต่อไป ซึ่งจําแนกเป็น 2 ระดับ 

       ก. ความรูเ้กี่ยวกับสัตว์และนิยาม (Terminology) ซึ่งเป็น

ความสามารถในการบอกความหมายของคํากลุ่มคํา สัญลักษณ์ต่าง ๆ 

       ข. ความรู้เกี่ยวกับข้อเท็จจริงเฉพาะ (Specific Fact)  

เป็นความสามารถในการบ่งบอกเรื่องราวต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ บุคคล สถานที่ 

วันที่ ปี ขนาด จํานวน เป็นต้น 

      1.2 ความรูเ้กี่ยวกับวิธีการเฉพาะอย่าง (Way and Means of 

Dealing with Specific Knowledge) เป็นความสามารถที่จะบ่งบอกถึงวิธีการจัดระเบียบ  

วิธีการศกึษาวิธีการตัดสินและวพิากษ์วิจารณ์ ตลอดจนวิธีการสบืเสาะความรู้ จัดลําดับ

เวลามาตรฐานของการตัดสินความรู้ประเภทนี้จะอยู่ในระดับกลางระหว่างความรูเ้ฉพาะ 

กับความรูท้ั่วไป ซึ่งจําแนกเป็นระดับย่อยคือ 

ก. ความรูเ้กี่ยวกับแบบแผน (Convention) เป็น 

ความสามารถที่จะบ่งบอกถึงรูปแบบการปฏิบัติและแบบฉบับที่เหมาะสมในการทํา เช่น  

แบบฉบับการพดู การเขยีน การรายงาน 

ข. ความรูเ้กี่ยวกับลําดับขั้นและแนวโน้ม (Trend and  

Sequence) เป็นความสามารถที่จะบ่งบอกถึงขัน้ตอนก่อนหลัง ทิศทางการเคลื่อนไหว 
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โน้มเอียง 

ค. ความรูเ้กี่ยวกับการจําแนกประเภทและการจัดกลุ่ม  

(Classification and Category) เป็นความสามารถในการบ่งบอกวิธีการจําแนก จัดหมวดหมู่  

จัดแบ่งสิ่งของเหตุการณ์ตามจุดมุ่งหมาย เหตุผลหรอืปัญหาอย่างใดอย่างหนึ่ง 

ง. ความรูเ้กี่ยวกับเกณฑ์ (Criteria) เป็นความสามารถที่จะ 

บ่งบอกถึงข้อเท็จจริง หลักการ กระบวนการ และวิธีการสบืเสาะหาความรู้ วธิีการศกึษา 

ค้นคว้าเกี่ยวกับปัญหาและเหตุการณ์ต่าง ๆ ในระดับนีจ้ะเน้นเพียงความรูใ้นวิธีการ ซึ่งไม่ 

จําเป็นว่าจะต้องสามารถทําวิธีการต่าง ๆ เหล่านั้นได้ 

จ. ความรูเ้กี่ยวกับวิธีทํา (Process) เป็นความสามารถที่จะ 

บ่งบอกถึง เทคนิคกระบวนการและวิธีสืบเสาะหาความรู้ในวิธีการซึ่งไม่จําเป็นว่า จะต้อง 

สามารถทําวิธีการต่าง ๆ เหล่านัน้ได้ 

1.2 ความรูท้ั่วไปและนามธรรมในแต่ละสาขาวิชา (Universal  

and Abstraction in a Field) เป็นความสามารถที่จะบ่งบอกถึงการจัดระเบียบแบบแผนหรอื 

แผนการต่าง ๆ ของปรากฏการณ์และแนวคิดที่เป็นจุดเด่นของโครงสร้างหลักใหญ่ ทฤษฎี 

และข้อสรุปอ้างอิงซึ่งจะไปใช้ทั่วไปในการแก้ปัญหาและศกึษาปรากฏการณ์ต่าง ๆ ใน

สาขาวิชานั้น ซึ่งถือว่าเป็นความรู้ระดับสูงสุดอันมีลักษณะที่เป็นนามธรรมและซับซ้อนมาก  

จําแนกเป็น 2 ระดับ คอื 

       ก. ความรูท้ั่วไปเกี่ยวกับหลักการและข้อสรุป (Principle and 

Generalization) เป็นความรู้ที่เป็นนามธรรม ซึ่งสรุปจากการสังเกตปรากฏการณ์ โดยอาศัย 

การอธิบายบรรยาย พยากรณ์หรอืตัดสินการกระทําหรอืทิศทางการกระทําได้อย่าง 

เหมาะสม และตรงประเด็นที่สุดเช่น ความรูห้ลักการที่สําคัญ ซึ่งสรุปจากประการณ์ การ

ระลึกของสรุปที่สําคัญที่เกี่ยวข้องกับวัฒนธรรม 

       ข. ความรู้ทั่วไป เกี่ยวกับทฤษฎีและโครงสร้าง (Theory and  

Structure) เป็นความรู้รวบยอดเกี่ยวกับหลักการและข้อสรุปอ้างองิ โดยแสดงแนวคิดเห็น 

เกี่ยวกับปรากฏการณ์และปัญหาที่ซับซ้อนออกมาได้อย่างชัดเจน ครอบคลุมและเป็นระบบ 

ซึ่งเป็นการกระทําที่เป็นนามธรรมมากที่สุด โดยดารผสมผสานความรู้เฉพาะอย่างที่ 

สัมพันธ์กันเข้าด้วยกัน การระลึกทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับวัฒนธรรม ความรูเ้กี่ยวกับ 

ความสัมพันธ์ในการวางระบบที่สมบูรณ์ของทฤษฎีววิัฒนาการ 
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    2. ความเข้าใจ (Comprehension) เป็นทักษะความสามารถทางปัญญา 

ขั้นแรกสุดของมนุษย์ที่จะเข้าใจการสื่อสารตดิต่อ และสามารถที่จะนําเอาความรู้แนวคิดมา 

ใช้ประโยชน์ได้โดยไม่จําเป็นต้องไปสัมพันธ์กับเรื่องอื่น ๆ จําแนกเป็น 3 ระดับ คือ 

     2.1 การแปล (Translation) เป็นความสามารถในการถอดความ 

หรอืถอดแบบจากภาษาหนึ่งไปสู่ภาษาอื่น ซึ่งเป็นการสื่อความหมายใหส้ามารถรู้ 

ความหมายตรงกัน เช่น การแปล ความหมายข้อความ คําพังเพย สุภาษิต คําคม หรอื 

สัญลักษณ์ หรอืการแปลภาษาคณิตศาสตร์ให้เป็นสัญลักษณ์หรอืกลับกัน เป็นต้น 

     2.2 การตคีวาม (Interpretation) เป็นความสามารถในการสื่อ

ความหมายโดยการอธิบายหรอืสรุปความ ซึ่งมลีักษณะที่ลุ่มลกึกว่าการแปลเพราะการ 

แปลจะมีลักษณะการสื่อความหมายโดยการถอดความแบบคําต่อคํา แต่การตคีวามหมาย 

ต้องมีการจัดระเบียบใหม่ เรียบเรียงใหม่แสดงแนวคิดใหม่แต่ยังรักษาความหมายเดิมไว้  

เช่น สามารถตีความหมายข้อมูลทางสังคมได้ 

หลาย ๆ แง่มุมสามารถสรุปความคิดทั้งหมดออกเป็นประเด็นสำคัญตามตอ้งการ 

     2.3 การขยายความ (Extrapolation) เป็นความสามารถในการสื่อ

ความหมายโดยการขยายความ คาดคะเนแนวโน้มของข้อมูลว่าจะมีทิศทางไปทางใดมี 

ผลลัพธ์ออกมาอย่างไร ซึ่งจะต้องสอดคล้องกับความหมายดังเดิม หรอือาศัยข้อมูลเดิม 

เป็นเครื่องตัดสินผลลัพธ์ต่าง ๆ เช่น ทักษะในการพยากรณ์ ความสบืเนื่องของแนวโน้ม 

หนึ่ง ๆ ความสามารถในการสรุปผล โดยการอนุมานด้วยข้อความที่ชัดเจน 

    3. การนําไปใช้ (Application) เป็นความสามารถในการจดจําและ

นําเอาหลักการเทคนิคและทฤษฎีมาใช้ในการแก้ปัญหาในสถานการณ์ต่าง ๆ เช่น การนํา

ปรากฏการณ์ต่าง ๆ มาอภิปรายในเชงิวิทยาศาสตร์ 

    4. การวิเคราะห์ (Analysis) หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะ 

เรื่องราวที่สมบูรณ์ให้กระจ่ายออกเป็นส่วนย่อยหรอืองค์ประกอบที่สําคัญ ซึ่งจําแนก 

ออกเป็น 3 ระดับ คอื 

     4.1 การวิเคราะห์องค์ประกอบ (Analysis of Element) เป็น 

ความสามารถในการค้นหาองค์ประกอบที่สําคัญส่วนรวมออกมา เช่น จําแนกข้อเท็จจริง 

จากสมมตฐิาน 

     4.2 การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationship) เป็น

ความสามารถในการค้นหาความสัมพันธ์ และความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบ และส่วน 
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อื่นของสื่อความหมาย เช่น ความสามารถในการตรวจสอบ ความมั่นคงของสมมติฐานและ 

ข้อสมมติ ทักษะในการวิเคราะห์ ความสัมพันธ์ระหว่างแนวคิดหลาย ๆ แนวคิด 

     4.3 การวิเคราะห์การดําเนินการ (Analysis of Organizational 

Principle) เป็นความสามารถในการจัดระเบียบ การเรียบเรียงระบบว่ามีโครงสร้างอย่างไร 

ซึ่งอาจจะเป็นโครงสร้างที่ชัดเจนหรอือาจจะมีเงอืนงํา เช่น ความสามารถในการบ่งชีถ้ึง

เทคนิคทั่วไปที่ใชใ้นการโฆษณาหรอืชักชวน 

    5. การสังเคราะห์ (Synthesis) หมายถึง ความสามารถในการ

ผสมผสานส่วนย่อยเข้าเป็น เรื่องเดียวกัน ซึ่งจะเกี่ยวข้องกับกระบวนการทํางาน การจัด

เรียนและการผสมผสาน ให้เกิดสิ่งใหม่ขึน้นั้นต้องดัดแปลงปรับปรุงของเก่าให้ดีขึ้น  

มีคุณภาพสูงขึ้น จําแนกเป็น 3 ระดับ คอื 

     5.1 การสื่อสารถ่ายทอดความคิด (Production of Unique 

Communication) เป็นความสามารถในการถ่ายทอดของผู้เขียนหรือผูพู้ดที่พยายาม 

ถ่ายทอดแนวคิด ความรูส้ึกหรอืประสบการณ์ไปสู่ผูอ้ื่นใหเ้ข้าใจความหมายตรงกัน เช่น 

ความสามารถในการบอกเล่าประสบการณ์ส่วนตัวได้อย่างมปีระสิทธิภาพ ทักษะในการ

เขียน สามารถจัดเรียบเรียงแนวความคิด และเขียนถ่ายทอดออกมาได้อย่างดเีลิศ 

5.2 การวงแผนหรือเสนอโครงการดําเนินการ (Production of  

a Plan or Proposed Set of Operation) เป็นความสามารถในการวางแผนหรอืเสนอ 

โครงการดําเนินการตามเงือนไขและขอ้มูลที่กําหนดให้ เช่น สามารถเสนอวิธีการทดสอบ

สมมตฐิาน สามารถวางแผนการสอนในสถานการณ์ที่กําหนดให้ 

     5.3 การประสานความสัมพันธ์ของสิ่งที่เป็นนามธรรม  

(Derivation of a Set of Abstract Relation) เป็นความสามารถในการพัฒนากลุ่ม 

ความสัมพันธ์ที่เป็นนามธรรมกับทั้งจัดหมวดหมู่หรอือธิบายข้อมูล หรอืปรากฏการณ์ 

ส่วนย่อยหรือการอนุมานแผนงานที่วางไว้และความสัมพันธ์ของขอ้เสนอหรอืสัญลักษณ์ 

ที่เป็นตัวแทน เช่น ความสามารถในการตั้งสมสตฐิานที่ใช้ในการวิเคราะห์องค์ประกอบ 

ได้อย่างเหมาะสม และเปลี่ยนแปลงสมมุตฐิานไปตามองค์ประกอบและการพิจารณา 

สิ่งใหม่ได้ความสามารถที่จะทําการสรุปอ้างอิงหรือค้นพบหลักการทางคณิตศาสตร์ 

    6. การประเมินผล (Evaluation) หมายถึง การตัดสินใจเกี่ยวกับ 

คุณค่าสิ่งของ ซึ่งกําหนดให้การตัดสินทั้งด้านปริมาณคุณภาพ จะต้องมเีกณฑ์ที่เหมาะสม 

ที่ใชเ้ป็นมาตรฐานในการประเมินเกณฑ์อาจจะได้มาจากผูเ้รียนเองหรือกําหนดขึน้ 
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ซึ่งจําแนกเป็น 2 ระดับ คือ 

     6.1 การตัดสินใจโดยใช้เกณฑ์ภายในเหตุการณ์ (Judgment in  

Term of Internal Criteria) เป็นความสามารถในการตัดสินเหตุการณ์หนึ่ง โดยใช้เนื้อหา 

สาระของภายในเหตุการณ์นั้นเป็นเกณฑ์การตัดสินได้อย่างถูกต้องแม่นยํา มั่นคง เช่น  

สามารถที่จะระบุสิ่งที่ไม่ใช่เหตุผลที่แท้จริงได้ 

     6.2 การตัดสินโดยใช้เกณฑ์ภายนอกเหตุการณ์ (Judgment in  

Term of External Criteria) เป็นความสามารถในการตัดสินเหตุการณ์หนึ่ง โดยนําไปเทียบ 

กับเหตุการณ ์ภายนอกที่เลือกมาและเป็นที่ยอมรับในสังคม เช่น การเปรียบเทียบทฤษฎี 

การสรุปอ้างองิและข้อเท็จจริงกับวัฒนธรรมที่เกี่ยวข้องกัน 

   สรุปได้ว่า ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ควรมีการทดสอบก่อนเรียน 

และหลังเรียน และต้องเป็นแบบทดสอบชุดเดียวกัน วัด 1) ด้านความรูค้วามจํา คือ 

ความสามารถในการระลึกเรื่องราวเฉพาะหรอืทั่วไป ถูกต้องแม่นยํา 2) ความเข้าใจ คือ 

ความสามารถทางปัญญาขั้นแรกสุดของมนุษย์ที่จะเข้าใจการสื่อสารตดิต่อ และสามารถที่ 

จะนําเอาความรู้แนวคิดมาใช้ประโยชน์ได้โดยไม่จําเป็นต้องไปสัมพันธ์กับเรื่องอื่น ๆ 

3) การนําไปใช้ คือ ความสามารถในการจดจําและนําเอาหลักการเทคนิคและทฤษฎีมาใช้

ในการแก้ปัญหาในสถานการณ์ต่าง ๆ 4) การวิเคราะห์ (Analysis) คือ ความสามารถใน 

การแยกแยะเรื่องราวที่สมบูรณ์ให้กระจ่ายออกเป็นส่วนย่อยหรอืองค์ประกอบที่สําคัญ  

5) การสังเคราะห์ (Synthesis) คือ ความสามารถในการผสมผสานส่วนย่อยเข้าเป็นเรื่อง

เดียวกัน การผสมผสาน ใหเ้กิดสิ่งใหม่ขึ้นนัน้ต้องดัดแปลงปรับปรุงของเก่าให้ดีขึ้น มี

คุณภาพสูงขึ้น และ 6) การประเมินผล (Evaluation) คือ การตัดสินใจเกี่ยวกับคุณค่าสิ่งของ 

ซึ่งกําหนดให้การตัดสินทั้งด้านปริมาณคุณภาพ จะต้องมีเกณฑ์การประเมินที่เหมาะสม

อาจจะได้มาจากผูเ้รียนเองหรอืกําหนดขึน้  

  3.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2528, หนา้ 146 – 147) ได้กล่าวว่า 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน เป็นแบบทดสอบที่วัดความรู้ของนักเรียนที่ได้เรยีน

ไปแล้ว ซึ่งมักจะเป็นข้อคําถามให้นักเรียนตอบด้วยกระดาษและดินสอ (Paper and Pencil 

Test) กับให้นักเรียนปฏิบัติจริง แบบทดสอบประเภทนี้แบ่งได้เป็น 2 พวก คอื แบบทดสอบ

ของครูที่สร้างขึน้กับแบบทดสอบมาตรฐาน 

   1. แบบทดสอบของครู หมายถึง ชุดของขอ้คําถามที่ครูเป็นผู้สรา้งขึ้น  
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ซึ่งจะเป็นข้อคําถามที่ถามเกี่ยวกับความรูท้ี่นักเรียนได้เรียนในห้องเรียนว่า นักเรียน 

มีความรู้มากแค่ไหนบกพร่องที่ตรงไหนจะได้ซ่อมเสริม หรอืวัดดูความพร้อมที่จะขึ้น 

บทเรียนใหม่ ฯลฯ ตามแต่ที่ครูปรารถนา 

   2. แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบประเภทนี้สรา้งขึ้นจาก 

ผูเ้ชี่ยวชาญในแต่ละสาขาหรอืจากครูที่สอนวิชานั้น แต่ผ่านการทดสอบหาคุณภาพหลาย 

ครั้ง จนกระทั้งมีคุณภาพดีพอจึงสร้างเกณฑ์ปกติ (Norm) ของแบบทดสอบนั้น สามารถใช้ 

เป็นหลักและเปรียบเทียบผล เพื่อประเมินค่าการเรียนการสอนในเรื่องใด ๆ ก็ได้ จะใช้วัด 

อัตราความงอกงามของเด็กแต่ละวัยในแต่ละกลุ่มแต่ละภาคก็ได้ จะใช้สําหรับครูวินิจฉัย 

ผลสัมฤทธิ์ระหว่างวิชาต่าง ๆ ในเด็กแต่ละคนก็ได้ 

  บุญชม ศรสีะอาด (2540, หนา้ 50) ได้กล่าวว่า แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีน หมายถึง แบบทดสอบที่ใชว้ัดความรูค้วามสามารถของบุคคลในด้านวิชาการ  

ซึง่เป็นผลจากการเรียนรู้ในเนื้อหาสาระและตามจุดประสงค์ของวิชา หรอืเนือ้หาที่สอบนั้น  

โดยทั่วไปจะวัดผลสัมฤทธิ์ ในวิชาต่าง ๆ ที่เรียนในโรงเรียน วิทยาลัย มหาวิทยาลัย หรอื 

สถาบันการศึกษาต่าง ๆ อาจจําแนกออกได้เป็น 2 ประเภท คือ 

   1) แบบทดสอบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced Test) หมายถึง 

แบบทดสอบที่สรา้งขึ้นตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรอืคะแนนเกณฑ์

สําหรับใช้ตัดสินว่าผูส้อบมีความรู้ตามเกณฑ์ที่กําหนดไว้หรอืไม่ การวัดตรงตาม 

จุดประสงค์เป็นหัวใจสําคัญของขอ้สอบในแบบทดสอบประเภทนี้ 

   2) แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบ 

ที่มุ่งสร้างเพื่อวัดใหค้รอบคลุมหลักสูตร จงึสร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร  

ความสามารถในการจําแนกผู้ตอบตามความเก่งอ่อนได้ดี เป็นหัวใจสําคัญของขอ้สอบใน 

แบบทดสอบประเภทนี้ การรายงานผลการสอบอาศัยคะแนนมาตรฐานซึ่งเป็นคะแนนที่

สามารถใหค้วามหมายแสดงถึงสถานภาพความสามารถของบุคคลนั้นเมื่อเปรียบเทียบกับ 

บุคคลอื่น ๆ ที่ใชเ้ป็นกลุ่มเปรียบเทียบ 

  สรุปได้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน หมายถึง แบบทดสอบ 

ที่ใชว้ัดความรูค้วามสามารถของผูเ้รียน ซึ่งเป็นผลมาจากการเรียนรู้ในเนือ้หาวิชานั้น ๆ  

ในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของ Bloom และแบบ 

ประเมินทักษะการฟัง การพูด การอ่านและการเขียนโดยวิธีการสังเกต 
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  3.4 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในครั้งนี้ เป็นแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 

   บุชม ศรีสะอาด (2545, หน้า 59) กล่าวถึงแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีนแบบอิงเกณฑ์ดําเนนิตามขั้นตอนต่อไปนี้ 

    1. วิเคราะห์จุดประสงค์ เนื้อหา ขั้นแรกจะต้องทําการวิเคราะห์ดูว่า 

มีหัวข้อเนื้อหาใดบ้างที่ต้องใหผู้เ้รียนเกิดการเรยีนรู้ และที่จะต้องวัด แต่ละหัวข้อเหล่านั้น 

ต้องการให้ผูเ้รียนเกิดพฤติกรรมหรอืสมรรถภาพอะไร กําหนดออกมาให้ชัดเจน 

    2. กําหนดพฤติกรรมย่อยที่จะออกข้อสอบจากขั้นแรก พิจารณา 

ต่อไปว่าจะวัดพฤติกรรมย่อยอะไรบ้าง อย่างละกี่ข้อ พฤติกรรมย่อยดังกล่าว คือ 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมนั้นเอง เมื่อกําหนดจํานวนที่ต้องการจริงเสร็จแล้ว ต่อมา 

พิจารณาว่า จะต้องออกข้อสอบเกินกว่าหัวข้อละกี่ข้อควรออกเกินไว้ไม่ต่ำกว่า 25 % ทั้งนี้ 

หลังจากนําไปทดลองใช้ และวิเคราะห์หาคุณภาพของข้อสอบรายข้อแล้ว จะตัดข้อที่มี 

คุณภาพไม่เข้าเกณฑ์ออก ข้อสอบที่เหลอืจะได้ไม่น้อยกว่าขอ้สอบที่ตอ้งการจริง 

    3. กําหนดรูปแบบของขอ้คําถามและศกึษาวิธีการเขียนข้อสอบ  

ขั้นตอนนีจ้ะเหมือนกับขั้นตอนที่ 2 ของการวางแผนสร้างขอ้สอบแบบอิงกลุ่มทุกประการ  

คือตัดสนิใจว่าจะใช้ข้อคําถามรูปแบบใด และศึกษาวิธีเขียน 

    4. เขียนข้อสอบ ลงมอืเขียนข้อสอบตามจุดประสงค์เชงิพฤติกรรม  

ตามตารางที่กําหนดจํานวนข้อสอบของแต่ละจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม และใช้รูปแบบ 

เทคนิคการเขียนในขั้นตอนที่ 3 

    5. ตรวจทานข้อสอบ นําข้อสอบที่ได้เขียนไว้แล้วในขั้นตอนที่ 4 มา 

พิจารณาทบทวนอีกครั้ง โดยพิจารณาตามหลักความถูกต้องตามหลักวิชา แต่ละหัวข้อวัด 

พฤติกรรมย่อยหรือจุดประสงค์เชงิพฤติกรรมที่ต้องการหรอืไม่ ตัวถูกตัวลวงเหมาะสม 

เข้าเกณฑ์หรือไม่ ทําการปรับปรุงให้เหมาะสมยิ่งขึ้น 

    6. ให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณาความเที่ยงตรงตามเนื้อหานําจุดประสงค์ 

เชงิพฤติกรรมและข้อสอบที่วัดแต่ละจุดประสงค์ไปให้ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดผลและด้าน 

เนือ้หาจํานวนไม่ต่ํากว่า 3 คน พิจารณาว่าข้อสอบแต่ละขอ้วัดตามจุดประสงค์ที่ระบุไว้นัน้ 

หรอืไม่ ถ้ามีข้อที่ไม่เข้าเกณฑ์ควรพิจารณาปรับปรุงใหเ้หมาะสม เว้นแต่จะไม่สามารถ 

ปรับปรุงใหด้ีขึ้นได้อย่างชัดเจน 
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    7. พิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลอง นําข้อสอบทั้งหมดที่ผ่านการ 

พิจารณาว่าเหมาะสมเข้าเกณฑ์มนขัน้ที่ 6 มาพิมพ์เป็นแบบทดสอบ มคีําช้ีแจงเกี่ยวกับ 

แบบทดสอบ วธิีตอบ จัดวางรูปแบบการพิมพ์ให้เหมาะสม 

    8. ทดลองใช้ วเิคราะห์คุณภาพ และปรับปรุง 

    9. พิมพ์แบบทดสอบฉบับจรงิ นําข้อสอบที่มคี่าอํานาจจําแนก

เข้าเกณฑ์ จากผลการวิเคราะห์ในขั้นที่ 8 มาพิมพ์เป็นแบบทดสอบฉบับจริงต่อไป โดยเน้น 

การพิมพ์ที่ประณตี มคีวามถูกต้อง มคีําชีแ้จงที่ละเอียดแจ่มชัด ผู้อ่านเข้าใจง่าย 

  สรุปว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนในการดําเนนิการวิจัยครั้งนี้ 

เป็นแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ที่ผูว้ิจัยสร้างขึ้น โดยศึกษาวิธีการสรา้งแบบทดสอบแบบ 

อิงเกณฑ์ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในการวิจัยในครั้งนี ้มลีักษณะเป็นแบบทดสอบวัด 

ครอบคลุมทั้งด้านความรูค้วามจํา ด้านความเข้าใจด้านการนําความรูไ้ปใช้ ด้านการ 

วิเคราะห์ ด้านการสังเคราะห์และด้านการประเมินค่า 

   4. เกณฑ์การประเมิน 

   4.1 ความหมายของเกณฑ์การประเมิน 

    นพเก้า ณ พัทลุง (2551, หน้า 35) กล่าวว่า เกณฑ์การประเมิน  

หมายถึง แนวทางในการประเมินซึ่งประกอบด้วยระดับคะแนน เกรด หรือคุณภาพ และ 

รายละเอียดคุณลักษณะของแต่ละระดับอย่างชัดเจน 

    ฉัตรศิร ิปิยะพิมลสิทธิ์ (2553, หนา้ 2) การให้คะแนนด้วยเกณฑ์การ 

ให้คะแนนคือ เกณฑ์การให้คะแนนที่ถูกพัฒนาโดยครูหรือผูป้ระเมินที่ใช้วเิคราะห์ผลงาน 

หรอืกระบวนการที่ผูเ้รียนได้พยายามสร้างขึ้น การประเมินผลงานของนักเรียนจะมี 2  

ลักษณะคือ ผลงานที่ได้จากกระบวนการของนักเรียน และกระบวนการที่นักเรียนใช้เพื่อให้ 

เกิดผลงาน จะประเมินในลักษณะใดขึน้อยู่กับจุดมุ่งหมายในการเรียน อาจจะประเมิน 

ลักษณะใดลักษณะหนึ่งหรอืประเมินทั้งสองลักษณะก็ได้ ผูป้ระเมินจะต้องตัดสินคุณภาพ 

ของผลงานหรอืกระบวนการปฏิบัติงานของผู้เรยีนแต่ละคนที่มรีะดับที่แตกต่างกันหลาย 

ระดับ ระดับที่แตกต่างกันอาจจะเป็นระดับคุณภาพของชิน้งานที่ได้สรา้งขึ้นหรือระดับของ 

กระบวนการต่าง ๆ ที่ผู้เรยีนแต่ละคนได้ใช้เพื่อให้เกิดผลงาน เพื่อใหก้ารตัดสินใจสอดคล้อง 

กับผูเ้รียนแต่ละคนผู้ประเมินจะต้องใชเ้กณฑ์ในการประเมินคุณภาพชิน้งานของผูเ้รียน  

เกณฑ์อาจจะอยู่ในเชิงคุณภาพหรอืปริมาณ อาจจะมีลักษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่า  

(Rating Scale) หรอืแบบตรวจสอบ (Checklist) โดยปกติจะใช้ในการประเมินจุดประสงค์ 
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การเรียนรูเ้ดียวหรอืส่วนใดส่วนหนึ่งของงานปฏิบัติ แต่การปฏิบัติงานที่มซีับซ้อน ผู้ประเมิน 

จะต้องประเมนิจุดประสงค์การเรียนรูท้ี่หลากหลายและประเมินหลาย ๆ ส่วนของการ 

ปฏิบัติ นั้นคอืผูป้ระเมินจะต้องมเีกณฑ์การให้คะแนนที่มากมายเพื่อใหเ้หมาะกับ 

จุดประสงค์การเรียนรู้ที่แตกต่างกัน หรอืเหมาะสมกับแต่ละส่วนของการปฏิบัติงานการให้ 

คะแนนจะอยู่ในรูปของตัวเลข โดยปกติจะเป็น 0 – 3 หรือ 1 – 4 ในแต่ละระดับของคะแนน 

จะขึน้อยู่กับระดับของคุณภาพของงาน ดังนั้นตัวเลข 4 อาจจะหมายถึงระดับ คุณภาพ 

สูงสุดเป็นระดับคุณภาพรองลงมา คุณภาพของงานในแต่ละระดับจะต้องใช้การอธิบาย  

ดังนัน้ในแต่ละระดับคะแนนจะต้องอธิบายเป็นภาษาที่จะแสดงให้เห็นถึงคุณภาพของการ 

ปฏิบัติงานในระดับนั้น 

  สรุปได้ว่า เกณฑ์การประเมิน เป็นแนวทางในการประเมิน ซึ่งประกอบด้วย 

2 ส่วน คือ เกณฑ์ที่ใช้ประเมินการปฏิบัติหรอืผลงานของนักเรียน และระดับคุณภาพหรอื 

ระดับคะแนนเกณฑ์จะบอกผูส้อนหรือผู้ประเมินว่าการปฏิบัติงานหรอืผลงานนั้น ๆ ตอ้ง 

พิจารณาสิ่งใดบ้าง ระดับคุณภาพหรอืระดับคะแนนจะบอกว่า การปฏิบัติหรอืผลงานที่

สมควรจะได้ระดับคุณภาพหรอืระดับคะแนนนั้น ๆ ของเกณฑ์แต่ละตัวมีลักษณะอย่างไร 

   4.2 ข้อดขีองเกณฑ์การประเมิน 

    นพเก้า ณ พัทลุง (2551, หน้า 35) กล่าวว่า เกณฑ์การประเมินมี

คุณค่าในลักษณะต่าง ๆ ดังนี้ 

     1. ทําให้ผู้เรยีนเข้าใจมาตรฐานและความคาดหวังอย่างชัดเจน 

     2. ทําให้ผู้สอนมีเครื่องมอืที่มปีระสิทธิภาพ ในการที่ตอบสนอง

ผูเ้รียนทันที 

     3. ทําให้ผู้เรยีนมคีวามเชื่อมั่นในตนเอง เข้าใจตนเองและสามารถ

ประเมินตนเอง 

     4. ทําให้ผูป้กครองเข้าใจการเจรญิเติบโตและความก้าวหนา้ของ

ผูเ้รียนอย่างชัดเจนทําให้ทราบบทบาทที่ดขีองตนเองต่อการเรียนรูข้องผูเ้รียน 

     5. ทําให้ผู้บริหารและคณะกรรมการโรงเรียนได้รับข้อมูลหลาย ๆ 

ด้านจากการประเมินผู้เรยีน เพื่อการพัฒนาและควบคุมนโยบายในการปฏิบัติงาน 

   4.3 ประเภทของเกณฑ์การประเมิน 

    นพเก้า ณ พัทลุง (2551, หน้า 37) ได้แบ่งเกณฑ์การประเมินเป็น 3  

ประเภท ดังนี้ 
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     1. การให้คะแนนเป็นภาพรวม (Holistic Score) เป็นการให้คะแนน

โดยดูภาพรวมของการปฏิบัติงานหรอืผลงานดังตัวอย่าง 

      1.1 การตอบคําถามโดยทั่วไป 

       3 หมายถึง คําตอบถูกต้อง แสดงเหตุผลและแนวคิด

ประกอบชัดเจน 

       2 หมายถึง คําตอบถูกต้อง แสดงเหตุผลและแนวคิด

ประกอบยังไม่ชัดเจน 

       1 หมายถึง คําตอบผิดพลาด แสดงเหตุผลและแนวคิด

ประกอบยังไม่ชัดเจน 

       0 หมายถึง ไม่ตอบหรือตอบไม่ถูกเลย 

      1.2 การเขียนตอบคําถามกับมโนทัศน์ในเรื่องต่าง ๆ 

       ดี หมายถึง เขียนแสดงความเข้าใจมโนทัศน์เกี่ยวกับ...และ 

ยกตัวอย่างประกอบได้ถูกต้องชัดเจน 

       ปานกลาง หมายถึง เขียนแสดงความเข้าใจมโนทัศน์

เกี่ยวกับ...และยกตัวอย่างประกอบได้ถูกต้องแต่ยังไม่ชัดเจนควร 

       ปรับปรุง หมายถึง เขียนแสดงความเข้าใจมโนทัศน์เกี่ยวกับ

...และยกตัวอย่างประกอบไม่ถูกต้องและไม่ชัดเจน 

     2. การประเมนิแบบแยกส่วน เป็นการให้คะแนนที่แยกส่วนหรอื

องค์ประกอบคุณลักษณะของผลงานหรอืกระบวนการ แล้วนําแต่ละส่วนหรอืองค์ประกอบ

ของคุณลักษณะมารวมกันเป็นคะแนนรวม 

     3. การประเมินแบบแยกส่วน และเลือกประเมินอกีบาง

คุณลักษณะ (Annotated Holistic Rubrics) ผูป้ระเมินจะประเมินแบบ Holistic Rubrics ก่อน 

แล้วจึงประเมินแยกส่วนอีกบางคุณลักษณะที่เด่น ๆ เพื่อใชเ้ป็นผลสะท้อนในบาง

คุณลักษณะของผูเ้รียน การให้คะแนนแบบ Holistic Rubrics ใช้ได้ง่ายและใช้เพียงไม่กี่ครั้ง

ต่อผู้เรยีน 1 คน จะเป็นการประเมินในภาพรวมของทุกคุณลักษณะในการปฏิบัติงาน ส่วน

การให้คะแนนแบบ Analytic Rubrics จะใช้บ่อยครั้ง โดยจะประเมินแยกในแต่ละ

คุณลักษณะของงาน ซึ่งการประเมินแบบนีจ้ะมีประโยชน์ เมื่อสนใจจะวินิจฉัยหรอื

ช่วยเหลอืผูเ้รียนว่ามีความรู้ความเข้าใจในแต่ละส่วนหรือแต่ละคุณลักษณะของการ

ปฏิบัติงานนั้น ๆ หรือไม่ ซึ่งจะมีส่วนให้ครูได้ช่วยเสริมสร้างหรอืพัฒนาการเรียนรู้ในแต่ละ
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คุณลักษณะของผูเ้รียนได้ดียิ่งขึ้น ส่วนแบบ Analytic Rubrics จะรวมข้อจํากัดของ Holistic 

และ Analytic ไว้ดว้ยกัน เริ่มด้วยการประเมินในภาพรวมของการปฏิบัติงานด้วย Holistic 

แล้วผู้ประเมินเลือกประเมินอีกเพียงบางคุณลักษณะของงานแบบ Analytic ซึ่งการประเมิน

เพียงบางคุณลักษณะนี้จะไม่มผีลต่อการเปลี่ยนแปลงคะแนนที่ประเมินแบบ Holistic 

ประโยชน์ก็คือจะมีความรวดเร็วในการประเมนิ และเป็นการให้ผู้ประเมินได้เลือกประเมิน

เฉพาะบางคุณลักษณะที่โดเด่นเพียงไม่กี่องค์ประกอบเพื่อเป็นผลสะท้อน (Feedback) ให้แก่

ผูเ้รียน แต่ไม่มีประโยชน์ในการวินจิฉัยผูเ้รียนว่าบกพร่องในคุณลักษณะใดเพราะหลาย ๆ 

คุณลักษณะไม่ได้ถูกประเมิน 

  สรุปได้ว่า เกณฑ์การประเมินแบ่งออกเป็น 2 ประเภทหลัก ๆ คอื การให้

คะแนนเป็นภาพรวม และการให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ การวิจัยในครั้งนีป้ระเมิน

การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ 

  4.4 การสร้างเกณฑ์การประเมิน 

   นพเก้า ณ พัทลุง (2551, หน้า 36) กล่าวว่า การพัฒนาเกณฑ์ 

การประเมนิ มรีายละเอียดดังนี้ 

    1) กําหนดคุณลักษณะการปฏิบัติของผูเ้รียนเป็นด้าน ย่อมกําหนด

ระดับที่สูงสุดไปยังต่ำที่สุดที่มีความเป็นไปได้ และกําหนดระดับตัวแทนของการปฏิบัติที่

สามารถวัดได้ในระดับสูง กลาง และต่ำ อย่างน้อย 3 ระดับ การกําหนดคะแนนสามารถ

เป็นได้ทั้งเชงิปริมาณ เช่น 3 2 1 เชงิคุณภาพ เช่น ด ีปานกลาง ควรปรับปรุง หรอืทั้งสอง

แบบร่วมกัน เกณฑ์การใหค้ะแนน สําหรับผลงาน 1 ชิ้น ควรมีไม่เกิน 6 ด้าน และไม่เกิน  

10 ด้าน สําหรับผลงานกลุ่ม 

    2) กําหนดวิธีบรรยายรายละเอียดคุณลักษณะแต่ละระดับ โดยการ 

สอบถามผู้เรยีนใหเ้สนอความคิดเห็นต่อเกณฑ์นั้นดว้ย จะทําให้เกณฑ์มคีวามชัดเจนขึน้  

และทําให้ผูเ้รียนเข้าใจมาตรฐานที่เขาจะต้องทําให้สําเร็จ ส่งเสริมการวินิจฉัยตนเองทั้งใน 

จุดเด่น และจุดบกพร่อง ซึ่งเป็นส่วนหนึ่งของการวางแผนการสอน 

    3) หาตัวอย่างผลงานของผูเ้รียนและทดลองใชเ้กณฑ์การประเมิน 

อธิบายงานชิน้นั้นให้เห็นความสัมพันธ์ระหว่างการปฏิบัติและเกณฑ์ดังกล่าว โดยให้โอกาส 

ผูเ้รียนจัดอันดับตัวอย่างผลงานโดยใช้เกณฑ์การประเมิน 

  สรุปได้ว่า การสร้างเกณฑ์การประเมินครูจะต้องกําหนดคุณลักษณะ 

การปฏิบัติของผูเ้รียนเป็นด้าน กําหนดวิธีบรรยายรายละเอียดคุณลักษณะแต่ละระดับ 
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และหาตัวอย่างผลงานของผูเ้รียนและทดลองใช้เกณฑ์การประเมนิอธิบายงานชิ้นนั้น  

ซึ่งการสรา้งเกณฑ์การประเมินจะต้องมกีารกําหนดเกณฑ์การให้คะแนนอย่างชัดเจน 

การคิดวเิคราะห ์

 การคิดวิเคราะห์มคีวามสำคัญต่อการสื่อสารของมนุษย์ เมื่อรับสารเข้ามาแล้ว 

จำเป็นต้องจำแนกแยกแยะสิ่งใดสิ่งหนึ่ง หรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งเพื่อช่วยใหเ้กิดความเข้าใจใน 

สิ่งนั้น ผู้วจิัยได้ศกึษาเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ดังต่อไปนี้ 

  1.  ความหมายของการคิดวิเคราะห์  

   สุวิทย์ มูลคำ (2548, หน้า 21) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์เป็นการคิด 

โดยใช้สมองซีกซ้ายเป็นหลัก เป็นการคิดเชิงลึกคิดอย่างละเอียด จากเหตุไปสู่ผล ตลอดจน 

การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ในเชงิเหตุผลและความแตกต่างระหว่างขอ้โต้แย้งที่เกี่ยวข้อง 

และไม่เกี่ยวข้อง 

   ชาตรี สำราญ (2548, หนา้ 40 - 41) ได้ให้ความหมายของการคดิ 

วิเคราะห์ว่าการคิดวิเคราะห์ คือ การรูจ้ักพิจารณา ค้นหา ใคร่ครวญ ประเมินค่าโดยใช้ 

เหตุผลเป็นหลักในการหาความสัมพันธ์เชื่อมโยง หล่อหลอมเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นได้อย่าง 

สมบูรณ์แบบอย่างสมเหตุสมผลก่อนที่จะตัดสินใจ 

   ลักขณา สรวิัฒน์ (2549, หน้า 67) การคิดวิเคราะห์ (Analysis) หมายถึง  

การจำแนกแยกแยะองค์ประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเป็นส่วน ๆ เพื่อศกึษาค้นคว้าว่าทำ 

มาจากอะไรมีองค์ประกอบอะไร ประกอบขึน้มาได้อย่างไร และเชื่อมโยงสัมพันธ์กันได้ 

อย่างไร เพียงไร จากความหมายข้างตน้สรุปได้ว่าการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถ 

ในการแยกแยะส่วนย่อย ๆ ของเหตุการณ์เรื่องราวหรอืเนือ้เรื่องต่าง ๆ ว่าประกอบด้วย 

อะไร มีจุดมุ่งหมายหรอืมีความประสงค์สิ่งใด และส่วนย่อย ๆ ที่สำคัญนั้นแต่ละเหตุการณ์ 

เกี่ยวพันกันอย่างไร และเกี่ยวพันกันโดยอาศัยหลักการใด เพื่อให้เกิดความชัดเจนและ 

ความเข้าใจจนสามารถนำไปสู่การตัดสินใจได้อย่างถูกต้องเหมาะสม 

   ชนาธิป พรกุล (2552, หน้า 75) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า  

หมายถึง การจำแนกแยกแยะสิ่งใดสิ่งหนึ่ง หรอืเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เพื่อคน้หาองค์ประกอบ 

และความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นเพื่อช่วยใหเ้กิดความเข้าใจในสิ่งนั้น 

   ประพันธ์ศริิ สุเสารัจ (2551, หนา้ 54) การคิดวิเคราะห์ หมายถึง  

ความสามารถในการมองเห็นรายละเอียด และจำแนกแยกแยะขอ้มูลองค์ประกอบ 
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ของสิ่งต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นวัตถุ เรื่องราว เหตุการณ์ต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ และจัดเป็น 

หมวดหมู่เพื่อค้นหาความจริง ความสำคัญ แก่นแท้องค์ประกอบหรอืหลักการของเรื่อง 

นั้น ๆ สามารถอธิบาย ตคีวาม สิ่งที่เห็นทั้งที่แอบแฝงซ่อนอยู่ภายในสิ่งต่าง ๆ หรอื 

ปรากฏได้อย่างชัดเจน รวมทั้งหาความสัมพันธ์และความเชื่อมโยงของสิ่งต่าง ๆ ว่าเกี่ยวพัน 

กันอย่างไร อะไรเป็นสาเหตุส่งผลกระทบต่อกันอย่างไร อาศัยหลักการใด จนได้ความคิด 

เพื่อนำไปสู่การสรุป การประยุกต์ใช้ ทำนายหรือคาดการณ์สิ่งต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 

   สุคนธ์ สนิธพานนท์ และคณะ (2552, หนา้ 13) ให้ความหมายของการ 

คิดวิเคราะห์ว่า หมายถึง การคิดที่สามารถแยกแยะขอ้มูลหรอืวัตถุสิ่งของต่าง ๆ หรือ 

เรื่องราวเหตุการณ์ออกเป็นส่วนย่อยตามหลักการหรือเกณฑ์ที่กำหนด เพื่อค้นหาความจริง 

หรอืความสำคัญที่แฝงอยู่ หรอืปรากฏอยู่จนได้ความคิดที่จะนำไปสู่ข้อสรุป และการนำไป 

ประยุกต์ใช้ 

   ฆนัท ธาตุทอง (2554, หน้า 323) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 

ไว้ว่า การพิจารณาสิ่งที่อยู่รวมกันทั้งหมด แล้วจำแนกแยกแยะสิ่งนัน้ออกเป็นองค์ประกอบ

ย่อย 

  จากความหมายข้างตน้สามารถสรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง  

ความสามารถในการใชส้ติปัญญา เพื่อจำแนกแยกแยะสิ่งต่าง ๆ เช่น ขอ้ความ เรื่องราว  

หรอืเนือ้หาออกเป็นส่วน ๆ ตามแต่ละองค์ประกอบ และสามารถหาความสัมพันธ์ของ 

แต่ละองค์ประกอบว่าสัมพันธ์กันอย่างไร ซึ่งนำไปสู่การใชเ้ทคนิคและแสดงหลักการ 

เชื่อมโยงขอ้มูลที่เกี่ยวข้องในแต่ละองค์ประกอบ    

  2.  ทฤษฎีการเรียนรู้ที่สัมพันธ์กับกระบวนการคิดวิเคราะห์ 

   ทฤษฎีการเรียนรู้ที่สัมพันธ์กับกระบวนการคิดที่สำคัญ ได้แก่ 

    2.1 ทฤษฎีกระบวนการทางสมองในการประมวลข้อมูล (Information  

Processing Theory) (สุคนธ์  สนิธพานนท์ และ คณะ, 2552, หนา้ 20-25 อ้างถึงใน  

กัลยรัตน์ คำทะเนตร, 2556, หนา้ 80) เป็นทฤษฎีที่สนใจศกึษาเกี่ยวกับระบวนการพัฒนา 

สติปัญญาของมนุษย์โดยเปรียบเทียบการทำงานของสมองของมนุษย์ มคีวามคล้ายคลึงกับ 

การทำงานของเครื่องคอมพิวเตอร์ ซึ่งมีการทำเป็นขั้นตอน คอื การรับข้อมูล (Input)  

การเข้ารหัส (Encoding) การส่งออกข้อมูล (Output)  

    2.2 ทฤษฎีพหุปัญญา (Theory of Multiple Intelligences)    
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     Gardner (1983, อ้างถึงใน สุคนธ์  สินธพานนท์ และคณะ, 2552, 

หนา้ 22 - 23) ให้ความหมายของเชาวน์ปัญญา คอืความสามารถในการแก้ปัญหาใน

สภาพแวดล้อมต่าง ๆ หรอืการสรา้งสรรค์ผลงานต่าง ๆ ซึ่งจะมีความสัมพันธ์กับบริบท 

ของวัฒนธรรมแต่ละแห่ง รวมทั้งความสามารถในการตั้งปัญหาเพื่อหาคำตอบและเพิ่มพูน 

ความรูเ้ชาวน์ปัญญาของบุคคล ประกอบด้วยความสามารถ 3 ประการ คอื  

1) ความสามารถในการแก้ปัญหาในสภาพการณ์ต่าง ๆ ที่เป็นไปตามธรรมชาติ และ        

ตามบริบททางวัฒนธรรมของบุคคลนั้น 2) ความสามารถในการสรา้งสรรค์ผลงานที่มี 

ประสิทธิภาพและสัมพันธ์กับบริบททางวัฒนธรรม 3) ความสามารถในการแสวงหาหรือ 

ตั้งปัญหาเพื่อหาคำตอบและเพิ่มพูนความรู้ 

     Gardner ได้จำแนกเชาวน์ปัญญาหรือสตปิัญญาของมนุษย์

ออกเป็น 8 ด้าน คอื (Gardner, 1983, อ้างถึงใน สุคนธ์ สินธพานนท์ และคณะ, 2552, 

หนา้ 22 - 23) 

      1. ดา้นภาษา  

      2. ดา้นคณิตศาสตร์  

      3. ดา้นมิติสัมพันธ์  

      4. ด้านดนตรี  

      5. ดา้นการเคลื่อนไหวร่างกายและกล้ามเนือ้  

      6. ด้านมนุษย์สัมพันธ์  

      7. ด้านการคิดการเข้าใจตนเอง  

      8. ดา้นความเข้าใจธรรมชาติ 

    2.3 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญา (Intellectual  Development) 

     Piaget (1983, อ้างถึงใน สุคนธ์  สินธพานนท์ และคณะ, 2552,  

หนา้ 23 - 24) กล่าวว่าการเรียนรู้ของเด็กเป็นไปตามพัฒนาการทางสตปิัญญา ซึ่งมี 

การพัฒนาการไปตามวัยต่าง ๆ การจัดประสบการณ์ที่ส่งเสริมการพัฒนาการของเด็ก 

ในช่วงที่เด็กกำลังพัฒนาไปสู่ขั้นที่สูงกว่าจะสามารถช่วยใหเ้ด็กพัฒนาไปอย่างรวดเร็ว  

ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิัญญาของ Piaget มีสาระสำคัญ คือ 

      1.  พัฒนาการทางสตปิัญญาของบุคคลเป็นไปตามวัย ดังนี้  

       1.1 ขัน้รับรู้ด้วยประสาทสัมผัส  

       1.2 ขัน้ก่อนปฏิบัติการคิด  
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       1.3 ขัน้การคิดแบบรูปธรรม  

       1.4 ขัน้การคิดแบบนามธรรม 

      2. ภาษาและกระบวนการคิดของเด็กแตกต่างจากผู้ใหญ่ 

      3. กระบวนการทางสตปิัญญามลีักษณะ ดังนี ้ 

       3.1 การดูดซับหรอืดูดซึม   

       3.3 การปรับและจัดระบบ  

       3.3 เกิดความสมดุล 

       Piaget (1980, อ้างถึงใน สุรางค์ โค้วตระกูล, 2554, หน้า 49)  

ได้อธิบายพัฒนาการทางสติปัญญาว่าเป็นผลเนื่องมาจากการปะทะสัมพันธ์ระหว่างบุคคล 

กับสิ่งแวดล้อม โดยบุคคลพยายามปรับตัวโดยกระบวนการดูดซึม (Assimilation) และ 

กระบวนการปรับให้เหมาะ (Accommodation) โดยการพยายามปรับความรูค้วามคิดเดิม 

กับสิ่งแวดล้อมใหม่ ซึ่งทำใหบุ้คคลอยู่ในภาวะสมดุลสามารถปรับตัวเข้ากับสิ่งแวดล้อมได้  

กระบวนการดังกล่าวเป็นกระบวนการพัฒนาโครงสรา้งทางสติปัญญาของบุคคล เพียเจต์   

เชื่อว่าคนเราทุกคนตั้งแต่เกิดมามีความพร้อมที่จะมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม และโดย 

ธรรมชาติแลว้มนุษย์เป็นผู้พร้อมที่จะมีกริยากรรม หรอืเริ่มกระทำก่อน (Active)   

นอกจากนี ้เพียเจต์ ถือว่ามนุษย์เรามีแนวโน้มพื้นฐานที่ติดตัวมาแต่กำเนิด 2 ชนิดคือ  

การจัดและรวบรวม (Organization) และการปรับตัว (Adaptation) ซึ่งอธิบายได้    

    สรุปได้ว่า ในการพัฒนาการทางเชาวน์ปัญญาบุคคลต้องมกีาร

ปรับตัว  ซึ่งประกอบด้วยกระบวนการที่สำคัญ 2 อย่าง คือ การซึมซาบหรือการดูดซึม 

และการปรับโครงสร้างทางสติปัญญา ดังกล่าว เพียเจต์ กล่าวว่า ระหว่างระยะเวลาตัง้แต่

วัยทารกจนถึงวัยรุ่น คนเราจะค่อย ๆ สามารถปรับตัวเข้ากับสิ่งแวดล้อมมากขึ้น เพียเจต์  

ได้แบ่งพัฒนาการทางเชาวน์ปัญญาออกเป็นขั้นใหญ่ ๆ 4 ขัน้ คอื 1) ขั้นระดับเชาวน์ปัญญา   

2) การบรรลุถึงขัน้เชาวน์ปัญญาขั้นหนึ่งจะเป็นรากฐานสำหรับพัฒนาการทางเชาวน์ 

ปัญญาขั้นต่อไป 3) ระดับขั้นของการพัฒนาการทางเชาวน์ปัญญาเป็นสิ่งที่เป็นไปตามขั้น  

ไม่สับสน 4) ขัน้พัฒนาการทางเชาวน์ปัญญาแต่ละข้ันเป็นรากฐานของขัน้ต่อไป 

   Piaget ถือว่าเด็กทุกคนตั้งแต่เกิดมาพร้อมที่จะมีปฏิสัมพันธ์กับ 

สิ่งแวดล้อม และปฏิสัมพันธ์นีท้ำให้เกิดพัฒนาการเชาวน์ปัญญา Piaget แบ่งองค์ประกอบ 

ที่มสี่วนเสริมสร้างพัฒนาการเชาวน์ปัญญามี 4 องค์ประกอบ คอื 1) วุฒิภาวะ (Maturation)  

2) ประสบการณ์ (Experience) 3) การถ่ายทอดความรู้ทางสังคม (Social Transmission)   
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4) กระบวนการพัฒนาสมดุล (Equilibration)  

 

  ขั้นพัฒนาการเชาวน์ปัญญา 

   Piaget (1980, อ้างถึงใน สุรางค์ โค้วตระกูล, 2552, หน้า 51 - 57)  

ได้แบ่งขัน้พัฒนาการของเชาวน์ปัญญาออกเป็น 4 ขั้น คือ 

    1. ขัน้ Sensorimotor (อายุแรกเกิด ถึง 2 ปี) เป็นขั้นของพัฒนาการ 

ทางสตปิัญญาความคิดก่อนระยะ เวลาที่เด็กอ่อนจะพูดได้ Piaget กล่าวว่าสตปิัญญา 

ความคิดของเด็กในวัยนี้แสดงออกโดยทางการกระทำ (Actions) เด็กสามารถแก้ปัญหาได้ 

แมว้่าจะไม่สามารถที่จะอธิบายได้  

    2. ขัน้ Preoperational (อายุ 18 เดือน – 7 ปี) เป็นขั้นที่เชาวน์ปัญญา  

และความคิดของเด็กในวัย 18 เดือนถึง 7 ขวบ ความคิดของเด็กวัยนี้ยังขึ้นอยู่กับการรับรู้ 

เป็นส่วนใหญ่ ไม่สามารถที่จะใช้เหตุผลอย่างลกึซึง้แต่เป็นขั้นที่เด็กเริ่มใช้ภาษา สามารถที่ 

จะบอกชื่อสิ่งต่าง ๆ ที่อยู่รอบตัวและเกี่ยวข้องกับชีวติประจำวันของเขา สามารถที่จะเรียนรู้ 

ถึงสัญลักษณ์และใช้สัญลักษณ์ได้  

    3. ขัน้ Concrete Operations (อายุ 7 – 11 ปี) เป็นขั้นที่เชาวน์ปัญญา 

และความคิดของเด็กในวัย 7 ปี ถึง 11 ปี นับว่าเป็นไปอย่างรวดเร็วมาก ในขั้นนี ้เพียเจต์  

(Piaget) ได้เรยีกว่า Concrete Operations เด็กวัยนี้มเีชาวน์ปัญญาที่มคีุณภาพแตกต่างจาก

เด็กช้ัน Preoperational คือ สามารถที่จะอ้างอิงดว้ยเหตุผลและไม่ขึน้กับการรับรู้จาก 

รูปร่างเท่านั้น  เด็กวัยนี้สามารถแบ่งกลุ่มโดยใช้เกณฑ์หลาย ๆ อย่างและคิดย้อนกลับ  

(Reversibility) ได้ ความเข้าใจเกี่ยวกับกิจกรรมและความสัมพันธ์ของตัวเลขก็เพิ่มขึ้น 

    4. ขั้น Formal Operations (อายุ 12 ปี ถึงวัยผูใ้หญ่) เป็นขั้นที่เชาวน์ 

ปัญญาและความคิดของเด็กขั้นสุดยอด คอืเด็กวัยนี้จะเริ่มคิดเป็นผูใ้หญ่ ความคิดแบบเด็ก 

สิน้สุดลง เด็กสามารถที่จะคิดหาเหตุผลนอกเหนอืไปจากข้อมูลที่มอียู่ สามารถที่จะคิด 

อย่างนักวิทยาศาสตร์ สามารถที่จะตั้งสมมติฐานและทฤษฎีและเห็นว่าความเป็นจริงที่เห็น 

ด้วยกับการรับรู้ไม่สำคัญเท่ากับความคิดถึงสิ่งที่อาจเป็นไปได้ (Possibility)  

   Piaget ได้สรุปว่า “เด็กวัยนีเ้ป็นผู้ที่คิดเหนอืไปกว่าสิ่งปัจจุบัน สนใจที่จะ 

สร้างทฤษฏีเกี่ยวกับทุกสิ่งทกุอย่าง และมีความเข้าใจที่จะคิดพิจารณาเกี่ยวกับสิ่งที่ไม่ 

ตัวตน หรือสิ่งที่เป็นนามธรรม” 
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   จากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Piaget สามารถนำมาใช้ในการ 

จัดการเรยีนการสอน โดยมีหลักการจัดการศกึษา ดังนี้ (ทิศนา แขมมณี, 2553, หน้า 66) 

    1. ในการพัฒนาเด็กควรคำนึงถึงพัฒนาการทางสตปิัญญาเด็ก  

และจัดประสบการณ์ให้เด็กอย่างเหมาะสมกับพัฒนาการนัน้ ไม่ควรบังคับให้เด็กเรียนในสิ่ง 

ที่ยังไม่พร้อม หรือยากเกินพัฒนาการตามวัยของตนเพราะจะก่อใหเ้กิดเจตคติที่ไม่ดีได้ เช่น   

การจัดสภาพแวดล้อมที่เอือ้ให้เด็กเกิดการเรยีนรู้ตามวัยของตน สามารถใหเ้ด็กพัฒนาไปสู่ 

พัฒนาการที่สูงขึน้ เด็กแต่ละคนมีพัฒนาการที่แตกต่างกัน ถึงแม้อายุจะเท่ากันแต่ระดับ 

พัฒนาการอาจไม่เท่ากัน ดังนัน้จงึไม่ควรเปรียบเทียบเด็ก ควรให้เด็กมีอสิระที่จะเรียนรู้ 

และพัฒนาความสามารถของเขาไปตามระดับพัฒนาการของเขา ในการสอนควรใช้สิ่งที่ 

เป็นรูปธรรม เพื่อช่วยใหเ้ด็กเข้าใจลักษณะต่าง ๆ ได้ดีขึ้น แม้ในพัฒนาการช่วงการคิดแบบ 

รูปธรรมเด็กจะสามารถสร้างภาพในใจได้ แต่การสอนที่ใช้อุปกรณ์ที่เป็นรูปธรรมจะช่วยให้ 

เด็กเข้าใจชัดเจนมากยิ่งขึ้น 

    2. การให้ความสนใจ และสังเกตเด็กอย่างใกล้ชิดจะช่วยใหไ้ด้ทราบ 

ลักษณะเฉพาะตัวของเด็ก 

    3. ในการสอนเด็กเล็ก ๆ เด็กจะรับรู้ส่วนรวม (Whole) ได้ดกีว่า

ส่วนย่อย (Part) ดังนัน้ครูควรสอนภาพรวมก่อนแล้วค่อยแยกสอนที่ละส่วน 

    4. ในการสอนสิ่งใดให้กับเด็กควรเริ่มจากสิ่งที่เด็กคุ้นเคยหรือมี 

ประสบการณ์มาก่อนแล้วจึงเสนอสิ่งใหม่ที่มคีวามสัมพันธ์กับสิ่งเก่า การทำเช่นนีจ้ะทำให้ 

กระบวนการซึมซับและจัดระบบความรูข้องเด็กเป็นไปด้วยดี 

    5. การเปิดโอกาสใหเ้ด็กได้รับประสบการณ์ และมีปฏิสัมพันธ์กับ 

สิ่งแวดล้อมมาก ๆ ช่วยใหเ้ด็กดูดซึมขอ้มูลเข้าสู่โครงสร้างทางสตปิัญญาของเด็กอันเป็น 

การส่งเสริมพัฒนาการทางสติปัญญาของเด็ก 

   จากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ เพียเจต์ (Piaget) มีประโยชน์ 

กับการเรียนการสอน คอื เด็กระดับมัธยมมคีวามสามารถในการคิดเชิงนามธรรมได้  

การสอนบางส่วนอาจใชว้ิธีการให้ศึกษาจากเอกสาร จากหนังสอืหรอืการบรรยายของครู  

แต่ไม่ได้หมายความว่าครูจะสอนโดยการบรรยายเพียงอย่างเดียวเพราะ Piaget เชื่อว่า 

การเรียนรูจ้ะเกิดขึ้นได้เมื่อมีการปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม ช่วยใหค้รูวางแผนจัด 

กระบวนการเรียนการสอนใหเ้หมาะสมกับความสามารถทางการเรยีนของนักเรียน และ 

เลือกเนื้อหาหรือกิจกรรมให้เหมาะสมกับเด็กแต่ละวัย หากเรื่องที่สอนยากเกินกว่าจะเข้าใจ 
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 นักเรียนจะเกิดความเบื่อหน่าย เพราะการเรียนรู้เป็นกระบวนการ นักเรียนแต่ละคนมี

ระดับการใชค้วามสามารถทางสมองที่แตกต่างไปตามความแตกต่างของเนื้อหากิจกรรม 

  2.4 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ บรูเนอร์ (Bruner) 

   Bruner (1963, pp.1-54, อ้างถึงใน สุคนธ์ สินธพานนท์ และคณะ,  

2552, หนา้ 24) กล่าวว่า ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิัญญาของมนุษย์แบ่งได้เป็น 3 ขั้น คือ  

ขั้นการเรียนรู้จากการกระทำ ขัน้การเรียนรู้จากความคิด และขั้นการเรียนรู้สัญลักษณ์ 

และนามธรรม   

  2.5 ทฤษฎีการเรียนรู้ของ Gagne  

   Gagne & Brggs (1974, อ้างถึงใน สุคนธ์ สนิธพานนท์ และคณะ, 2552,  

หนา้ 25) ได้กล่าวถึง สมรรถภาพในการเรียนรู้ดา้นทักษะทางสตปิัญญาว่าเป็น 

ความสามารถในการใชส้มองคิดหาเหตุผลโดยใช้ข้อมูล ประสบการณ์ ความรู้ ความคิด 

ในด้านต่าง ๆ นับแต่การเรียนรูข้ั้นพื้นฐาน ซึ่งเป็นทักษะง่าย ๆ ไปสู่ทักษะที่ยากสลับซับซ้อน 

มากขึ้น ทักษะทางสตปิัญญาที่ควรได้รับการฝึก คือความสามารถในการจำแนก 

ความสามารถในการคิดรวบยอดเป็นรูปธรรม ความสามารถในการแก้ปัญหา และได้ 

กล่าวถึงสมรรถภาพในการเรียนรู้ของมนุษย์ด้านยุทธศาสตร์ในการคิดว่าเป็นความสามารถ 

ในการทำงานภายในสมองของมนุษย์ ซึ่งควบคุมการเรียนรู ้การเลือกรับรู้ การแปลความ  

การดึงความรู ้ความจำ ความเข้าใจ และประสบการณ์เดิมออกมาใช้ ผู้มียุทธศาสตร์ในการ 

คิดจะมีเทคนิคในการดึงความรู ้ความจำ ความเข้าใจ และประสบการณ์เดิมที่สะสมเอาไว้ 

ออกมาใชอ้ย่างมปีระสิทธิภาพ สามารถแก้ปัญหาที่มสีถานการณ์แตกต่างกันได้ดี และ

สามารถแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างสร้างสรรค์ 

  2.6 ทฤษฎีกำหนดจุดมุ่งหมายทางการศกึษาของ Bloom (Bloom’s 

Taxonomy of Educational Objectives) 

   Bloom (1961, อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2544, หน้า 56)  

แบ่งการเรียนรูเ้ป็น 6 ระดับ คอื ความรูท้ี่เกิดจากการจำ (Knowledge) ซึ่งเป็นระดับล่างสุด  

ความเข้าใจ (Comprehend) การประยุกต์ (Application) การวิเคราะห์ (Analysis) สามารถ 

แก้ปัญหาและตรวจสอบได้ การสังเคราะห์ (Synthesis) สามารถนำส่วนต่าง ๆ มาประกอบ  

เป็นรูปแบบใหม่ได้ให้แตกต่างจากรูปเดิม โดยเน้นโครงสร้างใหม่ และการประเมินค่า  

(Evaluation) สามารถวัดและตัดสินใจได้ว่าอะไรถูก อะไรผิด ประกอบการตัดสินใจบน 

พืน้ฐานของเหตุผลและเกณฑ์ที่แน่นอน ใหแ้นวคิดเรื่องการกำหนดจุดมุ่งหมายทางการ 
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ศกึษาเป็น 3 ด้าน คอื ดา้นความรู ้(Cognitive Domain) ด้านความรูส้ึกและเจตคติ  

(Affective Domain) และด้านทักษะ (Psycho-motor Domain) โดยในแต่ละด้านจะมี 

การเรียนรูย้่อย ๆ มากมายที่แสดงแนวคิดด้านการคิดชัดเจนว่า บุคคลเรียนรู้ทางด้าน 

สติปัญญาหรอืการคิด ด้านจติใจและด้านการกระทำในเรื่องเกี่ยวกับการคิด Bloom ให้

ข้อคดิเห็นว่า “การคิดของบุคคลเป็นขั้นตอน โดยเริ่มจากการเรียนรู้การจำการเข้าใจ 

และพัฒนาต่อไปถึงขัน้วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า” ซึ่งนับว่า Bloom เป็นผูก้้าวสู่

กระบวนการทางสมองชัดเจน 

  3.  องค์ประกอบของการคดิวิเคราะห์ 

    เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2546, หนา้ 26 - 28) ได้อธิบายถึง

องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ออกเป็น 4 ประการ คือ  

    1. ความสามารถในการตคีวาม เราไม่สามารถวิเคราะห์สิ่งต่าง ๆ ได้

หากไม่เริ่มต้นทำความเข้าใจขอ้มูลที่ปรากฏ เริ่มแรกเราจงึต้องพิจารณาข้อมูลที่ได้รับว่า

อะไรเป็นอะไรด้วยการตคีวาม (Interpretation) หมายถึง การพยายามทำความเข้าใจและให้ 

เหตุผลแก่สิ่งที่เราต้องการวิเคราะห์ เพื่อแปรความหมายที่ปรากฏโดยตรงของสิ่งนั้น เป็น 

การสรา้งความเข้าใจต่อสิ่งที่ตอ้งการวเิคราะห์โดยสิ่งนั้นไม่ปรากฏโดยตรงคือ ตัวข้อมูล 

ไม่ได้บอกโดยตรงแต่เป็นการสร้างความเข้าใจที่เกินกว่าสิ่งที่ปรากฏในข้อมูลที่นำมา 

วิเคราะห์ เกณฑ์ที่แต่ละคนใช้เป็นมาตรฐานในการตัดสิน หรอืเป็นไม้เมตรที่แต่ละคนสร้าง

ขึน้ ในการตคีวาม ย่อมแตกต่างกันไปตามความรู้ ประสบการณ์ การตีความจากข้อเขียน 

    2. ความรูค้วามเข้าใจในเรื่องที่จะวิเคราะห์ เราจะคิดวิเคราะห์ได้ดนีั้น 

จำเป็นต้องมีความรู้ความเข้าใจเป็นพืน้ฐานในเรื่องนัน้ เพราะความรู้จะช่วยในการกำหนด 

ขอบเขตของการวิเคราะห์แจกแจงและจำแนกได้ว่าเรื่องนัน้เกี่ยวข้องกับอะไร มี

องค์ประกอบย่อย ๆ อะไรบ้าง มีกี่หมวดหมู่จัดลำดับความสำคัญอย่างไร และรู้ว่าอะไร 

เป็นสาเหตุก่อใหเ้กิดอะไร  

    3. ความช่างสังเกต ช่างสงสัยและช่างถาม นักคิดเชิงวิเคราะห์ 

จะต้องมอีงค์ประกอบทั้งสามรวมด้วย คอื ต้องเป็นคนที่ช่างสังเกต สามารถค้นพบความ

เป็นปกติท่ามกลางสิ่งที่ดูอย่างผิวเผนิแลว้เหมอืนไม่มีอะไรเกิดขึ้น เพื่อนำไปสู่การคิดต่อ

เกี่ยวกับเรื่องนั้น การตัง้คำถามจะนำไปสู่การสบืค้นความจริง และเกิดความชัดเจนใน

ประเด็นที่ตอ้งการวิเคราะห์ขอบเขตคำถามที่เกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ จะยึดหลักการ

ตั้งคำถามโดยใช้หลัก 5 w ; 1 H คือ ใคร (Who) ทำอะไร (What) ที่ไหน (Where) เมื่อไร  
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(When) ทำไม (Why) อย่างไร (How) แต่คำถามเหล่านี้อาจไม่จำเป็นทุกข้อ  

    4. ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล นักคิดเชงิ

วิเคราะห์จะต้องมคีวามสามารถในการหาความสัมพันธ์เชงิเหตุผล สามารถค้นหาคำตอบ

ได้ว่า 

     4.1 อะไรเป็นสาเหตุให้เกิดสิ่งนี้ 

     4.2 เรื่องนั้นเชื่อมโยงกับเรื่องนี้ได้อย่างไร 

     4.3 เรื่องนีม้ีใครเกี่ยวข้องบ้าง เกี่ยวข้องกันอย่างไร 

     4.4 เมื่อเกิดเรื่องนี้ จะส่งผลกระทบอย่างไรบ้าง 

     4.5 สาเหตุที่ก่อใหเ้กิดเหตุการณ์นี้ 

     4.6 องค์ประกอบใดบ้างที่นำไปสู่สิ่งนัน้ 

     4.7 วธิีการ ขัน้ตอนการทำใหเ้กิดสิ่งนั้น 

     4.8 สิ่งนีป้ระกอบด้วยอะไรบ้าง 

     4.9 แนวทางแก้ปัญหามีอะไรบ้าง 

     4.10 ถ้าทำเช่นนีจ้ะเกิดอะไรขึน้ในอนาคต 

    นักคิดเชงิวิเคราะห์จงึตอ้งเป็นผู้ที่มคีวามสามารถในการใชเ้หตุผล  

จำแนกแยกแยะได้ว่าสิ่งใดเป็นความจริง สิ่งใดเป็นความเท็จ สิ่งใดมีองค์ประกอบใน 

รายละเอียดเชื่อมโยงสัมพันธ์กันอย่างไรเป็นเหมอืนคนที่ใส่แว่นเพื่อดูภาพยนตร์ 3 มิติ  

ขณะที่คนทั่วไปไม่ได้ใส่แว่นจะดูไม่รูเ้รื่อง เพราะจะเห็นเพียง 2 มติิ ที่เป็นภาพระนาบ  

แต่เมื่อใส่แว่นแล้วจะเห็นภาพในแนวลึก มองเห็นความซับซ้อนที่อยู่ภายใน รู้ว่าแต่ละสิ่ง 

จัดเรียงกันอย่างไร รูเ้หตุผลที่อยู่เบือ้งหลังการกระทำ รู้อารมณ์ รูค้วามรูส้ึกที่ซ่อนอยู่ 

เบือ้งหลังสีหน้าและการแสดงออก  

   สรุปได้ว่า องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ คือความสามารถในการ 

ช่วยใหเ้รารับรู้ข้อเท็จจริงจากการตคีวามในด้านต่าง ๆ เช่น การตคีวามจากความรู้  

การตคีวามจากประสบการณ์ การตีความจากค่านิยม เข้าใจขอบเขตของการคดิวิเคราะห์  

เป็นคนช่างสังเกต ช่างสงสัย จนถึงข้ันสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลของ 

คำตอบได้ การคิดเชิงวิเคราะห์ช่วยใหเ้รารู้ขอ้เท็จจรงิ รูเ้หตุผลเบือ้งหลังของสิ่งที่เกิดขึ้น 

เข้าใจความเป็นมาความเป็นไปของเหตุการณ์ต่าง ๆ รู้ว่าเรื่องนัน้มีองค์ประกอบอะไรบ้าง  

รู้ว่าอะไรเป็นอะไร ทำให้เราได้ขอ้เท็จจริงที่เป็นฐานความรูใ้นการนำไปใช้ในการตัดสินใจ 

แก้ปัญหา การประเมิน และการตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 



150 

 

  4. ลักษณะของการคิดวิเคราะห์ 

   Watson & Glaser (1946, p.10 อ้างถึงใน มาลินี  ศิริจารี, 2545, หนา้ 

40) ได้กล่าวถึงการคิดวิเคราะห์ว่า ประกอบด้วยทัศนคติ  ความรู ้และทักษะในเรื่องต่าง ๆ  

ดังต่อไปนี ้

    1. ทัศนคติในการสืบเสาะ ซึ่งประกอบไปด้วยความสามารถในการ

เห็นปัญหา และความตอ้งการที่จะสืบเสาะค้นหาข้อมูล หลักฐานมาพิสูจน์เพื่อหา

ข้อเท็จจริง 

    2. ความรูใ้นการหาแหล่งข้อมูลอ้างอิงและการใช้ขอ้มูลอ้างอิงอย่าง 

มีเหตุผล 

    3. ทักษะในการใชค้วามรูแ้ละทัศนคตทิี่กล่าวมาข้างตน้ 

   ลักขณา สรวิัฒน์ (2549, หน้า 72 - 73) ได้อธิบายถึงการคิดวิเคราะห์ 

มีลักษณะเป็นการกำหนดขอบเขตของสิ่งที่จะวิเคราะห์ โดยกำหนดจุดมุ่งหมายลงไปว่า 

จะวิเคราะห์เพื่ออะไรด้วยการใชท้ฤษฎีใด ๆ ที่เห็นว่าเหมาะสมมาเป็นกรอบในการคิด 

วิเคราะห์และต้องสรุปผลงานให้ชัดเจน สำหรับการคิดวิเคราะห์จำเป็นต้องมพีืน้ฐาน 

หลายประการในการที่จะนำมาสู่การคิดวิเคราะห์ซึ่ง ได้แก่ 

    1. ลักษณะการคิดที่เป็นหัวใจของการคิด คอื เป้าหมายของการคดิ   

ไม่ว่าจะเป็นการคิดเกี่ยวกับเรื่องใด ๆ ก็ตามการตั้งเป้าหมายของการคดิใหถู้กทาง 

เป็นสิ่งสำคัญมากเนื่องจากการคิดนัน้หากเป็นไปในทางที่ไม่ถูกต้องเหมาะสม ถึงแม้จะมี 

ความคิดที่มคีุณภาพดีเพียงไรอาจจะมีการคิดให้เกิดความเสียหายและมีผลก่อให้เกิด 

ความเดือดรอ้นแก่ส่วนรวมได้ ยิ่งคุณภาพของการคิดสูงผลเสียหายก็จะสูงตามไปด้วย  

ดังนัน้หากไม่มทีิศทางที่ถูกต้องคอยกำกับหรอืควบคุมไว้ ความคิดนั้นก็ไร้ประโยชน์ การคิด 

ที่เหมาะสมและถูกทางจึงเป็นการคิดที่คำนึง ถึงประโยชน์ส่วนรวมและประโยชน์ 

ในระยะยาวด้วย 

    2. ลักษณะการคิดระดับพืน้ฐานที่จำเป็นสำหรับผูเ้รียนทุกระดับ 

ได้แก่การคิด 4 ลักษณะ ประกอบด้วย 1) การคิดคล่อง หมายถึง ใหก้ล้าที่จะคิด และให้มี 

ความคิดหลั่งไหล ออกมาได้อย่างรวดเร็ว 2) การคิดหลากหลาย หมายถึง ให้ได้ความคิด 

ในหลายลักษณะหลาย ประเภท หลายรูปแบบ หรอืหลายชนดิ 3) การคิดละเอียดลออ  

หมายถึง การคิดเพื่อให้ได้ข้อมูลในอันที่จะส่งผลใหค้วามคิดมคีวามรอบคอบขึน้  
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และ 4) การคิดให้ชัดเจน หมายถึง การคิดให้เกิดความเข้าใจในสิ่งที่คิด สามารถอธิบาย 

ขยายความได้ด้วยคำพูดของตนเอง โดยสรุปลักษณะทั้ง 4 ลักษณะนีเ้ป็นลักษณะเบือ้งตน้ 

ที่จะนำไปใช้ในการคิดที่มีความซับซ้อนยิ่งขึน้ 

    3. ลักษณะการคิดระดับกลาง 4 ลักษณะ ประกอบด้วย 1) การคิด

กว้างหมายถึง คิดใหไ้ด้หลายด้าน หลายแง่มุม 2) การคิดลึกซึง้ หมายถึง การคิดให้เข้าใจ 

ถึงสาเหตุที่มาที่ไปของสิ่งนั้น 3) การคิดไกล หมายถึง การประมวลข้อมูลในระดับกว้าง  

และระดับลึกเพื่อทำนายสิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคต และ 4) การคิดอย่างมเีหตุผล หมายถึง  

การคดิโดยใช้หลักเหตุผลแบบนิรนัยหรอือุปนัย 

    4. ลักษณะการคิดระดับสูง ได้แก่ การคิดที่ต้องมีกระบวนการ 

มีขัน้ตอนที่มากและซับซ้อนขึน้ที่เรียกว่า กระบวนการคิด และกระบวนการคิดที่มี

ความสำคัญและจำเป็นมาก คอืกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งหากบุคคลใด

สามารถคิดได้อย่างมวีิจารณญาณก็จะได้สานความคิดที่ผ่านการกลั่นกรองมาดีแล้ว  

และนำไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้ เช่นการนำไปใช้แก้ปัญหา การตัดสินใจทำหรือไม่ทำ 

การรเิริ่มสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ หรอืการปฏิบัติการสร้างและการผลติสิ่งต่าง ๆ รวมทั้งการที่

จะนำไปใช้ในด้านการศกึษาวิจัยด้วย 

   สรุปได้ว่า ลักษณะการคิดวิเคราะห์เป็นการกำหนดขอบเขตสิ่งที่จะ 

วิเคราะห์โดยกำหนดเป้าหมายลงไปว่าจะวิเคราะห์เพื่ออะไร ด้วยทฤษฎีใด ซึ่ง 

การคิดวิเคราะห์จำเป็นต้องมี พืน้ฐานลักษณะการคิดในหลายระดับ คอื ลักษณะการคิด 

ระดับพืน้ฐาน ลักษณะการคิดระดับกลาง และลักษณะการคิดระดับสูง   

  5. ทักษะการคดิวิเคราะห์ 

   สุวิทย์ มูลคำ (2547, หนา้ 23 - 24 อ้างถึงใน รุ่งอรุณ ถำวาปี, 2556, 

หนา้ 115 - 116) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ อาจจำแนกออกเป็น 3 ลักษณะ ดังนี้ 

    1. การวเิคราะห์ส่วนประกอบ เป็นความสามารถในการหา

ส่วนประกอบที่สำคัญของสิ่งของหรือเรื่องราวต่าง ๆ เช่น การวิเคราะห์ส่วนประกอบของ

พืช สัตว์ ข่าว ข้อความหรอืเหตุการณ์ เป็นต้น 

    2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นความสามารถในการหา

ความสัมพันธ์ของส่วนสำคัญต่าง ๆ โดยระบุความสัมพันธ์ระหว่างความคิด ความสัมพันธ์

ในเชิงเหตุผล หรอืความแตกต่างระหว่างขอ้โต้แย้งที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้อง 
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    3. การวิเคราะห์หลักการเป็นความสามารถในการหาหลัก

ความสัมพันธ์ ส่วนสำคัญในเรื่องนั้น ๆ ว่าสัมพันธ์กันอยู่โดยอาศัยหลักการใด เช่น การให้

ผูเ้รียนค้นหาหลักการของเรื่องการระบุจุดประสงค์ของผูเ้รียน ประเด็นสำคัญของเรื่อง 

เทคนิคที่ใช้ในการจูงในผู้อ่าน และรูปแบบภาษาที่ใชเ้ป็นต้นชนาธิป พรกุล (2552, หนา้ 76) 

กล่าวว่า ทักษะการคิดวิเคราะห์ประกอบด้วยตัวบ่งช้ี ดังนี้  

    1.  สามารถกำหนดเกณฑ์ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

    2.  สามารถแยกแยะข้อมูลได้ตามเกณฑ์ 

    3.  สามารถบอกความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบต่าง ๆ และ 

ความสัมพันธ์ของขอ้มูลในแต่ละองค์ประกอบ 

    4.  สามารถนำเสนอผลการวิเคราะห์มาสรุปตอบคำถามตาม 

วัตถุประสงค์ 

    Bloom (1956, pp.201 - 207, อ้างถึงใน ประพันธ์ศิร ิสุเสารัจ, 2552, 

หนา้ 56-59) กล่าวว่า ทักษะการคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วยทักษะสำคัญ ๆ 3 ด้าน ดังนี้ 

    1. การวเิคราะห์ความสำคัญหรอืเนือ้หาของสิ่งต่าง ๆ (Analysis of  

Elements) เป็นความสามารถในการแยกแยะได้ว่า สิ่งใดจำเป็น สิ่งใดสำคัญ สิ่งใดมีบทบาท 

มากที่สุด ประกอบด้วย  

     1.1 วิเคราะห์ชนิด เป็นการใหน้ักเรียนวินจิฉัยว่า สิ่งนัน้ เหตุการณ์ 

นั้น ๆ จัดเป็นชนิดใด ลักษณะใด เพราะเหตุใด เช่น ข้อความนี ้(ทำดีได้ดี ทำช่ัวได้ช่ัว)  

เป็นข้อความชนิดใด ตน้ผักชีเป็นพืชชนิดใด ม้าน้ำเป็นพืชหรอืสัตว์ 

     1.2 วเิคราะห์สิ่งสำคัญ เป็นการวินจิฉัยว่าสิ่งใดสำคัญ สิ่งใดไม่

สำคัญ เป็นการค้นหาสาระสำคัญ ขอ้ความหลัก ขอ้สรุป จุดเด่น จุดด้อย ของสิ่งต่าง ๆ 

เช่น สาระสำคัญของเรื่องนี้คืออะไร ควรตั้งช่ือเรื่องนีว้่าอย่างไร การปฏิบัติเช่นนั้น เพื่อ

อะไร สิ่งใดสำคัญที่สุด สิ่งใดมีบทบาทมากที่สุดจากสถานการณ์นี้ 

     1.3 วิเคราะห์เลศนัย เป็นการมุ่งค้นหาสิ่งที่แอบแฝงซ่อนเร้น หรอื

อยู่เบือ้งหลังจากสิ่งที่เห็น ซึ่งมไิด้บ่งบอกตรง ๆ แต่มรี่องรอยของความจริงซ่อนเร้นอยู่ เช่น  

สมทรงเป็นป้าของฉัน (จึงหมายความว่า สมทรงเป็นผู้หญิง) 

    2. วเิคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationships) เป็นการค้นหา 

ความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ ว่ามีอะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์กัน 

มากน้อยเพียงใด สอดคล้องหรอืขัดแย้งกัน ได้แก่ 
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     2.1 วิเคราะห์ชนิดของความสัมพันธ์ คอืมุ่งใหค้ิดว่าเป็น

ความสัมพันธ์แบบใดมีสิ่งใดสอดคล้องกัน หรอืไม่สอดคล้องกัน มีสิ่งใดเกี่ยวข้องกับเรื่องนี ้

มีขอ้ความใด มีสิ่งใดไม่สมเหตุสมผล เพราะอะไร คำกล่าวใดสรุปผดิ การตัดสินใจอย่างไร

หรอืการกระทำอะไรที่ไม่ถูกต้อง ภาพที่ 1 คู่กับภาพที่ 2 ภาพที่ 3 คู่กับภาพใด สองสิ่งนี้ 

เหมอืนกันอย่างไร หรอืแตกต่างกันอย่างไร 

     2.2 วิเคราะห์ขนาดของความสัมพันธ์ ได้แก่ สิ่งใดเกี่ยวข้องมาก

ที่สุดสิ่งใดเกี่ยวข้องน้อยที่สุด สิ่งใดสัมพันธ์กับสถานการณ์ หรอืเรื่องราวมากที่สุด  

การเรียงลำดับมากน้อยของสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง เช่น เรียงลำดับความรุนแรง จำนวน  

ใกล้ - ไกล มาก - น้อย หนัก - เบา ใหญ่ - เล็ก ก่อน - หลัง 

     2.3 วเิคราะห์ขัน้ตอนความสัมพันธ์ ได้แก่ เมื่อเกิดสิ่งนี้แล้ว  

เกิดผลลัพธ์อะไรตามมาบ้างตามลำดับ การเรียงลำดับขั้นตอนของเหตุการณ์ วงจรของ 

สิ่งของต่าง ๆ สิ่งที่จะเกิดขึ้นตามมาตามลำดับขั้นตอน ผลสุดท้ายจะเป็นอย่างไร 

     2.4 วิเคราะห์จุดประสงค์และวิธีการ เช่น การกระทำแบบนี ้ 

เพื่ออะไร เมื่อทำอย่างนีแ้ล้วจะเกิดสัมฤทธิ์ผลอะไร ทำอย่างนีม้ีเป้าหมายอะไร 

     2.5 วเิคราะห์สาเหตุและผล เช่น สิ่งใดเป็นสาเหตุของเรื่องนี้ หาก

ไม่ทำอย่างนี้ผลจะเป็นอย่างไร หากทำอย่างนี้ผลจะเป็นอย่างไร ข้อความใดเป็นเหตุผลแก่

กันหรือขัดแย้งกัน 

     2.6 วิเคราะห์แบบความสัมพันธ์ในรูปอุปมาอุปมัย เช่น บินเร็ว 

เหมอืนนก ช้อนคู่ส้อมตะปูจะคู่กับอะไร ควายอยู่ในนา ปลาอยู่ในน้ำ ระบบประชาธิปไตย 

เหมอืนระบบการทำงานของอวัยวะในร่างกาย 

    3. การวิเคราะห์เชงิหลักการ (Analysis of Organizational Principles)  

หมายถึง การค้นหาโครงสร้างระบบ เรื่องราว สิ่งของและการทำงานต่าง ๆ ว่าสิ่งเหล่านั้น 

ดำรงอยู่ได้ในสภาพเช่นนั้น เนื่องจากอะไร มีอะไรเป็นแกนหลัก มหีลักการอย่างไร  

มีเทคนิคอะไรหรอืยึดถือคติใด มสีิ่งใดเป็นตัวเชื่อมโยง การคิดวิเคราะห์หลักการเป็น 

การวิเคราะห์ที่ถือว่ามีความสำคัญที่สุด การที่จะวิเคราะห์เชิงหลักการได้ดี จะต้องมีความรู้ 

ความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์ความสัมพันธ์ได้ดีเสียก่อน   

เพราะผลจากการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์ความสัมพันธ์ จะทำให้สามารถ 

สรปุเป็นหลักการได้ ประกอบด้วย 
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     3.1  วิเคราะห์โครงสรา้ง เป็นการค้นหาโครงสร้างของสิ่งต่าง ๆ 

เช่น  การทำวิจัยมีกระบวนการทำงานอย่างไร สิ่งนีบ้่งบอกความคิดหรอืเจตนาอะไร  

คำกล่าวนี้มลีักษณะอย่างไร โครงสร้างของสังคมไทยเป็นอย่างไร ส่วนประกอบของสิ่งนี้ 

มีอะไรบ้าง 

     3.2  วิเคราะห์หลักการ เป็นการแยกแยะเพื่อค้นหาความจริง 

ของสิ่งต่าง ๆ แล้วสรุปเป็นคำตอบหลักได้ เช่น หลักการของเรื่องนีม้ีว่าอย่างไร เหตุใด 

ความรุนแรงใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้จงึไม่มีท่าจะยุติลงได้ หลักในการสอนของครู 

ควรเป็นอย่างไร ลักษณะของสิ่งต่าง ๆ ที่จะนำมาใช้ในการคิดวิเคราะห์ เช่น วิเคราะห์วัตถุ   

วิเคราะห์สถานการณ์ วเิคราะห์บุคคล วเิคราะห์ขอ้ความ วเิคราะห์ข่าว วิเคราะห์สารเคมี  

เป็นต้น  

   Marzano (2001, อ้างถึงใน ประพันธ์ศริิ สุเสารัจ, 2552, หนา้ 59 - 60)  

กล่าวว่า ทักษะในการคิดวิเคราะห์ มดีังนี้ 

    1. ทักษะการจำแนกเป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อยต่าง ๆ  

ทั้งเหตุการณ์เรื่องราว สิ่งของ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ ให้เข้าใจง่าย อย่างมหีลักเกณฑ์  

สามารถบอกรายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ ได้ 

    2. ทักษะการจัดหมวดหมู่ เป็นความสามารถในการจัดประเภท 

จัดลำดับ จัดกลุ่มของสิ่งที่มีลักษณะคล้ายคลึงกันเข้าด้วยกัน โดยยึดหลักโครงสรา้ง

ลักษณะหรอืคุณสมบัติที่เป็นประเภทเดียวกัน 

    3. ทักษะการเชื่อมโยง เป็นความสามารถในการเชื่อมโยง

ความสัมพันธ์ของขอ้มูลต่าง ๆ ว่าสัมพันธ์กันอย่างไร 

    4. ทักษะการสรุปความ หมายถึง ความสามารถในการจับประเด็น 

และสรุปผลจากสิ่งที่กำหนดใหไ้ด้ 

   5. การประยุกต์ เป็นความสามารถในการนำความรู้ หลักการและ

ทฤษฎีมาใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ สามารถคาดการณ์ กะประมาณ พยากรณ์ ขยายความ  

คาดเดา สิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคตได้    

  สรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์ ได้แก่ ความสามารถในการกำหนดเกณฑ์ 

วิเคราะห์ข้อมูล เพื่อจำแนกแยกแยะ จัดหมวดหมู่การวิเคราะห์จะวิเคราะห์ขอ้มูล 

เชงิกายภาพ เชิงรูปธรรม และวเิคราะห์ขอ้มูลเชงิคุณธรรม สามารถสรุปความและนำ

ความรูไ้ปประยุกต์ใช้ในชีวติประจำวัน จำแนกเป็น 3 ทักษะ คอื การวิเคราะห์ ความสำคัญ 
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การวิเคราะห์สัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ 

  

 6.  ประโยชน์ของการคดิวิเคราะห์ 

   ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ ได้มีผู้นำเสนอไว้ดังนี้ 

    สุวิทย์ มูลคำ (2547, หนา้ 39,) กล่าวถึงประโยชน์ของการคิด

วิเคราะห์ไว้ ดังนี้ 

     1. ช่วยใหเ้รารู้ขอ้เท็จจริง รูเ้หตุผลเบือ้งหลังของสิ่งที่เกิดขึ้น เข้าใจ 

ความเป็นมาเป็นไปของเหตุการณ์ต่าง ๆ รู้ว่าเรื่องนัน้มีองค์ประกอบอะไรบ้าง ทำใหไ้ด้ 

ข้อเท็จจริงที่เป็นฐานความรู้ในการนำไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหา การประเมิน 

และการตัดสินใจในเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 

     2. ช่วยใหเ้ราสำรวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฏ 

และไม่ด่วนสรุปตามอารมณ์ ความรู้สกึ หรอือคติ แต่สืบค้นตามหลักเหตุผลและข้อมูล 

ที่เป็นจริง 

     3. ช่วยใหเ้ราไม่สรุปสิ่งใดง่าย ๆ แต่สื่อสารตามความเป็นจรงิ  

และไม่หลงเชื่อข้ออ้างที่เกิดจากตัวอย่างเพียงอย่างเดียว ตาพิจารณาเหตุผล และปัจจัย 

เฉพาะในแต่ละกรณีได้ 

 4. ช่วยในการพิจารณาสาระสำคัญอื่น ๆ ที่อาจถูกบิดเบือนไป  

จงึทำให้มองได้อย่างครบถ้วนในแง่มุมอื่น ๆ ที่มอียู่ 

     5. ช่วยพัฒนาความเป็นคนช่างสังเกต การหาความแตกต่างของ

สิ่งที่ปรากฏ พจิารณาตามความสมเหตุสมผลของสิ่งที่เกิดขึ้นก่อนที่จะตัดสินใจสรุปสิ่งใด ๆ 

     6.  สามารถประเมินสิ่งต่าง ๆ ได้อย่างสมเหตุสมผล 

     7.  ช่วยประมาณการความน่าจะเป็น โดยสามารถใช้ข้อมูลพืน้ฐาน 

ที่มกีารวิเคราะห์ร่วมกับปัจจัยอื่น ๆ ของสถานการณ์ เวลานัน้ อันจะช่วยใหส้ามารถ 

คาดการณ์ความน่าจะเป็นได้สมเหตุสมผลยิ่งขึน้ 

    สรุปได้ว่า ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ คือ ช่วยใหรู้้ข้อเท็จจริง ที่

เป็นฐานความรู้ที่จะนำไปใช้ในการตัดสินใจหรอืแก้ปัญหาเรื่องใด ๆ ได้อย่างถูกต้อง ช่วยให้ 

ค้นหาความรู ้ตีความและสรุปความได้ด ีช่วยพัฒนาตนเองให้รูจ้ักสังเกต ประเมินสิ่งต่าง ๆ  

ได้อย่างสมเหตุสมผล ช่วยใหพ้ัฒนาความสามารถในการเรียนรูต้ลอดชวีิตอย่างต่อเนื่อง   

ทำให้เป็นคนมีหลักการ มเีหตุผล ทำงานทุกอย่างดว้ยการมเีป้าหมาย มคีวามคิด 
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ทุกขั้นตอนที่ชัดเจน เกิดปัญญา สามารถตัดสินใจได้อย่างเหมาะสมถูกต้อง 

 

  7. การวัดและประเมินผลการคิดวิเคราะห์ 

   ทิศนา แขมมณี (2544, หน้า 56) กล่าวว่า การวัดการคิดวิเคราะห์ 

จะพิจารณา 3 ด้าน ซึ่งสามารถจัดหมวดหมู่ได้ดังนี้ 

    1. การวเิคราะห์เนื้อหาหรอืข้อความ ได้แก่การรวบรวมข้อมูลทั้งหมด 

มาจัดระบบหรอืเรียบเรียงง่ายต่อการทำความเข้าใจ 

    2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของข้อความหรอืประเด็นต่าง ๆ ได้แก่ 

ความสามารถในการเปรียบเทียบข้อมูลระหว่างในแต่ละหมวดหมู่ในแง่ของความมาก-น้อย  

ความสอดคล้อง-ขัดแย้ง ผลทางบวก-ผลทางลบ ความเป็นเหตุ-เป็นผล 

    3. การวิเคราะห์หลักการได้แก่ความสามารถในการกำหนดมติิ 

หรอืแง่มุมที่คิดวิเคราะห์ หรือคุณสมบัติร่วมของกลุ่ม ความสามารในการกำหนดหมวดหมู่ 

ในมิต ิความสามารถในการแจกแจงข้อมูลที่มอียู่ลงในหมวดหมู่โดยคำนึงถึงเหตุการณ์   

การเป็นสมาชิกหรอืความสัมพันธ์ที่เกี่ยวข้องโดยตรง 

   สมนึก ภัททิยธนี (2546, หน้า 144 - 147) เสนอว่าการวัดการวิเคราะห์  

เป็นการใชว้ิจารณญาณเพื่อไตร่ตรอง การแยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ  

หรอืเรื่องต่าง ๆ ว่ามีช้ินส่วนใดสำคัญที่สุด ของชิน้ส่วนใดสัมพันธ์กันมากที่สุด และชิน้ส่วน 

เหล่านัน้อยู่รวมกันได้ หรือทำงานได้เพราะอาศัยหลักการใด ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ด้าน คอื 

    1. การวเิคราะห์ความสำคัญ หมายถึง การพิจารณาหรอืจำแนกว่า 

ชิน้ใด ส่วนใดเรื่องใด เหตุการณ์ใด ตอนใด สำคัญที่สุด หรอืหาจุดเด่น จุดประสงค์สำคัญ  

สิ่งที่ซ้อนเร้น 

    2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง การค้นหาความเกี่ยวข้อง 

ระหว่างคุณลักษณะสำคัญของเรื่องราวหรือสิ่งต่าง ๆ ว่าส่วนใดสัมพันธ์กัน รวมถึงขอ้สอบ 

อุปมาอุปมัย 

    3. การวิเคราะห์หลักการ หมายถึงการให้พิจารณาดูชิน้ส่วน หรอื  

ส่วนปลีกย่อยต่าง ๆ ว่าทำงานหรอืเกาะยึดกันได้ หรอืคงสภาพเช่นนั้นได้เพราะใช้หลักการ 

ใดเป็นแกนกลางจึงถามโครงสรา้งหรอืหลัก หรอืวิธีการที่ยึดถือ 

   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2546, หนา้ 53) กล่าวว่า การวัดการคิด

วิเคราะห์ต้องประกอบด้วยทักษะการคิดวิเคราะห์ ดังนี้ 
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    1.  ทักษะการระบุองค์ประกอบสำคัญหรอืลักษณะเฉพาะ 

    2.  ทักษะการระบุความสัมพันธ์ขององค์ประกอบและแบบแผนของ 

องค์ประกอบเหล่านั้น 

    3.  ทักษะการจับใจความสำคัญ 

    4.  ทักษะการค้นหาและระบุความผดิพลาด 

   สุวิทย์ มูลคำ (2548, หน้า 157 อ้างถึงใน กัลยรัตน์ คำทะเนตร, 2556,  

หนา้ 97-98) กล่าวถึง การประเมินผลกระบวนการคิดว่า การประเมินผลเป็นสิ่งจำเป็น 

ในการจัดกระบวนการเรียนรู้ เพราะผลที่ได้จากการประเมินจะทำให้ครูผูส้อน ตลอดจน 

ผูเ้กี่ยวข้องทราบถึงพัฒนาการหรอืความก้าวหน้าในการเรียนรู้ของผูเ้รียน เพื่อใช้ 

เป็นแนวทางในการจัดเตรียมสภาพแวดล้อมใหส้อดคล้องกับความสามารถ ความต้องการ  

และความสนใจของผู้เรยีน แนวทางในการประเมินผลกระบวนการคิด สามารถจำแนก 

ได้เป็น 2 แนวทางใหญ่ ๆ ดังนี้ 

    1. การประเมินผลด้วยการใช้แบบทดสอบ 

     1.1 การใช้แบบทดสอบมาตรฐาน เป็นลักษณะแบบสอบมาตรฐาน 

ที่มผีูส้ร้างไว้แลว้สำหรับใช้วัดความสามารถในการคิด สามารถจัดกลุ่มได้เป็น 2 ประเภท  

ได้แก่ แบบทดสอบการคิดทั่วไป และแบบทดสอบการคิดเฉพาะด้าน 

     1.2 การสร้างแบบวัดการคิดขึ้นใช้เอง แบบทดสอบมาตรฐาน

สำหรับการคิดที่นยิมใช้กันโดยทั่วไปนั้น บางครัง้อาจไม่สอดคล้องกับเป้าหมายในการวัด  

ก็สามารถสร้างแบบทดสอบการคิดขึ้นใชเ้องเพื่อให้เหมาะสมกับความตอ้งการในการวัด 

    2. การประเมินตามสภาพจริง การประเมินผลและการจัดกิจกรรม 

การเรียนรูเ้พื่อพัฒนากระบวนการคิดนัน้มีความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องกันอย่างแยกกันไม่ได้   

เพราะครูผูส้อนจะต้องทำหน้าที่จัดกิจกรรมการเรยีนรู้และประเมินผลควบคู่กันไปด้วย 

   สรุปได้ว่า การวัดและประเมินผลการคิดวิเคราะห์ สามารถวัดและ

ประเมินได้ด้วยแบบทดสอบ ทั้งที่เป็นแบบทดสอบมาตรฐาน และแบบทดสอบที่สรา้งขึ้นเอง  

นอกจากนีย้ังสามารถวัดและประเมินผลตามสภาพจริงซึ่งสามารถวัดได้ต่อเนื่อง 

และตรงตามสภาพความเป็นจรงิ โดยพิจารณา 3 ดา้น 1) การวิเคราะห์ความสำคัญ 

หรอืเนือ้หาของสิ่งต่าง ๆ (Analysis of Elements) เป็นความสามารถในการแยกแยะได้ว่า  

สิ่งใดจำเป็น สิ่งใดสำคัญ สิ่งใดมีบทบาทมากที่สุด 2) วเิคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of  

Relationships) เป็นการค้นหาความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ ว่ามอีะไรสัมพันธ์กัน  
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สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อยเพียงใด สอดคล้องหรอืขัดแย้งกัน  

3) การวิเคราะห์เชิงหลักการ (Analysis of Organizational Principles) หมายถึง การค้นหา 

โครงสรา้งระบบ เรื่องราวสิ่งของและการทำงานต่าง ๆ ว่าสิ่งเหล่านั้นดำรงอยู่ได้ในสภาพ 

เช่นนัน้ เนื่องจากอะไร มอีะไรเป็นแกนหลัก มีหลักการอย่างไร มีเทคนิคอะไรหรือยึดถือ 

คติใด มีสิ่งใดเป็นตัวเชื่อมโยง 

งานวจิัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 1. งานวิจัยในประเทศ 

  สุดารัตน์ พญาพรหม (2542, หนา้ 45 - 78) ได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่าง 

กลวิธีที่ใชใ้นการฟังและความสามารถในการฟังภาษาจีนของนสิิตวิชาเอกภาษาจนี ช้ันปี 

ที ่4 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศกึษาการใชก้ลวิธีในการ 

ฟังความสามารถในการฟัง และความสัมพันธ์ระหว่างกลวิธีที่ใชใ้นการฟังกับความสามารถ 

ในการฟังของนิสิตวิชาเอกภาษาจนี ช้ันปีที่ 4 มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ จำนวน  

60 คน ซึ่งได้จากการเลือกแบบเจาะจง เครื่องมอืใช้ในการวิจัยเป็นแบบสอบถามเกี่ยวกับ 

กลวิธีที่ใชใ้นการฟังที่ได้สรา้งขึ้นตามแนวคิดของ ออกซ์ฟอร์ด (Oxford, 1990 หน้า  

32-147) และแบบทดสอบวัดความสามารถในการฟังภาษาจนีซึ่งดัดแปลงจากแบบฝกึหัด 

ทดสอบการฟังของกรมวิเทศสหการในส่วนของการฟังบทบรรยายผลการวิจัยพบว่า  

1) กลุ่มตัวอย่างใช้กลวิธีในการฟังภาษาจนี 22 กลวิธี กลวิธีในการฟังที่กลุ่มตัวอย่างใชม้าก 

ที่สุด คือ การตั้งใจฟังคำศัพท์เด่น ๆ (ร้อยละ 95 ) รองลงมาได้แก่ การเดาจากข้อความอื่น 

ในประโยค (ร้อยละ 91.70 ) และการใชค้วามรูห้รอืประสบการณ์เดิม (ร้อยละ 90)  

เมื่อพจิารณาการใชก้ลวิธีในการฟัง พบว่ากลุ่มตัวอย่างที่มคีวามสามารถในการฟัง 

ในระดับสูงใช้กลวิธีการควบคุมและตรวจสอบมากกว่ากลุ่มตัวอย่างที่มคีวามสามารถ 

ในการฟังในระดับปานกลางและต่ำ กลุ่มตัวอย่างที่มคีวามสามารถในการฟังในระดับ         

ปานกลางใชก้ลวิธีการควบคุมและตรวจสอบและกลวิธีด้านจติพิสัยเท่ากัน (ร้อยละ 60)  

นอกจากนีพ้บว่า กลุ่มตัวอย่างที่มคีวามสามารถในระดับต่ำใช้กลวิธีด้านจติพิสัยเป็นอันดับ 

สอง (ร้อยละ 53.60) ใกล้เคียงกับการใชก้ลวิธีการชดเชยข้อบกพร่องในการใช้ภาษา     

(ร้อยละ 53.10) 2) ความสามารถในการฟังภาษาจนีของนสิิตวิชาเอกภาษาจนีอยู่ในระดับ 

ปานกลาง 3. กลวิธีที่ใชใ้นการฟังและความสามารถในการฟังภาษาจีนของกลุ่มตัวอย่าง 

มีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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  ศศธิร คงวัน (2549, หน้า 57 - 76) ได้ทำการศกึษาเกี่ยวกับการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ทักษะการฟังภาษาจนีของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยใช้เทคนิค 

การเล่าเรื่อง มีความมุ่งหมายเพื่อพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ทักษะการฟังภาษาจนี 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยใช้เทคนิคการเล่าเรื่องที่มปีระสิทธิภาพตามเกณฑ์  

70/70 และเพื่อศกึษาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท้ักษะการฟัง 

ภาษาจนีของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยใช้เทคนิคการเล่าเรื่อง กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ 

ในการศกึษาค้นคว้าคือนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 โรงเรียนบ้านเกาะตรวจ  

สำนักงานเขตพืน้ที่การศกึษาสุรินทร์ เขต 3 ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive  

Sampling) จำนวน 30 คน เครื่องมอืที่ใชใ้นการศกึษาค้นคว้าได้แก่แผนการจัดกิจกรรม 

การเรียนรูท้ักษะการฟังภาษาจนีของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยใช้เทคนิคการเล่า 

เรื่อง จำนวน 4 แผน แบบทดสอบทักษะการฟัง แบบปรนัยเลือกตอบจำนวน 30 ข้อเป็น 

การวิจัยเชิงทดลอง ผลปรากฏว่า แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท้ักษะการฟังภาษาจนี 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยใช้เทคนิคการเล่าเรื่อง มีประสิทธิภาพ 72.33/70.11  

นักเรียนปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ระหว่างการจัดกิจกรรมได้คะแนนคิดเป็นรอ้ยละ 72.33  

และทำคะแนนจากแบบทดสอบการฟังหลังเรียนได้คะแนนคิดเป็นรอ้ยละ 70.11 ซึ่งสูงกว่า 

เกณฑ์ประสทิธิภาพ 70/70 ที่ตัง้ไว้ และค่าดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรม 

การเรียนรูท้ักษะการฟังภาษาจนีของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยใช้เทคนิคการเล่า 

เรื่อง มีค่าเท่ากับ 0.58 ซึ่งหมายถึง ผลจากการพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ทำให้นักเรียนมีทักษะการฟังเพิ่มขึ้นร้อยละ 58 

  มลฑา ตุ้มอ่อน (2551, หนา้ 61 - 90) ได้ทำการวิจัยเรื่องการพัฒนาทักษะ 

การฟังและพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้กิจกรรมเพื่อการ

สื่อสาร โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพของกิจกรรมเพื่อการสื่อสารใน

รายวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนตามเกณฑ์ 80/80 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างดา้น

ทักษะการฟังและพูดภาษาอังกฤษก่อนและหลังการเรียนรู้ และเพื่อศกึษาเจตคติต่อการ

เรียนภาษาอังกฤษ โดยใช้กิจกรรมเพื่อการสื่อสาร กลุ่มตัวอย่างที่ใชใ้นการวิจัย คือ 

นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 ปีการศกึษา 2550 โรงเรียนอุ่มเหม้าวิทยาคาร อำเภอ      

ธาตุพนม สำนักงานเขตพืน้ที่การศกึษานครพนม เขต 1 จำนวน 22 คน ได้มาโดยการสุ่ม

แบบเจาะจง เป็นการวิจัยเชิงทดลองผลการวิจัยพบว่า แผนการจัดการเรียนรู้ทักษะการฟัง 

และทักษะการพูดภาษาอังกฤษ โดยใช้กิจกรรมเพื่อการสื่อสาร มีประสิทธิภาพ  
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80.15/81.91 ผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะการฟังและการพูดภาษาอังกฤษหลังเรยีนสูงกว่าก่อน

เรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนที่เรยีนโดยใช้กิจกรรมเพื่อการ

สื่อสารมเีจตคติต่อการเรียนรูอ้ยู่ในระดับมาก 

  ชุติมา ช่อวงศ์ (2551, หนา้ 83) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ          

การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่เรียนโดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบซิปปา เรื่อง ลอยกระทง       

กลุ่ม สาระการเรียนรูภ้าษาไทยชัน้ประถมศึกษาปีที่ 2 ผลการศกึษาค้นคว้าพบว่า              

1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรูแ้บบชิปปากลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย เรื่อง ลอยกระทง ช้ันประถมศึกษาปีที่ 2 มีประสิทธิภาพ 83.68/83.67 ซึ่งสูง

กว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 2) แผนการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้มีดัชนีประสิทธิผล เท่ากับ 0.7048 

แสดงว่านักเรียนม ีความก้าวหน้าในการเรียนร้อยละ 70.48 3) นักเรียนที่เรียนโดยใช้

กิจกรรมการเรียนรู้แบบ ชิปปา มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนและการคิดวิเคราะห์หลังเรียน

เพิ่มขึน้จากก่อนเรียน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  จติรา ศรีมงคล (2552, หน้า 69 - 70) ได้วจิัยเรื่อง การพัฒนาหนังสืออ่าน 

เพิ่มเติม กลุ่มสาระการเรียนรูภ้าษาไทย เรื่องนิทานไทย สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษา 

ปีที่ 1 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาน้อมเกล้า กบินทร์บุรี อําเภอกบินทร์บุรี จังหวัดปราจนีบุรี 

มีความมุ่งหมายเพื่อพัฒนาหนังสืออ่านเพิ่มเติมกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง นิทาน 

ไทยสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 และศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน โดยใช้หนังสือ 

อ่านเพิ่มเติม ผลการศกึษา พบว่า 1) หนังสืออ่านเพิ่มเติมกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

เรื่องนิทานไทยมีประสิทธิ ภาพ 82.16 / 86.78 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนเรื่องนิทานไทย  

ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 1 ที่ได้รับ การสอนโดยใช้หนังสืออ่านเพิ่มเติมกลุ่มสาระ 

การเรียนรูภ้าษาไทย เรื่อง นิทานไทย หลังการทดลอง สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี 

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  ประภัสสร พึ่งอินทร์ (2552, หนา้ 77 - 78) ได้พัฒนาชุดการเรียนการสอน 

ที่เน้นทักษะการฟัง การพูด ภาษาอังกฤษ โดยใช้เพลง กลุ่มตัวอย่างที่ได้ใช้ในการทดลอง  

ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนชายเขาวิทยา อําเภอเมอืง จังหวัดอุตรดิตถ์  

จํานวน 20 คน ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบ เฉพาะเจาะจง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่  

ชุดการเรียนการสอนที่เน้นทักษะการฟัง การพูด ภาษาอังกฤษโดยใช้เพลง และแบบวัด 

ความพึงพอใจต่อชุดการเรียนการสอน สถิตทิี่ใช้ วเิคราะห์ ขอ้มูล ได้แก่ ค่าร้อยละ  

ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที (1-test) ผลการวิจัย พบว่า 1) ชุด 
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การเรียนการสอนที่เน้นทักษะการฟัง การพูดภาษาอังกฤษโดยใช้เพลงสําหรับนักเรียนชัน้ 

ประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนชายเขาวิทยา อําเภอเมือง จังหวัดอุตรดิตถ์ มีจํานวน 5 หน่วย  

ได้แก่ หน่วยที่ 1 Me and my letters หน่วยที่ 2 Good morning. Nice to meet you, the  

butterfly. หน่วยที่ 3 What is your name? หน่วยที่ 4 Let's learn Yes-No question and  

Wh-question และหน่วยที่ 5 Our Loy Krathong 2) ชุดการเรียนการสอนที่เน้นทักษะการ

ฟังการพูดภาษาอังกฤษ โดยใช้เพลงสําหรับ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนชาย

เขาวิทยา อําเภอเมือง จังหวัดอุตรดิตถ์ มปีระสิทธิภาพ เท่ากับ 89.49/83.24 ซึ่งสูงกว่า 

เกณฑ์ที่ตั้งไว้คอื 70/70 3) นักเรียนมคีวามพึงพอใจต่อการใชชุ้ดการเรียนการสอนที่เน้น 

ทักษะการฟัง การพูด ภาษาอังกฤษ โดยใช้เพลง พบว่า นักเรียนกลุ่มตัวอย่างพึงพอใจต่อ 

ชุดการเรียนการสอนที่เน้นทักษะ การฟัง การพูดภาษาอังกฤษโดยใช้เพลงในภาพรวมมี 

ความพึงพอใจเป็นอย่างยิ่ง อย่างมีนัยสําคัญ ทางสถิติที่ระดับ 0.01 

  สุมณฑา วงษ์สวัสดิ์. (2552, หน้า 62) ได้ศึกษาการใช้นิทานเปนสื่อในการ 

เรียนรู้เพื่อพัฒนาความสามารถดา้นการฟังภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

โรงเรยนประถมนนทรี สรุปผลได้ ดังนี้ี้ 1) นักเรียนช้ั้ันประถมศึกษาปีที ่5 มคีวามสามารถ

ดา้นการฟังภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวา่ กอนการทดลองอย่างมนีัยสำคัญทาง 

สถิติทีร่ะดับ .01 2)จากผลการสังเกตพฤติกรรม และการประเมินตนเองของนักเรยีน  

พบว่า มีพฒันาการด้านการฟังภาษาอังกฤษเพิ่มขึน้ทุกระยะตลอดการทดลอง จากระดับ

ปานกลางจนถึงมาก 

  หยาง ตัน (Yang Dan, 2553, หนา้ 78 - 80) ได้พัฒนาชุดกิจกรรมการเรียน 

ภาษาจนีขั้นพื้นฐาน สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 4 ที่สรา้งและหาประสิทธิภาพ 

เบือ้งตน้แลว้ไปใช้สอนกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง คอื นักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 4 โรงเรยีน 

สาธิต “พบิูลบำเพ็ญ”มหาวิทยาลัยบูรพา จังหวัดชลบุรี จำนวน 30 คน ผลวจิัย พบว่า  

ชุดกิจกรรมการเรียนภาษาจนีขั้นพื้นฐาน สำหรับนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 4  

มีประสิทธิภาพ 87.50/86.76 สูงกว่าเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน .05 นักเรียนมเีจตคตติ่อการใช้ชุดกิจกรรมการเรียนภาษาจนี 

ขั้นพื้นฐานสำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในระดับมาก เนื่องจากชุดกิจกรรม 

การสอนภาษาจนีผ่านขั้นตอนการสร้างอย่างเป็นระบบ จากการศกึษาสภาพปัญหา 

และความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหากับจุดประสงค์การเรียนรู้จัดกิจกรรมและกำหนดสื่อ 

การสอนที่เหมาะสม มีกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย มีสื่อกระตุ้น ได้แก่ ภาพ ตุ๊กตา  
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เกม การแสดงบทบาทสมมติ มีมีการเสริมแรงแกผูเ้รียน โดยใหค้ำชม ปรบมอื พยักหน้า  

เป็นการให้รางวัล 

  ศศกิานต์ ปักสังคะเนย์ (2553, หนา้ 63 - 66) ได้ทำการศกึษาเรื่อง  

การพัฒนาทักษะการฟังภาษาอังกฤษโดยใช้กลวิธี Top - down ช้ันประถมศึกษาปีที่ 5  

ผลการศกึษาพบว่า 1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการฟังภาษาอังกฤษ 

โดยใช้กลวิธี Top - down ช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 76.96/76.76  

สูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ 75/75 2) ดัชนีประสิทธิผลของกิจกรรมการเรียนรูเ้พื่อพัฒนา 

ทักษะการฟังภาษาอังกฤษโดยใช้กลวิธี Top - down ช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 เท่ากับ 0.5917  

แสดงว่ากิจกรรมการเรียนรู้มีประสิทธิผลทำให้ผูเ้รียนก้าวหน้าในการเรียนร้อยละ 59.17  

3) ผลการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรูข้องนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ 

เพื่อพัฒนาทักษะการฟังภาษาอังกฤษโดยใช้กลวิธี Top - down ช้ันประถมศึกษาปีที่ 5  

สรุปได้ว่า นักเรียนมีความกระตอืรอืร้นในการตอบคำถามกิจกรรมกลวิธีการคาดเดา

เหตุการณ์ล่วงหน้าส่วนกลวิธีการฟังนักเรียนส่วนใหญ่ฟังบทสนทนาด้วยความตั้งใจ 

และอภปิรายหาข้อสรุปร่วมกันและกลวิธีสรุปย่อจากสิ่งที่ฟังนักเรียนส่วนใหญ่ฟังและดู 

บทสนทนาตามด้วยความตั้งใจ บางคนพูดตามเสียงที่ได้ยิน ร่วมกันอภิปรายและแสดง 

ความคิดเห็น มกีารแบ่งหน้าที่รับผดิชอบกันเป็นอย่างดี นักเรียนมีความสนุกสนาน 

แลกเปลี่ยนความรูซ้ึ่งกันและกันคนที่ออกมานำเสนอผลงานมคีวามมั่นใจมากขึ้น 

  ปิยรัตน์ พงศ์พิรุฬห์ชาติ (2556, หนา้ 78 - 79) ได้วิจัย ผลของการสอน 

โดยใช้โมเดลซิปปาร่วมกับหนังสืออเิล็กทรอนิกส์ที่มตี่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนก่อนเรียนระหว่าง

นักเรียนที่เรียนโดยใช้โมเดลซิปปาและโมเดลซิปปาร่วมกับหนังสืออเิล็กทรอนิกส์           

ไม่แตกต่างกัน 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลังเรียนของนักเรียนที่เรยีน โดยใช้โมเดลซิปปา 

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ของนักเรียนหลังเรียนที่เรียนโดยใช้โมเดลซิปปาร่วมกับหนังสืออเิล็กทรอนิกส์สูงกว่า 

ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียน 

ที่เรยีน โดยใช้โมเดลซิปปาร่วมกับหนังสืออเิล็กทรอนิกส์หลังเรยีนสูงกว่า การสอนโดยใช้ 

โมเดลซิปปาอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 5) ความพึงพอใจของนักเรียนต่อ         

การสอน โดยใช้โมเดลซิปปาเรื่องกาพย์พระไชยสุริยา อยู่ในระดับมาก มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  

3.95 6) ความพึงพอใจของนักเรียนโดยใช้โมเดลซิปปาร่วมกับการใชห้นังสอื  
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อิเล็กทรอนิกส์ เรื่อง กาพย์พระไชยสุรยิา อยู่ในระดับมาก มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.48 

  แสงเดอืน อาตมียนันท์ (2557, หน้า 1050) ได้วจิัย การพัฒนามโนทัศน์ 

และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 6  

โดยการจัดการเรยีนรู้แบบซิปปา ซึ่งมีวัตถุประสงค์การวิจัย 1) เพื่อเปรียบเทียบมโนทัศน์

ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังการจัดการเรยีนรู้ 

แบบซิปปา 2) เพื่อเปรียบเทยีบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 6 ก่อนและหลังการจดัการเรียนรู้แบบซิปปา กลุ่มตัวอย่่างทที่

ใชใ้นการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมธยมศกึษาปีที่ 6/7 จํานวน 38 คน ภาคเรียนที่ 1 ปีการศกึษา 

2556 โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย อําเภอเมอืง จังหวัดนครปฐม ผลการวิจัยพบว่า มโนทัศน์

ทางคณิตศาสตร์ของนกเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรูแ้บบซิปปาหลังการเรียน

สูงกว่าก่อนการเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้อาจเป็นเพราะการจัดการ

เรียนรู้แบบซิปปามีขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดมโนทัศน์ท์าง

คณิตศาสตร์ ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนหลังการเรียนสูง

กว่าก่อนการเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิตทิีร่ะดับ .01 

  ปวีณา จารุธีรพันธุ์ (2557, หนา้ 185) ได้พัฒนาทักษะการฟังภาษาอังกฤษ 

เพื่อความเข้าใจโดยอาศัยหลักทฤษฎีที่เกี่ยวกบักระบวนการคิดหรอืการรับรู้ อันได้แก่  

กลวิธีการฟังแบบล่างขึ้นบน (bottom - up process) กลวิธีการฟังแบบบนลงล่าง (Top -

down process) จากการศกึษาพบว่า นิสติวิชาโทภาษาอังกฤษ ระดับปริญญาตรีช้ันปีที่ 3  

คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ จำนวน 10 คน ได้ฝกึฟังภาษาอังกฤษโดยใช้ 

แบบฝกึหัดและกิจกรรมที่เน้นกระบวนการฟังแบบกลวิธีการฟังแบบล่างขึ้นบน และกลวิธี 

การฟังแบบบนลงล่างในการฟังขอ้มูลโดยการใช้พื้นความรูเ้ดิม ซึ่งเป็นความรูท้ั่วไป  

เพื่อเดาความหมายคำศัพท์ หรอืเนือ้เรื่องได้เป็นอย่างด ีนิสติสามารถเข้าใจเรื่องที่ฟัง

ได้มากยิ่งขึน้ ในขณะที่นสิิตบางคน ยังประสบปัญหาในการนำทอย่างทฤษฎีทั้งสองไปใช้ 

อย่างเหมาะสม ครูผูส้อนจงึมีบทบาทสำคัญในการพัฒนาทักษะการฟังของผูเ้รียน  

โดยกระตุ้นผู้เรยีนได้หมั่นฝึกฝน และนำวิธีจากทฤษฎีดังกล่าวไปปรับใช้ในกระบวน 

การเรียนรูท้ั้งในชั้นเรียน และนอกชั้นเรียนต่อไป 

  เมิง้ ฉิว (Meng Qiu, 2554, หนา้ 72 - 83) ได้วิจัย การพัฒนาชุดการสอน

ภาษาจนีสำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เริ่มเรียนภาษาจนีในประเทศไทย ผลการ

การศกึษาพบว่า ชุดการสอนที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ 83.28/88.47 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์
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มาตรฐาน 80/80 ที่ตัง้ไว้ โดยกำหนดรายละเอียดคัดเลือกเนื้อหา วเิคราะห์จัดแบ่งเนื้อหา

ให้มคีวามเหมาะสำหรับนักเรียน จำนวน 7 ชุด ใชว้ิธีการสอนแบบ Natural Leaning 

Potential Development มาใช้ในการแก้ปัญหานักเรียนเมื่อนักเรียนเกิดความเบื่อหน่าย 

   ซุน หลี่หยุน (Sun Liyun, 2559, หนา้ 76 - 77) ได้พัฒนาชุดกิจกรรมการ

เรียนการสอนภาษาจนีขั้นพื้นฐานโดยใช้รูปแบบการเรียนรูแ้บบร่วมมอื สำหรับนักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 2 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบำเพ็ญ” มหาวิทยาลัยบูรพา ให้มีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ์ E1/ E2 2) เพื่อศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาจนี 3) ศกึษาความพึงพอใจ 

ของผู้เรยีนต่อการเรียนภาษาจนีกลุ่มตัวอย่างได้แก่ นักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปี ที่ 2 โรงเรียน 

สาธิต“พิบูลบำเพ็ญ” มหาวิทยาลัยบูรพา ภาคเรียนที่ 1 ปี การศกึษา 2558 จำนวน 30 คน 

ผลการวิจัย พบว่า 1) ชุดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาจนีขั้นพื้นฐานโดยใช้รูปแบบ 

การเรียนรูแ้บบร่วมมือ สำหรับนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปี ที่ 2 โรงเรียนสาธิต“พบิูลบำเพ็ญ” 

มหาวิทยาลัยบูรพาที่สรา้งขึ้น มีเกณฑ์ประสิทธิภาพเฉลี่ยทุกชุดกิจกรรม E1/ E2 = 80.54/ 

92.04  2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 2 ที่เรยีนด้วยชุด

กิจกรรมการเรียนการสอนภาษาจนีขั้นพื้นฐาน โดยใช้รูปแบบการเรียนรูแ้บบร่วมมือ

สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 2 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบำเพ็ญ” มหาวิทยาลัยบูรพา 

หลังเรยีนสูงกว่า ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญ ทางสถิติที่ระดับ .01 3) นักเรียนที่เรียนด้วย

ชุดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาจนีขั้นพื้นฐานโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมอื 

สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปี ที่ 2 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบำเพ็ญ” มหาวิทยาลัยบูรพา  

มีความพึงพอใจต่อชุดกิจกรรมอยู่ในระดับมาก  

 2. งานวจิัยต่างประเทศ 

  Osada (2002 pp. 73-90 อ้างถึงใน ชายุดา จันทะปิดตา, 2555 หน้า 47)  

ได้ทำการวิจัยเกี่ยวกับกลวิธีที่ทำให้ผู้ฟังที่มคีวามชำนาญในการฟังใชเ้วลาในการฟัง 

เพื่อความเข้าใจน้อยที่สุด ซึ่งพิจารณาจากกลวิธี Bottom-up และกลวิธี Top-down  

จุดมุ่งหมายของการวิจัย เพื่อสังเกตกลวิธีที่ใช้ในการฟังภาษาอังกฤษของนักศึกษาญี่ปุ่น 

ในกรุงโตเกียวที่เรยีนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ ซึ่งไม่มีความชำนาญในการฟัง 

ภาษาอังกฤษและเพื่อศกึษากลวิธีที่นำมาใช้ในการฟังเพื่อความเข้าใจ โดยเฉพาะกลวิธี  

Bottom-up และกลวิธี Top-down ผูร้่วมวิจัยเป็นนักศึกษามหาวิทยาลัยในกรุงโตเกียว 

ที่เรยีนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ ในรายวิชาการฟังเพื่อความเข้าใจ จำนวน  

91 คน (ชาย 80 คน, หญิง 11 คน) เป็นการวิจัยเชิงทดลอง ผลการวิจัยพบว่า นักศึกษา 
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มหาวิทยาลัยในกรุงโตเกียวที่เรยีนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ ใช้กลวิธีในการฟัง

ทั้งสองกลวิธี นั่นคือกลวิธี Bottom-up และกลวิธี Top-down แต่จะใช้กลวิธี Bottom-up 

ในขณะที่ฟังมากกว่ากลวิธีTop-down  

  Ji Lingzhu (2003, หน้า unpaged อ้างถึงใน ชายุดา จันทะปิดตา, 2555 

หนา้ 48) ได้ทำการศกึษาเกี่ยวกับประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการฟังโดยใช้กลวิธี  

Top-down กับนักศึกษาในมหาวิทยาลัยไท่หยวน ประเทศจนีจุดมุ่งหมายของการวจิัยเพื่อ 

ศกึษาเกี่ยวกับประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการฟังโดยใช้กลวิธี Top-down ดำเนินการ 

วิจัยโดยให้ผู้ฟังใชค้วามรูพ้ืน้ฐานในการคาดเดาเนือ้เรื่องที่ฟัง เป็นการฟังเพื่อใหเ้กิดความ 

เข้าใจ เมื่อฟังแล้วผูฟ้ังสามารถจับใจความสำคัญของเรื่องที่ฟังได้ ผลการวิจัยพบว่า กลวิธี  

Top-down มีความสำคัญมากในฟังเพื่อให้เกิดความเข้าใจเพราะในการฟังภาษาแม่ของเรา 

ไม่จำเป็นต้องฟังทุกคำพูดเราก็สามารถคาดเดาได้ว่าผูพู้ดนั้นพูดเรื่องอะไร การที่จะฝกึให้ 

นักเรียนของเรามีความรู้ความเข้าใจภาษาอังกฤษในระดับดีเยี่ยมนั้นเป็นสิ่งที่ทำได้ยาก 

เพราะนักเรียนมีความรู้ในภาษาอังกฤษไม่ดี ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า การใช้กลวิธี Top-down  

ช่วยใหน้ักเรียนสามารถถ่ายโอนเสียงภาษาอังกฤษที่ได้รับฟังไปเป็นภาษาแม่หรอืภาษาของ 

ผูฟ้ังที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สองได้อย่างรวดเร็ว เพราะเป็นการใชค้วามรูค้วาม 

เข้าใจพื้นฐานเดิมในการทำความเข้าใจสิ่งที่ฟัง จงึกล่าว ได้ว่ากลวิธี Top-down เป็นอีกหนึ่ง 

วิธีที่ช่วยใหผู้ฟ้ังที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สองเข้าใจสิ่งที่ฟังได้เป็นอย่างดี 

   Tokeshi (2003, pp.15 - 185 อ้างถึงใน ชายุดา จันทะปิดตา, 2555, หน้า  

47 ) ได้ทำการวิจัยเกี่ยวกับกระบวนการและกลวิธีในการฟังเพื่อความเข้าใจของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาตอนตน้ในญี่ปุ่น โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธ์ของผู้ฟังและผูพู้ด 

ในสภาพการณ์ทั่ว ๆ ไป และศกึษาเกี่ยวกับกลวิธีที่ใชใ้นการฟังเพื่อความเข้าใจของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาตอนตน้ในญี่ปุ่น ในการเรียนภาษาอังกฤษ การวิจัยครั้งนีเ้ป็นการวิจัย 

เชงิคุณภาพ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วยนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาตอนต้นใน 

ญี่ปุ่นที่เรยีนวิชาภาษาอังกฤษ จำนวน 6 คน (จากนักเรียน 19 คน) และผูพู้ดที่เป็นเจา้ของ 

ภาษา (ครูสอนภาษา) จำนวน 1 คน ผลการศกึษาพบว่า ความสัมพันธ์ของผูฟ้ังและผูพู้ด 

ในสภาพการณ์ทั่ว ๆ ไป การใชเ้นือ้หาจากบริบท และการแสดงท่าทางประกอบการพูด  

ช่วยใหผู้ฟ้ังระดับต้นเข้าใจในสิ่งที่ฟังได้ดีขึ้น ในด้านการใช้กลวิธีในการฟังเพื่อความเข้าใจ

ของนักเรียนนั้นมกีารนำกลวิธี Bottom-up และกลวิธี Top-down มาใช้ ซึ่งสรุปได้ว่า การ 

ใช้กลวิธีในการฟังทั้งสองอย่างนี้ขึ้นอยู่กับระดับความสามารถของผูฟ้ัง นอกจากนี้ยังพบว่า 
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การให้ความร่วมมอืกันระหว่างผูฟ้ังกับผูพู้ดจะช่วยใหก้ารฟังเกิดประสิทธิภาพสูงสุดด้วย 

  Chang (2005, unpaged อ้างถึงใน ชายุดา จันทะปิดตา, 2555 หน้า 48)  

ได้ทำการวิจัยเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรู้และกลวิธีที่ใช้ในการฟังของนักเรียนที่เรียน 

ภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ ซึ่งมีจุดมุ่งหมายในการวิจัยเพื่อศึกษาความสัมพันธ์ 

ระหว่างผู้เรียนที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศกับรูปแบบการเรียนรู ้และกลวิธี 

ที่ใชใ้นการฟัง เป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการดำเนินการวิจัยโดยเก็บรวบรวมข้อมูลจากการ 

ตอบคำถามของนักเรียนที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศกับรูปแบบการเรียนรู ้ 

จำนวน 98 คน ผลการวิจัยพบว่ารูปแบบการเรียนรูแ้ละกระบวนการเรียนรู้ไม่มี 

ความสัมพันธ์กัน แต่รูปแบบการเรียนรูแ้ละกลวิธีการฟังนั้นมีความสัมพันธ์กันในเชิงลึก  

โดยเฉพาะกลวิธีการฟังแบบ Top - down และกลวิธีการฟังแบบBottom-up 

  Yang (2006, pp. 69 - 77 อ้างถึงใน ชายุดา จันทะปิดตา, 2555 หน้า 48)  

ได้ทำการวิจัยเกี่ยวกับกลวิธีที่มอีิทธิพลต่อการฟังของผู้ฟังที่เรียนภาษาจนีกลางและมี 

ความสามารถในการฟังอยู่ในระดับต่ำ โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทียบระหว่างกลวิธี 

Bottom-up กับกลวิธี Top-down ผูร้่วมวิจัยเป็นนักศึกษาในมหาวิทยาลัยไบร์แฮม ที่เรยีน

ภาษาจนีกลางเป็นภาษาต่างประเทศ จำนวน 31 คน และมีความสามารถในการฟังอยู่ใน

ระดับต่ำ เป็นการวิจัยเชิงทดลอง ผลการวิจัยพบว่า ผู้ฟังที่เรียนภาษาจนีกลางเป็น

ภาษาต่างประเทศและมีความสามารถในการฟังในระดับต่ำ ใชท้ั้งกลวิธี Bottom - up  

และกลวิธี Top-down ในขณะที่ฟังขอ้ความสั้น ๆ ผลการวิจัยสรุปได้ว่า การฟังเพื่อ 

ความเข้าใจของผูฟ้ังที่มีความสามารถในการฟังอยู่ในระดับที่แตกต่างกัน ต้องการเรียนรู้ 

เกี่ยวกับการฟังภาษาจนีจากข้อความชนิดต่าง ๆ แตกต่างกันตามระดับความสามารถ 

  Maeng (2006, pp. 471 - 500 อ้างถึงใน ชายุดา จันทะปิดตา, 2555  

หนา้ 48) ได้ทำการวิจัยเรื่อง การเปรียบเทียบกลวิธีการฟังและการอ่านเพื่อความเข้าใจ 

ในการเรียนภาษาที่สอง ซึ่งเป็นกรณีศกึษาจากนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาตอนตน้ในเกาหลี 

จำนวน 3 คน ใชรู้ปแบบการวิจัยเชิงปฏิบัติการ จุดมุ่งหมายของการวิจัยเพื่ออธิบาย

ความสัมพันธ์ของพฤติกรรมการฟังและการอ่านเพื่อความเข้าใจและเปรียบเทียบกลวิธี 

ที่นำมาใช้ในการฟังและการอ่านเพื่อความเข้าใจระหว่างกลวิธี Top-down กับกลวิธี 

Bottom-up ผลการวิจัยพบว่า มีการใชก้ลวิธีในการฟังและการอ่านแตกต่างกัน และมีการ

ใช้กลวิธีต่าง ๆ ในการอ่านมากกว่าการฟัง ผูท้ี่มคีวามสามารถในการเรียนรูสู้งจะใช้กลวิธี 

Top-down มากกว่ากลวิธี Bottom-up จงึกล่าวได้ว่า ผู้ที่มคีวามสามารถในการเรียนรูสู้ง
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จะใช้กลวิธี Top - down ในขณะที่ฟังเพื่อใหเ้กิดความเข้าใจมากกว่าการใชก้ลวิธีการเรียนรู้

ในการอ่าน 

  Wu Ping (2006 p.p. 28 - 31 อ้างถึงใน ชายุดา จันทะปิดตา, 2555 หน้า 

48) ได้ทำการศกึษาเกี่ยวกับผลของการใช้ทฤษฎีแบบแผนและกิจกรรมการฟังเพื่อให้เกิด

ความเข้าใจของผูเ้รียนที่เรยีนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สองในกรุงปักกิ่ง ประเทศจนี โดยใช้

กลวิธี Bottom - up กับกลวิธี Top - down โดยมีจุดมุ่งหมายของการวิจัยเพื่อศึกษา

ผลกระทบของทฤษฎีแบบแผนและกิจกรรมการฟังเพื่อให้เกิดความเข้าใจของผู้เรยีนที่เรียน

ภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สองในกรุงปักกิ่ง ประเทศจีน โดยใช้กลวิธี Bottom-upกับกลวิธี 

Top-down ในส่วนของกลวิธี Top - down กล่าวถึง การใชค้วามคิดเพื่อใหไ้ด้มาซึ่ง

ความหมายและการอธิบายข้อความ และกล่าวถึงการใหค้วามหมาย การเขียนสรุปจากสิ่ง

ที่ได้ฟังเป็นภาษาของผู้ฟัง การเดาความหมายจากบริบทของเรื่องแล้วสรุปเป็นองค์ความรู้

ของผู้ฟังอย่างไรก็ตามรูปแบบการสอนฟังในลักษณะนี้จะเหมาะสมกับผูเ้รียนที่มี

ความสามารถสูงเท่านั้น ซึ่งยังไม่เหมาะที่จะนำมาใช้กับผูฟ้ังที่มีความสามารถในระดับต่ำ 

ผลการศกึษาพบว่า ผูเ้รียนที่เรยีนภาษาที่สองต้องใช้กระบวนการในการทำความเข้าใจ

ข้อมูลโดยผู้ฟังต้องใช้ทั้งกลวิธี Bottom-up และกลวิธี Top-down ควบคู่กันเพื่อให้เข้าใจใน

สิ่งที่ฟัง การรู้บริบทของขอ้ความที่ฟังและรู้จุดประสงค์ในการฟังจะช่วยใหฟ้ังเข้าใจง่ายขึ้น 

ครูสามารถช่วยนักเรียนในการพัฒนากลวิธีในการฟังและฝกึปฏิบัติดา้นการฟัง โดยคอย

ดูแลด้านการฝึกปฏิบัติ นักเรียนอาจจะมีข้อจำกัดในด้านความรู้ทั่วไปเกี่ยวกับหัวข้อเรื่องที่

ฟัง ถ้าหากว่าความรูท้ี่ได้รับจะช่วยสร้างความมั่นใจในด้านการฟังให้นักเรียนมากขึ้น การ

ฟังไม่ใช่แค่ทักษะเฉพาะในการปฏิบัติการทางภาษาเท่านั้น แต่ยังเป็นการสรุปความหมาย

ของการเรยีนภาษาที่สอง จุดมุ่งหมายของการจัดกิจกรรมการฟัง คอืการใช้กลวิธี Bottom-

up และกลวิธี Top-down กล่าวได้ว่าทั้งสองกลวิธีนี้มผีลกระทบต่อการฟังเพื่อใหเ้กิดความ

เข้าใจเพราะเป็นกลวิธีที่ต่อเนื่องและสัมพันธ์กัน 

  Cubillos and others (2008, pp. 29) ได้ทำการวิจัยเกี่ยวกับผลของการเรียน 

ภาษาที่สอง (L2) ด้านทักษะการฟังเพื่อความเข้าใจ ซึ่งเป็นหลักสูตรระยะสั้นในต่างประเทศ  

มีจุดมุ่งหมายเพื่อศกึษาผลกระทบของการเรยีนภาษาสเปนระดับกลาง หลักสูตรระยะสั้น  

โดยศึกษาเกี่ยวกับความสามารถในการฟังภาษาสเปนของนักศึกษาที่เรียนภาษาสเปน 

หลักสูตรระยะสั้น จำนวน 48 คน และเปรียบเทียบกับนกัศึกษาอีกกลุ่มหนึ่ง จำนวน  

92 คน ที่เรยีนหลักสูตรเดียวกันในมหาวิทยาลัยภายในประเทศ เป็นการวิจัยเชิงทดลอง  
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ผลการวิจัยพบว่า การเรียนภาษาสเปนหลักสูตรระยะสั้นภายในประเทศและในต่างประเทศ  

ผูเ้รียนได้รับประสบการณ์ในการฟังเพื่อความเข้าใจที่คล้ายคลึงกัน แต่ก็มีลักษณะ 

ที่แตกต่างกันในด้านกระบวนการฟังของผู้ฟังนักศึกษากลุ่มที่ไปศกึษาต่างประเทศ 

เป็นกลุ่มหลักที่ใชก้ลวิธี Top-down และเรียนรู้กลวิธีในการฟังเพื่อให้เกิดความเข้าใจ 

จากสังคมรอบตัว ในขณะที่นักศึกษาในมหาวิทยาลัยที่เรยีนในประเทศใชก้ลวิธี Bottom-up  

สรุปได้ว่า นักศึกษาที่มคีวามสามารถในการฟังอยู่ในระดับสูงจะประสบความสำเร็จ 

ในการเรียนภาษาที่สองในต่างประเทศ และมีความมั่นใจในการใชภ้าษามากขึ้น ผลวิจัยนี้ 

จึงเป็นประโยชน์ต่อผู้ที่เริ่มเรียนและผู้ที่เรียนภาษาที่สองในระดับกลางเป็นอย่างมาก 

  Westerhausen and others (2009, pp. 189) ได้ทำการวิจัยเกี่ยวกับ 

ความสัมพันธ์ของกลวิธี Top-down และกลวิธี Bottom-up กับความสามารถในการจำแนก 

เสียงที่ได้ฟัง จุดมุ่งหมายของการวจิัยในครั้งนี้เพื่อศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างกลวิธี  

Top-downและกลวิธี Bottom-up ในการฟังขอ้มูลที่เป็นกลุ่มคำซึ่งศกึษาจากผู้ที่มีระบบ 

การได้ยินชัดเจนเป็นปกติและมีความถนัดทางด้านขวาจำนวน 35 คน ทดสอบโดยการฟัง 

เสียงพยัญชนะกับเสียงสระพร้อม ๆ กัน ผลการศกึษาพบว่ากลวิธี Top-down และกลวิธี  

Bottom-up มีความสัมพันธ์กันในการจัดการกับเสียงที่ได้ฟัง ดังนั้นจงึสรุปได้ว่า ทั้งกลวิธี  

Top-down และกลวิธี Bottom-up เกิดขึ้นควบคู่กันหรอืเกิดขึ้นพรอ้ม ๆ กัน แต่ต่างกันที่ 

วิธีการ คือกลวิธี Top-down เป็นการฟังเพื่อให้เกิดความรูค้วามเข้าใจ แต่กลวิธี Bottom- 

up เป็นการฟังเพื่อจำแนกรูปแบบของเสียงที่ได้ยิน 

 จากการศกึษาผลวิจัยที่เกี่ยวข้องพบว่า ชุดกิจกรรมเป็นสื่อการสอนที่สามารถ 

สร้างองค์ความรู้ใหม่ใหก้ับผูเ้รียน นิทานทำให้ผูเ้รียนได้เรียนรูค้ติธรรมที่อยู่ในเนือ้หาของ 

นิทานและยังเสริมสร้างจนิตนาการทางความคิดให้แก่ผูเ้รียน เพลงเป็นสื่อที่แสดงออกทาง 

อารมณ์ทำให้ผู้เรยีนเป็นกล้าแสดงออกและหากว่าผูเ้รียนสามารถแต่งเพลงเป็นก็ช่วยให้ 

ผูเ้รียนสามารถสร้างรายได้จากเพลงได้ เป็นการส่งเสริมอาชีพและรายได้ในอนาคต  

ด้านวิธีการสอนแบบ CIPPA Model มีการจัดการสอนเป็นระบบ 7 ขั้นตอน ที่ตอ้งอาศัย 

ความรูเ้ดิมมาช่วยในการเรียนรู้ ทำใหผู้เ้รียนเรียนรูไ้ด้เร็วและจดจำได้ดี และการสอนแบบ  

Top–Down Model เป็นกระบวนการที่อาศัยความรูเ้ดิมของผู้เรยีนมาช่วยคาดเดาทำนาย 

เหตุการณ์เรื่องราวของที่ที่กำลังได้ฟัง แม้ไม่เข้าใจนัก แต่ก็ช่วยใหเ้กิดการจับใจความ 

สำคัญได้ทำให้ผู้เรยีนได้ฝกึการคิดวิเคราะห์หาเหตุผลว่าจะเชื่อในสิ่งที่ได้ยินหรือไม่ ผูว้ิจัย 

มีความตอ้งการพัฒนาทักษะการฟัง ทักษะการพูดและต้องการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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ภาษาจนีให้สูงขึ้น จึงได้พัฒนาชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนีด้วยการสอนแบบ 

CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด  

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน นักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5  

 

 



                       

บทที่ 3 
 

วิธีดำเนินการวจิัย 
 

 การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อพัฒนาชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top – Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง  

ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 โดยมีวิธี 

การดำเนินการวิจัยตามรายละเอียดตามหัวขอ้ ดังนี้  

  1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

  2.  รูปแบบของการวิจัย 

  3.  เครื่องมอืที่ใชใ้นการวิจัย 

  4.  การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมอื 

  5.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  6.  การวิเคราะห์ขอ้มูล  

  7.  สถิตทิี่ใชใ้นการวิจัย 
 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 

 1. ประชากร ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา  

สังกัดสำนักงานเขตพืน้ที่การศกึษาสกลนคร เขต 23 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 

จำนวน 12 หอ้ง มนีักเรียน ทั้งหมด 415 คน 

 2. กลุ่มตัวอย่าง คอื นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา  

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2561 หอ้ง 5/6 นักเรียนจำนวน 48 คน ซึ่งเป็นนักเรียนที่เลือก 

เรียนภาษาจนีและเป็นนักเรียนที่มคีวามแตกต่างหรอืความหลากหลาย คละความสามารถ 

ได้มาโดยวิธีการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) ด้วยการจับฉลาก

สุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบกลุ่มห้องเรียนที่เรียนภาษาจนี เป็นหน่วยในการสุ่มมา 1 หอ้งเรียน 
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รูปแบบของการวจิัย 
  

 ในการวิจัยครั้งนีเ้ป็นการวิจัยทดลองแบบกลุ่มเดียว ซึ่งดำเนนิการทดลอง 

ตามแบบแผนการวิจัย คอื แบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (The One Group  

Pretest-Posttest Design) (ชูศร ีวงศ์รัตนะ และ องอาจ นัยพัฒน์, 2551, หน้า 41)  

ดังตาราง 9 
 

ตาราง 9   รูปแบบการทดลองแบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนเรียนและหลังเรยีน  

 (The One Group Pretest-Posttest Design) 
 

กลุ่มทดลอง ทดสอบก่อนเรียน กระบวนการ

ทดลอง 

ทดสอบหลังเรยีน 

A T1 X T2 

 

A แทน กลุ่มทดลอง 

T1 แทน การทดสอบก่อนการทดลอง (Pretest) 

X แทน การจัดกระทำหรอืการใชต้ัวแปรทดลอง (Treatment) 

T2 แทน การทดสอบหลังการทดลอง (Posttest) 

 ซึ่งดำเนนิการทดลองตามขั้นตอน ดังนี ้คอื ทำการทดสอบก่อนเรียนด้วย 

แบบทดสอบทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ แบบทดสอบทักษะการพูด ตามลำดับ  

แล้วบันทึกเป็นคะแนนก่อนเรียน ในระหว่างการจัดการเรียนรู้โดยชุดกิจกรรมนิทานเพลง 

ภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ทั้ง 5 ชุด ผูว้ิจัย 

มีการบันทึกเป็นคะแนนระหว่างเรียน หลังเรยีนนำแบบทดสอบทักษะการฟังเพื่อจับใจ 

ความสำคัญ แบบทดสอบทักษะการพูด และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ให้นักเรียนทำตามลำดับ แล้วบันทึกเป็นคะแนนหลังเรียนโดยชุดกิจกรรมนิทาน เพลง

ภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วม Top–Down Model ในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัย

ได้สรุปขั้นตอนของการวิจัยโดยรวมเป็นแผนภาพ ดังนี้ 
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ประเด็นที่ตอ้งการ                  การดำเนินการ   ผลที่ได้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

พัฒนาชุดกิจกรรมนิทาน

เพลงภาษาจีน    

-  ชุดกิจกรรมนิทานเพลง

ภาษาจีนที่เหมาะสม มี

โครงสร้างการนำไปใช้ 

- ชุดกิจกรรมนิทานเพลง

ภาษาจีนที่ผ่านการปรับปรุง

เตรียมนำไปใช้ 

 

กำหนดเรือ่งวิจัย 

-  หาปัญหา 

-  หาวธิีแก ้

-  สำรวจปัญหาและเลือก เรื่องโดยชุดกิจกรรมนิทาน

เพลงภาษาจีน ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model และ 

Top–Down Model 

- ศึกษาแนวคดิการสร้างโดยชุดกิจกรรมนิทานเพลง

ภาษาจีน ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model และ  

Top–Down Model 

- เรื่องทีจ่ะวิจัย 

- การพัฒนาชุดกิจกรรม

นิทานเพลงภาษาจีน 

ยกร่างชุดกิจกรรมนิทาน

เพลงภาษาจีน 

-   ชุดกิจกรรมนิทานเพลง

ภาษาจีนที่เตรียมใช้แกป้ัญหา 
- ศึกษา วิเคราะห์ สังเคราะห์แนวคดิโดยการจัดการ

เรียนรู้แบบ Top-Down Model 

- ชุดกิจกรรมนิทานเพลง

ภาษาจีน จำนวน 5 ชุด 

 

- ปรับในด้านเนือ้หา ความยากของภาษา 

ความยาวบทฟัง 

- ระบุขั้นตอน วิธีใช ้

- ชุดกิจกรรมนิทานเพลง

ภาษาจีน จำนวน 5 ชุด 

มีเน้ือหาเข้าใจง่าย มคีำชีแ้จง 

ชัดเจน และเป็นเรื่องที่เคยได้ฟัง

มาบา้ง มีแบบฝึก 

ตรวจสอบ 

-  ตรวจสอบชุดกิจกรรมนิทาน

เพลงภาษาจีน 

-  ตรวจสอบโครงสร้าง 

- คัดเลือกผู้เชี่ยวชาญ 5 คนตามคุณสมบัต ิ

- สรา้งแบบประเมินความเหมาะสมของ   

   ชุดกิจกรรมนิทานเพลงภาษาจนี 

- ปรับปรุงตามคำแนะนำ 

สร้างเครื่องมือวิจัย 

-  แบบทดสอบทักษะการฟัง 

    เพ่ือจับใจความสำคัญ 

- แบบทดสอบทักษะการพูด  

- แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน 

- ศึกษาเกี่ยวกับการวัดผลประเมินผล 

- ยกร่างแบบทดสอบให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจ 

- หาคุณภาพเคร่ืองมือตามกระบวนการวิจัย 

- ทดลองใชก้ับนักเรียน (try out) / ปรับปรุง 

-  แบบทดสอบทักษะการฟัง 

    เพ่ือจับใจความ 

-  แบบทดสอบทักษะการพูด  

 - แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน    

     ที่พัฒนาคุณภาพแล้ว 

ตรวจสอบชุดกิจกรรมนิทาน

เพลงภาษาจีน 

-  การทดลองใชจ้ริง 

- สุ่มกลุ่มตัวอย่าง (ม.5) 

-ทำแบบทดสอบทักษะการฟังเพ่ือจับใจความ

สำคัญ  

-ทำแบบทดสอบทักษะการพูด  

-แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    

- วเิคราะหข์้อมูล 

 

-  ผลการเปรียบเทยีบ 

    แบบทดสอบทักษะการฟัง 

- ผลการเปรียบเทยีบ      

   แบบทดสอบทักษะการพูด 

 - ผลการเปรียบเทยีบ 

    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    

สรุปผลการวจัิย 

-  ผลการวจิัยจากการ

ตรวจสอบการทดลองใช ้

- สรุปผลการวเิคราะห ์

- ปรับปรงุชุดกิจกรรมนิทานเพลงภาษาจีน 

- เขียนรายงานการวจิัยตามความมุ่งหมาย 

 

-  ชุดกิจกรรมนิทาน เพลง 

    ภาษาจีนที่มคีุณภาพ 

- รายงานการวิจัยฉบับเต็ม  

  ภาพประกอบ 2 แผนภาพขั้นตอนของการวิจัย 
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เครื่องมือท่ีใช้ในการวจิยั 
 

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ มี 3 ประเภท ดังนี้ 

  1. ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรยีนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีจำนวนทั้งหมด 5 ชุด ดังนี้ 

   1.1 ชุดกิจกรรมนทิานเรื่อง : กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”    

       1.2 ชุดกิจกรรมเพลง : ไม่มีคุณอยู่ข้าง ๆ ช่างเดียวดายเสียจรงิ “没有你

陪伴真的好孤单”  

       1.3 ชุดกิจกรรมนทิานเรื่อง : แกะหายล้อมคอก “亡羊补牢”   

       1.4 ชุดกิจกรรมเพลง : จากนีคุ้ณอยู่ในใจฉันตลอดไป “在心里从此水远 

有个你”   

   1.5 ชุดกิจกรรมนทิานเรื่อง : หมาป่ามาแล้ว “狼来了”   
     
   ชุดกิจกรรมแต่ละชุดจะประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ 1 แผน  

(แผนละ 4 ช่ัวโมง) 

  2. แบบทดสอบวัดทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญเป็นแบบทดสอบ 

ปรนัยชนดิเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 20 ข้อ คะแนนเต็ม 20 คะแนน 

  3. แบบทดสอบวัดทักษะการพูดเป็นแบบทดสอบวัดโดยการตอบคำถาม  

จำนวน 4 ข้อ ขอ้ละ 5 คะแนน รวมทั้งหมด 20 คะแนน ในแต่ละข้อให้คะแนนทักษะการพูด 

ให้คะแนนตามเกณฑ์การประเมินการพูดของแฮริส (Harris) ระดับที่ 5 คือ ระดับความข้าใจ  

ซึ่งกำหนดมีเกณฑ์การให้คะแนน ทั้งหมด 5 ระดับ  

  4. แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลังเรียนโดยชุดกิจกรรมนิทาน เพลง 

ภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model เป็นแบบปรนัยชนดิ

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ คะแนนเต็ม 30 คะแนน 

  5. แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ โดยการใช้แบบวัดการคิดวิเคราะห์

ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationships) เป็นการค้นหาความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ ว่ามี

อะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อยเพียงใด แบบทดสอบ 

ที่สรา้งเป็นแบบปรนัยชนดิเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 15 ข้อ คะแนนเต็ม 15 คะแนน  

การแบ่งการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนเป็น กลุ่มสูง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มต่ำ ด้วยเทคนิค 
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ร้อยละ 33 หรอื 1/3 ของนักเรียนทั้งหมด 

 

การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมอื 

1. การสรา้งชุดกิจกรรมการนิทานและเพลงภาษาจนี ผูว้ิจัยจึงได้ศึกษาขั้นตอน 

การสรา้งชุดกิจกรรมของ ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2525  อ้างถึงใน ประภัสสร พึ่งอินทร์,  

2553, หนา้ 35-36) บุญเกื้อ ควรหาเวช (2542, หน้า 92) เพ็ญศร ีสรอ้ยเพชร (2545,  

หนา้ 37-39) สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย มูลคำ (2546, หน้า 56) และ สุคนธ์ สนิธพานนท์  

(2553, หนา้ 16) และศกึษาการสอนแบบ CIPPA Model ของ ทิศนา แขมมณี (2558, หนา้ 

283) โดยประยุกต์ใช้ขัน้ตอนการสร้างดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down 

Model ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5 ดังนี้ 

  1.1 กำหนดหมวดหมู่เนือ้หาและประสบการณ์ โดยคำนึงถึงความรูพ้ื้นฐาน 

ศกึษาตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูภ้าษาจนี ตามหลักสูตรแกนกลาง 

การศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 หลักสูตรภาษาจนี 3 ปี (ม.5) ในการกำหนด 

หมวดหมู่เนือ้หาและประสบการณ์ โดยคำนึงถึงความรู้พืน้ฐานเดิมของ เพื่อเป็นแนวทาง 

ในการจัดเนื้อหาและการพัฒนา 

1.2  กำหนดหน่วยการสอน แบ่งเนื้อหาออกเป็นหน่วยที่ครูสามารถ 

ถ่ายทอดใหน้ักเรียนได้ในแต่ละครัง้ ตามรายวิชาที่หลักสูตรสถานศกึษากำหนดไว้ 

  1.3 กำหนดหัวเรื่องจากการวิเคราะห์ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ 

ภาษาจนีตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 หลักสูตร 

ภาษาจนี 3 ปี (ม.4–ม.6) และหลักสูตรสถานศกึษาในระดับช้ันที่จะสอนว่าหัวข้อใด 

เหมาะสมที่จะนำไป สร้างชุดกิจกรรม ซึ่งผูว้ิจัยได้เลือกเนื้อหานิทานและเพลงมาเป็นสื่อ 

ในการสอนและได้ศึกษา การสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model เพื่อเป็น

ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้และได้ตั้งช่ือชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ดังนี้ 

  1.4 กำหนดวัตถุประสงค์และเขียนจุดประสงค์การเรียนรู้ใหส้อดคล้อง 

กับหัวเรื่องเพื่อให้ผู้สอนและผูเ้รียนทราบจุดประสงค์ เมื่อกำหนดหัวข้อเรื่องของ 

ชุดกิจกรรมที่จะพัฒนาหลังจากนั้นได้วิเคราะห์การจัดสาระการเรียนรู้มาตรฐานการเรียนรู้ 

เพื่อเขียนผลการเรยีนรู้หรอืจุดประสงค์การเรียนรู้ใหส้อดคล้องกับความมุ่งหมายที่ผู้สอน
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และผูเ้รียนตอ้งทราบว่าหลังจากศกึษาชุดกิจกรรมนิทานเพลงภาษาจนีด้วยการสอนแบบ 

CIPPA Model ร่วมกับTop–Down Model แล้ว ผู้เรยีนจะต้องมีสามารถฟังแล้วจับใจความ 

สำคัญและถ่ายทอดมาเป็นการพูดสรุปย่อได้ และการวัดและประเมินผลตรงตามผลการ 

เรียนรู้หรอืจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   1.5 กำหนดกิจกรรมให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม  

ศกึษารายละเอียดเกี่ยวกับหลักการและวิธีการพัฒนาชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี 

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top-Down Model ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปีที่ 5 โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา โดยศึกษาเนือ้หาจากเอกสารตำรา ผู้เช่ียวชาญ  

จากเครือข่ายอินเตอร์เน็ต และตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูภ้าษาจนี ตามหลักสูตร

แกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 หลักสูตรภาษาจนี 3 ปี (ม.5) เพื่อเป็น

แนวทางในการจัดเนื้อหาและการพัฒนา และประเด็นสำคัญของเนื้อหา ผลการเรียนรู้ 

และกำหนดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม ดังนี้ 

    1.5.1 ศกึษาแนวคิดและทฤษฏีการสอนแบบ CIPPA Model มี 7 ขั้น

ดังนี้ 

     1.5.1.1 ขั้นการทบทวนความรูเดิม   

     1.5.1.2 ขั้นการแสวงหาความรูใ้หม่   

     1.5.1.3 ขั้นการศกึษาทำความเข้าใจข้อมูล/ความรูใหม่ 

และเชื่อมโยงความรูใ้หม่กับความรูเดิม  

     1.5.1.4 ขั้นการแลกเปลี่ยนความรูความเข้าใจกับกลุ่ม   

     1.5.1.5 ขั้นการสรุปและจัดระเบียบความรู   

       1.5.1.6 ขั้นปฏิบัติ และหรอืการแสดงผลงาน   

     1.5.1.7 ขั้นการประยุกต์ใช้ความรู   

    1.5.2 ศกึษาแนวคิดและทฤษฏีการสอนรูปแบบ Top–Down Model  

ซึ่งมีกิจกรรม 3 กิจกรรม ดังนี้ 

     1.5.2.1 การจัดกิจกรรมก่อนฟัง ฝึกให้ผูเ้รียนได้คาดเดาเหตุการณ์ 

ล่วงหนา้ (Predicting)           

        1.5.2.2 การจัดกิจกรรมระหว่างฟัง ฝกึให้ผูเ้รียนได้ฟังเพื่อจับ

ใจความสำคัญ (Listening for the main idea)     

         1.5.2.3 การจัดกิจกรรมหลังฟัง ฝกึใหผู้เ้รียนได้สรุปย่อจาก 
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สิ่งที่ฟัง (Summarizing) 

    1.5.3 ออกแบบกิจกรรมเรียนรูด้้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

 

ร่วมกับ Top–Down Model ประกอบด้วย ม ี3 กิจกรรม 7 ขัน้ตอน ดังนี้ 

     1.5.3.1 กิจกรรมก่อนฟัง Top-Down Model คาดเดาเหตุการณ์  

         ขั้นที่ 1 (CIPPA Model ขั้นที่ 1) ทบทวนความรู ้     

         ขั้นที่ 2 (CIPPA Model ขั้นที่ 2) การแสวงหาความรูใ้หม่  

         ขั้นที่ 3 (CIPPA Model ขั้นที่ 3) การศกึษาทำความเข้าใจข้อมูล/

ความรูใ้หม่ และเชื่อมโยงความรูใ้หม่กับความรูเ้ดิม 

     1.5.3.2 กิจกรรมระหว่างฟัง Top-Down Model การฟังเพื่อจับ 

ใจความสำคัญ  

         ขั้นที่ 4 (CIPPA Model ขั้นที่ 4) การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ 

ความเข้าใจในกลุ่ม  

         ขั้นที่ 5 (CIPPA Model ขั้นที่ 5) การจับใจความจากสิ่งที่ฟัง 

การเขียนสรุปและจัดระเบียบความรู ้        

     1.5.3.3 กิจกรรมหลังฟัง Top-Down Mode สรุปจากสิ่งที่ฟัง  

      ขั้นที่ 7 (CIPPA Model ขั้นที่ 7) การประยุกต์ใช้ความรู้ 

ประโยคใหถู้กต้องตามบทฟัง โดยเติมหมายเลข 1-6 

     1.6 กำหนดแบบประเมิน  

    ศกึษาเกณฑ์การประเมินทักษะการฟังการพูด กระบวนการของการ 

ทำแบบฝกึหัด ผลการเรียนรู้จากการทำกิจกรรมการพังและการพูด การทำแบบทดสอบ 

ที่อยู่ในชุดกิจกรรม และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนใหส้อดคล้องกับตัวชี้วัดหรอืจุดประสงค์ 

การเรียนรูเ้ชิงพฤติกรรมที่กำหนดไว้ 

   1.7 เลือกและผลิตสื่อการสอน วัสดุ อุปกรณ์ 

       ผูว้ิจัยเลือกและผลติสื่อการสอนโดยการสร้างชุดกิจกรรมนทิาน 

เพลงภาษาจนีด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่มอีงค์ประกอบ 

ของชุดกิจกรรมและการจัดทำรูปเล่มชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ  

CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model โดยศึกษางานที่เกี่ยวข้องดังนี้ 
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     1.7.1 ศกึษาองค์ประกอบชุดกิจกรรมของ ชัยยงค์ พรหมวงศ์ 

(2525, อ้างถึงใน ประภัสสร พึ่งอนิทร์, 2553, หน้า 35-36) และ บุญเกื้อ ควรหาเวช 

(2542, หนา้ 92) ศกึษาผลการวิจัยของ เนาวรัตน์ อินทรประสิทธิ์ และอาคม สระบัว. 

(2558, หนา้ 19) ที่ใชก้ิจกรรมเพลงภาษาอังกฤษเพื่อส่งเสริมการออกเสียงต่อเนื่องกันใน

ภาษาอังกฤษ นักศึกษาระดับปริญญาตรีช้ันปีที่ 1 และ มนวิภา เสนีย์วงศ์ ณ อยุธยา 

(2553, หนา้ 67-73) ที่ได้พัฒนาบทเรียนนิทานและชุดการเรียนการสอนที่เน้นทักษะการ

ฟังพูดโดยใช้เพลงครูนครศรีธรรมราช (ประภัสสร พึ่งอินทร์, 2553, หนา้ 56-69) ศกึษา

การสอนฟังแบบ Top-Down Model กระบวนการฟังแบบกว้างสู่แคบหรอืแบบบนลงล่าง

เป็นการใชค้วามรู้พื้นฐานเดิม (background knowledge) และนำมาประยุกต์ใช้ในการจัดทำ

รูปเล่มชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนรูปแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–

Down Model ซึ่งมีองค์ประกอบในชุดกิจกรรม 4 ส่วน ดังนี้ 

     1.7.2 ส่วนที่ 1 ส่วนนำคำอธิบายจุดประสงค์หลักในการสร้าง 

ชุดกิจกรรม 

      1.7.2.1 ชื่อเรื่องของชุดกิจกรรม  

      1.7.2.2 คำชีแ้จง คือ คำแนะนำเพื่อบอกแนวทางในการปฏิบัติ  

และขั้นตอนการใช้ชุดกิจกรรมนทิานเพลงภาษาจนี 

      1.7.2.3 ผลการเรียนรู้ หมายถึง จุดมุ่งหมายที่ตอ้งการให้

บรรลุผลสำเร็จหลังจากการเรียนรู้ หรือจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมการเรียนรู้ที่ตอ้งการวัด 

         1.7.2.4 คำสั่ง หมายถึง การมอบหมายงานสำหรับนักเรียน 

เพื่อเป็นแนวทางปฏิบัติ คำอธิบาย บอกให้ผู้เรยีนประกอบกิจกรรมแต่ละอย่างตามขั้นตอน 

ที่กำหนดไว้และวธิีการเรียนรู้ตามชุดกิจกรรมการเรียนรู้   

     1.7.3 ส่วนที ่2 เนื้อหาสาระและสื่อ หมายถึง เนือ้หาของ 

ชุดกิจกรรมชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ  

Top – Down Model จำนวน 5 ชุด ดังนี้  

      1.7.3.1 ชุดกิจกรรมนิทานเรื่อง : กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”    

          1.7.3.2 ชุดกิจกรรมเพลง : ไม่มีคุณอยู่ข้าง ๆ ช่างเดียวดาย 

เสียจริง “没有你陪伴真的好孤单”       

      1.7.3.3 ชุดกิจกรรมนทิานเรื่อง : แกะหายล้อมคอก  

“亡羊补牢”   
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          1.7.3.4 ชุดกิจกรรมเพลง : จากนี้คุณอยู่ในใจฉันตลอดไป  

“在心里从此永远有个你”         

     1.7.4 ส่วนที่ 3 การประเมินผล หมายถึง การประเมินผล 

กระบวนการของการทำแบบฝกึหัด ผลการเรียนรู้จากการทำกิจกรรมการฟังและการพูด  

การทำแบบทดสอบที่อยู่ในชุดกิจกรรม   

     1.7.5 ส่วนที่ 4 ภาคผนวก 

      1.7.5.1 เฉลยแบบฝกึหัดและเฉลยแบบทดสอบ 

                                   1.7.5.2 แผนจัดการเรยีนรู้ชุดกิจกรรมนิทานเพลงภาษาจนี 

    1.8 การใช้ชุดกิจกรรม  

     1.8.1 ในการใช้ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอน

แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model จำนวน 5 ชุด ได้ออกแบบการจัดกิจกรรม

การเรียนรูด้้วยการผนวก ขั้นตอนการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ ขั้นตอนกิจกรรมการ

ฟังตามรูปแบบ Top–Down Model เข้าด้วยกัน ซึ่งมี 3 กิจกรรม 7 ขั้นตอน ดังนี้ 

     1. กิจกรรมก่อนฟัง Top-Down Model คาดเดาเหตุการณ์  

         ขั้นที่ 1 (CIPPA Model ขั้นที่ 1) ทบทวนความรู ้     

         ขั้นที่ 2 (CIPPA Model ขั้นที่ 2) การแสวงหาความรูใ้หม่  

         ขั้นที่ 3 (CIPPA Model ขั้นที่ 3) การศกึษาทำความเข้าใจข้อมูล/ 

ความรูใ้หม่ และเชื่อมโยงความรูใ้หม่กับความรูเ้ดิม 

       1.1 กิจกรรมที่ 1 เดาหัวข้อเรื่องจากรูปภาพ 

        1.2 กิจกรรมที่ 2 ให้นักเรียนเดาคำศัพท์ที่คาดว่าจะได้ยิน 

ในบทเรียนโดยเขียนเป็นภาษาจนี หรอืภาษาไทยก็ได้ จำนวนคนละ 6 คำ 

            1.3 กิจกรรมที 3 จับคู่คำศัพท์โดยใช้ความรูพ้ืน้ฐานเดิม 

ในการเดาความหมาย 

     2. กิจกรรมระหว่างฟัง Top-Down Model การฟังเพื่อจับ 

ใจความสำคัญ  

         ขั้นที่ 4 (CIPPA Model ขั้นที่ 4) การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ความ

เข้าใจในกลุ่ม  

         ขั้นที่ 5 (CIPPA Model ขั้นที่ 5) การจับใจความจากสิ่งที่ฟังการ

เขียนสรุปและจัดระเบียบความรู ้ 
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       2.1 กิจกรรมที 4 ฟังบทสนทนา 2 ครั้ง ให้นักเรียนเติม 

เครื่องหมายถูก √ หรอืผดิ × หน้าประโยค  

             2.2 กิจกรรมที 5 ให้ฟังบทสนทนา 1 ครั้ง ให้นักเรียนเรียง

ประโยคใหถู้กต้องตามบทฟัง โดยเติมหมายเลข 1-6 

              2.3 ฟังและอ่านบทอ่านไปพร้อมกันเพื่อตรวจสอบความ

เข้าใจ    

     3. กิจกรรมหลังฟัง Top-Down Model สรุปจากสิ่งที่ฟัง  

       ขั้นที่ 7 (CIPPA Model ขั้นที่ 7) การประยุกต์ใช้ความรู้ 

ประโยคใหถู้กต้องตามบทฟัง โดยเติมหมายเลข 1-6 ทำกิจกรรมกลุ่มโดยฟังบทฟังแล้ว 

เขียนสรุปจากความคิดเห็นของสมาชิกแลว้ส่งตัวแทนพูดนำเสนอหน้าชัน้ พูดสรุปเนื้อเรื่อง  

    1.8.2 การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ประกอบการใช้ชุดกิจกรรม

นิทานเพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top – Down Model เข้ามา 

ประยุกต์ใช้ร่วมกับชุดกิจกรรม  

     1.8.2.1 ศึกษาวิธีการสร้างคู่มอืหรอืแผนการจัดการเรียนรู ้

วิเคราะห์ 

หลักสูตร คำอธิบายรายวิชา กิจกรรมการเรียนรู้ และการวัดผลประเมินผล 

     1.8.2.2 ศกึษาหลักการเกี่ยวกับการจัดการรู้ โดยใช้ชุดกิจกรรม 

ที่เกี่ยวข้อง 

     1.8.2.3 ดำเนนิการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ซึ่งแต่ละแผน 

ประกอบด้วย ช่ือสาระ มาตรฐานการเรียนรู ้สาระสำคัญ ผลการเรียนรู้ จุดประสงค์ 

การเรียนรู ้สาระการเรียนรู้ กระบวนการจัดการเรยีนรู้ด้วยวิธีการสอนแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top–Down Model การวัดและประเมินผล สื่อการเรียนรู ้กิจกรรมเสนอแนะ  

ข้อเสนอแนะของผูต้รวจสอบ/นเิทศ และบันทึกผลหลังสอน ซึ่งแผนการจัดการเรยีนรู ้ 

ชุดกิจกรรมละ 4 ช่ัวโมง รวมทั้งหมด 20 ช่ัวโมง 
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ตาราง 10  สรุปองค์ประกอบของชุดกิจกรรมนิทานเพลงภาษาจนีและวิธีการสอนแบบ 

CIPPA Model ร่วมกับ Top-Down Model  

ชื่อชุดกิจกรรม  องค์ประกอบของ 

 ชุดกิจกรรมนิทานเพลง

ภาษาจนี 

ในแต่ละชุด  

วิธีการสอนแบบ CIPPA 

Model ร่วมกับ Top-Down 

Model มี 3 กิจกรรม 7 

ขั้นตอนดังน้ี 

1. ชุดกิจกรรมนทิาน

เร่ือง : กระต่ายกับเต่า  

“乌龟赛跑”    
        

2. ชุดกจิกรรมเพลง : ไม่

มคีุณอยู่ข้าง ๆ ช่าง

เดียวดาย เสียจรงิ “没

有你陪伴真的好孤单” 
3. ชุดกิจกรรมนทิาน

เร่ือง : แกะหายลอ้ม

คอก “亡羊补牢”        

   

4. ชุดกิจกรรมเพลง : 

จากนีคุ้ณอยู่ในใจฉัน

ตลอดไป 

“在心里从此永远有个

你”  
5. ชุดกจิกรรมนทิาน

เร่ือง : หมาป่ามาแลว้  

“狼来了”   

ส่วนที่ 1 ส่วนนำคำอธบิาย

จุดประสงคห์ลัก  

- ชื่อเร่ือง 

- คำชีแ้จง 

- ผลการเรียนรู้ 

- คำสั่ง 
ส่วนที่ 2 เนื้อหา 

-เนื้อหาชุดกจิกรรมนทิานและ

เพลงภาษาจีน  

 

ส่วนที่ 3 การประเมินผล 

- แบบฝึกหัด 

- แบบทดสอบ 

ส่วนที่ 4 ภาคผนวก 

- เฉลยแบบฝึกหัดและ

แบบทดสอบ 

- แผนจัดการเรียนรู้  

 

1. กิจกรรมก่อนฟัง Top-Down 

Model คาดเดาเหตุการณ์  

   ขั้นท่ี 1 (CIPPA Model ขั้นท่ี 1) 

ทบทวนความรู้      

   ขั้นท่ี 2  (CIPPA Model ขั้นท่ี 2) 

การแสวงหาความรูใ้หม่  
   ขั้นท่ี 3 (CIPPA Model ขั้นท่ี 3) 

การศึกษาทำความเข้าใจข้อมูล/

ความรู้ใหม่ และเช่ือมโยงความรู้

ใหม่กับความรู้เดิม 

2. กิจกรรมระหวา่งฟัง Top-

Down Model การฟังเพื่อจับ

ใจความสำคัญ  

   ขั้นท่ี 4 (CIPPA Model ขั้นท่ี 4)  

การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ความเข้าใจ

ในกลุ่ม  

   ขั้นท่ี 5 (CIPPA Model ขั้นท่ี 5) 

การจับใจความจากสิ่งท่ีฟังการ

เขียนสรุปและจัดระเบียบความรู้   

3. กิจกรรมหลังฟัง Top-Down 

Mode สรุปจากสิ่งทีฟ่ัง  

ขั้นท่ี 7 (CIPPA Model ขั้นท่ี 7) การ

ประยุกต์ใช้ความรู้ประโยคให้

ถูกต้องตามบทฟัง โดยเตมิ

หมายเลข 1-6 
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   1.9 หาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมพร้อมแผนการสอน 

    นำชุดกิจกรรมนทิานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนรูปแบบ CIPPA  

Model และ Top–Down Model ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนธาตุนารายณ์ 

วิทยา ให้ผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 คน ได้ตรวจสอบความถูกต้องและเพื่อประเมินความ 

เหมาะสมของชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5 พร้อมทั้งให้ขอ้เสนอแนะเพื่อ

ปรับปรุงแก้ไข ซึ่งการประเมินความเหมาะสมเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating 

Scale) ตามวิธีการของ ลิเคิร์ท (Likert) ซึ่งมี 5 ระดับ คือ เหมาะสมมากที่สุด เหมาะสมมาก 

เหมาะสมปานกลาง เหมาะสมน้อย เหมาะสมน้อยที่สุด โดยยึดเกณฑ์ค่าเฉลี่ย ตัง้แต่ 3.51 

ขึน้ไป  

                                กำหนดคะแนนการประเมินดังนี้ (ล้วน สายยศ, 2548, หน้า 120)      

 ระดับ  5  หมายถึง  มีความเหมาะสมมากที่สุด      

 ระดับ  4  หมายถึง  มีความเหมาะสมมาก       

 ระดับ  3  หมายถึง  มคีวามเหมาะสมปานกลาง      

 ระดับ  2  หมายถึง  มีความเหมาะสมน้อย 

 ระดับ  1  หมายถึง  มคีวามเหมาะสมน้อยที่สุด      

กำหนดเกณฑ์ประเมินและการแปลความหมายค่าเฉลี่ย ดังนี้ 

คะแนนเฉลี่ย แปลความหมาย ระดับคุณภาพและความเหมาะสม 

    4.51-5.00 มีคุณภาพและความเหมาะสมมากที่สุด 

     3.51-4.50 มีคุณภาพและความเหมาะสมมาก  

     2.51-3.50 มีคุณภาพและความเหมาะสมปานกลาง 

     1.51-2.50 มีคุณภาพและความเหมาะสมน้อย 

    1.00-1.50 มีคุณภาพและความเหมาะสมน้อยที่สุด 

รายชื่อผูเ้ชี่ยวชาญจำนวน 5 คน ดังนี้ 

     1. รองศาสตราจารย์ ดร.ธนานันท์ ตรงด ีตำแหน่ง อาจารย์ประจำ 

สาขาวิชาภาษาจนี คณะมนุษย์ศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

ผูเ้ชี่ยวชาญด้านนวัตกรรมภาษาจนี 

     2. ดร.วราลักษณ์ แซ่อึ๋ง ตำแหน่ง อาจารย์ประจำสาขาวิชา 

ภาษาจนี คณะมนุษย์ศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ผูเ้ชี่ยวชาญ 
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ด้านนวัตกรรมภาษาจนี 

3. รองศาสตราจารย์ ดร.สำราญ กำจัดภัย ตำแหน่ง ประธาน 

คณะกรรมการบริหารหลักสูตรปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิจัยหลักสูตรและการสอน  

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ผู้เช่ียวชาญด้านวิจัยหลักสูตรและการสอน  

4. ดร.สมพร หลิมเจริญ ตำแหน่ง ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ 

ติดตามและประเมินผลการจัดการศกึษา สำนักงานเขตพืน้ที่การศกึษาประถมศกึษา เขต 1  

ผูเ้ชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล  

5. ดร.จุร ีพชรนันท์ กัว ตำแหน่ง อาจารย์ประจำ 

คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ สาขาวิชาภาษาต่างประเทศ มหาวิทยาลัยราชภัฏ

สกลนคร ผู้เช่ียวชาญด้านภาษาจีน 

   ผลการการหาค่าเฉลี่ยความเหมาะสมของผู้เช่ียวชาญทั้ง 5 คน 

ทุกรายการ เท่ากับ 4.48 แปลความหมายว่า เหมาะสมมากที่สุด จงึกล่าวได้ว่า  

ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top-down  

Model สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่ผู้วจิัยสร้างขึ้นผ่านการประเมินคุณภาพ 

เบือ้งตน้จากผูเ้ชี่ยวชาญ 

  1.10 นำชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top-down Model สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่ปรับปรุงและแก้ไข 

ตามข้อเสนอแนะของผูเ้ชี่ยวชาญ ไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่ไม่ใช่ 

กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 30 คน เพื่อหาความสอดคล้อง     

   1.11 นำชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model ที่ปรับปรุงแก้ไขและมีความถูกต้องเรียบร้อย เสนอต่อกรรมการ

ควบคุมวิทยานิพนธ์เพื่อขอความเห็นชอบก่อนนำไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างเพื่อทำการวิจัย 

เก็บรวบรวมข้อมูลในการวิจัยครั้งนี้ 

  1.12 สร้างชุดกิจกรรมนทิาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA 

Model ร่วมกับ Top–Down Model ไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างจรงิ 

   การสรา้งและหาคุณภาพของชุดฝกึกิจกรรม สามารถสรุปเป็นขั้นตอน 

ดังภาพประกอบ 3 
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                    ภาพประกอบ 3 ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพของชุดกิจกรรม 

ศกึษาเอกสาร ตำราที่เกี่ยวข้องและวิธีการสร้างชุดกิจกรรมนิทาน เพลง

ภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model 

 ศกึษาและวิเคราะห์หลักสูตรตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูภ้าษาจนี ตามหลักสูตร   

 แกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 หลักสูตรภาษาจนี 3 ปี (ม.5)  

 

ในการกำหนดหมวดหมู่เนือ้หาและประสบการณ์ ที่นำมา สร้างชุดกิจกรรม

นิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down 

Model 

สร้างและพัฒนาชุดกิจกรรมนทิาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ 

CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model 

นำชุดกิจกรรมนทิาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model ที่สรา้งขึ้นไปขอคำแนะนำจากอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

ปรับปรุงแก้ไขแลว้นำเสนอต่อผู้เช่ียวชาญตรวจนำผลที่ได้มาแก้ไขปรับปรุง 

นำไปทดลองใช้ (Try-Out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 

ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 30 คน 

นำชุดชุดกิจกรรมนทิาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model  ที่ผ่านการหาประสิทธิภาพจัดพิมพ์ เพื่อทดลองใช้กับ 

กลุ่มตัวอย่าง 
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 2. แบบทดสอบทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ 

  วิธีการสรา้งแบบทดสอบทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ มีขัน้ตอนการ

สร้างและการหาคุณภาพ ดังนี้ 

   2.1 ศกึษาวิธีแนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการสอนฟังภาษาอังกฤษและ

ภาษาจนี มาเป็นแนวทางในการสรา้งแบบทดสอบการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ 

   2.2 กำหนดประเด็นคุณลักษณะแบบทดสอบทักษะการฟังเพื่อจับ

ใจความสำคัญโดยอาศัยความรูพ้ืน้ฐานเดิมและเนื้อหาใหม่ที่ได้เรียนรู้จากชุดกิจกรรม

นิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ซึ่งข้อ

คำถามได้ครอบคลุมคุณลักษณะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ ดังนี ้   

    2.2.1 รูว้่าพูดถึงใคร 

    2.2 2 รูว้่าทำอะไร 

    2.2.3 รู้ว่าอยู่ที่ไหน 

    2.2.4 เกิดขึ้นเมื่อไร 

    2.2.5 เป็นอย่างไร      

   2.3 เขียนข้อคำถามแบบทดสอบการฟังตามคุณลักษณะการฟังเพื่อจับ

ใจความสำคัญ สร้างขึ้นเป็นแบบปรนัยชนดิเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ มีบทฟัง

สำหรับใหน้ักเรียนฟังเพื่อเลือกตอบคำถามในแต่ละข้อ เพื่อจะเลือกใช้จรงิ 20 ขอ้ 

   2.4 นำแบบทดสอบทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญแล้วเสนอต่อ 

ผูเ้ชี่ยวชาญชุดเดิมเพื่อตรวจสอบความถูกต้องความสอดคล้องระหว่างขอ้คำถาม 

กับจุดประสงค์การเรยีนรู้  

   2.4 ปรับปรุงแบบทดสอบทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ ตามที่ 

ผูเ้ชี่ยวชาญใหค้ำแนะนำและเสนอผูเ้ช่ียวชาญชุดเดิมเพื่อตรวจสอบความถูกต้อง 

และความสอดคล้องระหว่างขอ้คำถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ ความชัดเจนของคำถาม 

และใหข้้อเสนอแนะเพื่อแก้ไขปรับปรุงแล้วนำผลการตรวจสอบของผู้เช่ียวชาญมาหาค่า 

ความสอดคล้องของข้อคำถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยใช้สูตร IOC (Index of Item- 

Objective Congruence) ถ้าข้อคำถามมีค่าเฉลี่ยตั้งแต่ .50-1.00 ถือว่าขอ้สอบข้อนั้น 

สอดคล้อง ซึ่งมีเกณฑ์การใหค้ะแนน ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2548, หนา้ 84)   

     เห็นว่าสอดคล้อง   ให้คะแนน +1  

     ไม่แน่ใจ      ให้คะแนน 0  
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     เห็นว่าไม่สอดคล้อง  ให้คะแนน -1 

   2.5 นำผลการประเมินของผูเ้ชี่ยวชาญทั้ง 5 คน มาวิเคราะห์มาหาค่า 

ความสอดคล้องระว่างข้อคำถามของแบบทดสอบการฟังกับประเด็นคุณลักษณะการฟัง 

เพื่อจับใจความสำคัญ โดยใช้สูตร IOC (Inex of Item-Objective Congruence) โดย 

กำหนดค่าดัชนคีวามสอดคล้อง ระหว่างขอ้คำถามกับประเด็นคุณลักษณะการฟังเพื่อจับ 

ใจความสำคัญ ตั้งแต่ .50-1.00 ผลการตรวจสอบดัชนีค่าความสอดคล้องระหว่าง 

ข้อคำถามกับประเด็นคุณลักษณะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญจากการประเมินของ

ผูเ้ชี่ยวชาญทั้ง 5 คน ปรากฏว่า มคี่า IOC ตั้งแต ่.08-1.00 มีความสอดคล้องทั้ง 30 ข้อ 

   2.6 นำแบบทดสอบทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ ที่ได้รับการ

ปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องตามคำแนะนำของผู้เช่ียวชาญ จำนวน 30 ข้อ ไปทดลอง (Try 

Out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา จำนวน 30 คน ซึ่งไม่ใช่

กลุ่มตัวอย่าง  

   2.7 นำผลที่ได้มาตรวจให้คะแนนโดยตอบถูกให้ 1 คะแนน ตอบผดิ ไม่

ตอบ ตอบเกิน ให้ 0 คะแนน นำผลคะแนนจากการตรวจมาวิเคราะห์รายข้อหาค่าความ

ยาก (p) รายข้อคัดเลือกข้อสอบที่มคี่าความยาก (p) ตั้งแต ่.20-.80 และหาค่าอำนาจ

จำแนก (r) รายข้อ ของแบบทดสอบ และมีค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.20-1.00 หากมี

ข้อสอบข้อใดข้อหนึ่ง มีค่าความยากและค่าอำนาจจำแนกไม่อยู่ในเกณฑ์ ก็จะปรับปรุง

ตัวเลือกใหม่เฉพาะข้อนั้น ๆ ผู้วจิัยได้คัดเลือกข้อสอบที่เข้าเกณฑ์จำนวน 20 ข้อ ซึ่งมีค่า

ความยาก (p) ตั้งแต่.47 ถึง .60 และค่าอำนาจจำแนก (r) รายข้อ ตัง้แต่ .33 ถึง .60 เป็น

แบบทดสอบที่อยู่ในเกณฑ์ทีม่ีคุณภาพ 

   2.8 นำแบบทดสอบทักษะการฟังจับใจความสำคัญ ที่คัดเลือกไว้จำนวน  

20 ข้อ มาวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ (0.8 ขึ้นไป) โดยใช้สูตร  

KR-20 ของ Kuder Richardson พบว่า ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ .89 ถือว่า

แบบทดสอบมีค่าความเชื่อมั่นสูง 

   2.9 พิมพ์แบบทดสอบทักษะการฟังจับใจความสำคัญฉบับจรงิเพื่อนำไป 

เก็บข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 

   การสรา้งและหาคุณภาพของแบบทดสอบทักษะการฟัง สามารถสรุป

เป็น ลำดับขั้นตอนดังภาพประกอบ 4  
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ภาพประกอบ 4 ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพของแบบทดสอบทักษะการฟัง 

 

 

 

 

ศกึษาวิธีแนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการสอนฟังภาษาอังกฤษและภาษาจนี 

มาเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ 

กำหนดประเด็นคุณลักษณะแบบทดสอบทักษะการฟังเพื่อจับ

ใจความสำคัญโดยอาศัยความรูพ้ืน้ฐานเดิมและเนื้อหาใหม่ 

เขียนข้อคำถามแบบทดสอบการฟังตามคุณลักษณะการฟังเพื่อจับ 

ใจความสำคัญ ให้ครอบคลุม คุณลักษณะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ  คือ  

รู้ว่าพูดถึงใคร  รู้ว่าทำอะไร รู้ว่าอยู่ที่ไหน  เกิดขึ้นเมื่อไร  เป็นอย่างไร 

นำแบบทดสอบการฟังเพื่อจับใจความสำคัญไปขอคำแนะนำจากอาจารย์ที่

ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ปรับปรุงแก้ไขแลว้นำเสนอผู้เช่ียวชาญตรวจสอบ

ความถูกต้องและแก้ไขข้อบกพร่อง 

แบบทดสอบการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ  ไปทดลองใช้ (Try-Out)  

กับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 จำนวน 30 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง  

เพื่อหาค่าอำนาจจำแนกและค่าความเชื่อมั่น 

พิมพ์แบบทดสอบการฟังเพื่อจับใจความสำคัญฉบับจริงเพื่อใชก้ับ

กลุ่มตัวอย่าง 
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 3. แบบทดสอบทักษะการพูด 

  3.1 ศกึษาแนวคิด ทฤษฏีที่เกี่ยวข้องกับทักษะการพูด ศึกษารายละเอียดของ

สาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศและการวัดผลประเมินผลตามหลักสูตรแกนกลาง

การศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาจนี)  

หลักสูตร 3 ปี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2556, หนา้ 139-167) และศกึษาเนือ้หา ผลการ 

เรียนรู้และจุดประสงค์จากชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA  

Model ร่วมกับ Top–Down Model  

  3.2 กำหนดประเด็นคุณลักษณะของทักษะการพูดและนิยามศัพท์เพื่อ

กำหนดขอ้คำถาม และวัดทักษะการพูดจากเกณฑ์การประเมินการพูดของ Harris (Harris, 

1974, p.p. 81-82) ระดับที่ 5 ระดับความเข้าใจ ซึ่งได้แบ่งเกณฑ์การให้คะแนนของการพูด

ไว้อกี 5 ระดับ มาเป็นแนวทางในการสร้างแบบวัดการพูดดังนี้  

   ระดับ ระดับที่ 1 ผู้ฟังไม่เข้าใจในสิ่งที่ผู้พูดสื่อสารผูพู้ดไม่สามารถพูด

สื่อสารเพื่อสื่อความหมายใหเ้ข้าใจได้ หมายถึง ควรปรับปรุง ได้ 1 คะแนน 

   ระดับที่ 2 ผู้พูดติดขัดในการพูด มักจะพูดซ้ำ ๆ เนื่องจากใช้เวลาในการ

หาคำพูด หมายถึง พอใช้ ได้ 2 คะแนน 

   ระดับที่ 3 ผูพู้ดเข้าใจในสิ่งที่ตนพูด และพูดสนทนาได้เป็นส่วนมาก  

แต่ค่อนข้างช้า หมายถึง ปานกลาง ได้ 3 คะแนน 

   ระดับที่ 4 ผูพู้ดสามารถพูดใหผู้ฟ้ังเข้าใจได้ครบถ้วน แต่มีการพูด 

หมายถึง ดี ได้ 4 คะแนน    

   ระดับที่ 5 ผูพู้ดสามารถสื่อสารให้ผู้ฟังเข้าใจได้ทั้งหมด หมายถึง ดีมาก

ได้ 5 คะแนน 

  3.3 สร้างข้อคำถามของแบบทดสอบวัดทักษะการพูดโดยอาศัยความรู้ 

พืน้ฐานเดิมในการใชภ้าษา แล้วสามารถนำไปใช้ใหเ้กิดประโยชน์ได้จากเนื้อหาในชุด

กิจกรรมนิทานเพลงภาษาจีน ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model 

แบบทดสอบที่สรา้งขึ้นเป็นข้อคำถามแบบตอบคำถาม 10 ข้อ เพื่อจะเลือกใช้จริง 4 ข้อ  

ซึ่งเป็นแบบทดสอบที่เป็นแบบตอบคำถามแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale)  

มีเกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ 

       ดีมาก   ให้ 5 คะแนน   

       ดี     ให้ 4 คะแนน   
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      ปากลาง   ให้ 3 คะแนน   

      พอใช้    ให้ 2 คะแนน   

      ควรปรับปรุง ให้ 1 คะแนน                 

  3.4 นำแบบทดสอบทักษะการพูดที่เป็นแบบตอบคำถามเสนอต่ออาจารย์ 

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์แล้วเสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญเพื่อตรวจสอบความถูกต้องความสอดคล้อง

ระหว่างขอ้คำถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

  3.5 ปรับปรุงแบบทดสอบทักษะการพูดที่เป็นแบบตอบคำถาม ตามที่ 

ผูเ้ชี่ยวชาญใหค้ำแนะนำและเสนอผูเ้ช่ียวชาญชุดเดิมเพื่อตรวจสอบความถูกต้อง 

และความสอดคล้องระหว่างแบบตอบคำถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ ความชัดเจน 

ของแบบตอบคำถามและให้ข้อเสนอแนะเพื่อแก้ไขปรับปรุงแล้วนำผลการตรวจสอบ 

ของผู้เช่ียวชาญมาหาค่าความสอดคล้องของแบบตอบคำถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้  

โดยใช้สูตร IOC (Index of Item-Objective Congruence) ถ้าขอ้คำถามมคี่าเฉลี่ยตั้งแต่  

.50-1.00 ถือว่าข้อสอบข้อนั้นสอดคล้อง ซึ่งมเีกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 

2548, หนา้ 84)   

    เห็นว่าสอดคล้อง         ให้คะแนน   +1  

    ไม่แน่ใจ            ให้คะแนน    0  

    เห็นว่าไม่สอดคล้อง   ให้คะแนน   -1 

  3.6 นำผลการประเมินของผูเ้ชี่ยวชาญทั้ง 5 คน มาวิเคราะห์มาหาค่า 

ความสอดคล้องระว่างข้อคำถามของแบบทดสอบการฟังกับประเด็นคุณลักษณะการฟัง 

เพื่อจับใจความสำคัญ โดยใช้สูตร IOC (Inex of Item-Objective Congruence) โดย 

กำหนดค่าดัชนคีวามสอดคล้อง ระหว่างขอ้คำถามกับประเด็นคุณลักษณะการฟังเพื่อจับ 

ใจความสำคัญ ผลปรากฏว่า ข้อคำถามของแบบทดสอบการฟังมีค่า IOC ตั้งแต่ .08-1.00  

มีความสอดคล้องทั้ง 10 ขอ้   

  3.7 นำแบบทดสอบทักษะการพูดที่เป็นแบบตอบคำถาม จำนวน 10 ข้อไป

ทดลอง (Try Out) กับนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5 โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา จำนวน  

30 คน ซึ่งไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง  

  3.8 นำผลจากการทดสอบทักษะการพูดที่ได้มาวิเคราะห์หาค่าความยาก (p) 

และหาค่าอำนาจจำแนก (𝑟𝑥𝑦) รายข้อ ซึ่งได้คัดเลือกข้อสอบที่มคี่าความยาก (p) ตั้งแต่ 

.28-.65 และ ค่าอำนาจจำแนก (𝑟𝑥𝑦) รายข้อ ตั้งแต่ .20-.45 คัดเลือกไว้ใชจ้ริง 4 ข้อ 
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  3.9 นำแบบทดสอบทักษะการพูดที่เป็นแบบตอบคำถาม หาค่าความเชื่อมั่น

ของแบบทดสอบ โดยการคำนวณหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (α-coefficient) ของ cronbach 

(บุญชม ศรสีะอาด, 2553, หนา้ 117) พบว่าค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ .71 ถือว่า

แบบทดสอบมีค่าความเชื่อมั่นสูง 

  3.10 พิมพ์แบบทดสอบทักษะการพูดที่เป็นแบบตอบคำถามฉบับจรงิ 

เพื่อนำไปเก็บข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 

  การสรา้งและหาคุณภาพของแบบทดสอบทักษะการพูดสามารถสรุป 

เป็นลำดับขั้นตอนดังภาพประกอบ 5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

ศกึษาแนวคิด ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับทักษะการพูด 

และศกึษาเนื้อหา ผลการเรียนรู้และจุดประสงค์ 

กำหนดประเด็นคุณลักษณะของทักษะการพูดโดยอาศัยความรูพ้ืน้ฐานเดิม 

และเนือ้หาใหม่ในบทเรียนเพื่อกำหนดข้อคำถามและเกณฑ์การประเมินให้

คะแนนการพูด 

เขียนข้อคำถามแบบทดสอบการพูดตามคุณลักษณะของทักษะการพูดโดยอาศัย

ความรูพ้ืน้ฐานเดิมและเนื้อหาในบทเรียนเพื่อเขียนข้อคำถามให้สอดคล้องกับผล

การเรียนรูแ้ละจุดประสงค์ 

นำแบบทดสอบการพูดไปขอคำแนะนำจากอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ปรับปรุงแก้ไข

แล้วนำเสนอผูเ้ชี่ยวชาญตรวจสอบนำผลมาแก้ไขและปรับปรุง 

นำแบบทดสอบการพูด  ไปทดลองใช้ (Try-Out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 

5 จำนวน 30 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อหาค่าอำนาจจำแนกและค่าความ

เชื่อมั่น 

  พิมพ์แบบทดสอบการพูด  ฉบับจรงิเพื่อใชก้ับกลุ่มตัวอย่าง 

ภาพประกอบ 5 ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพของแบบทดสอบทักษะการพูด

การพูด 
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 4. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   

  4.1 ศกึษารายละเอียดของสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศและการวัดผล 

ประเมินผลตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ 

การเรียนรูภ้าษาต่างประเทศ (ภาษาจนี) หลักสูตร 3 ปี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2556, หนา้ 

139-167) และศกึษาเนื้อหา ผลการเรียนรูแ้ละจุดประสงค์จากชุดกิจกรรมนิทาน เพลง 

ภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model  

  4.2 ศกึษาวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

จากนักวิชาการภาษาจนีและภาษาต่างประเทศอื่นที่ให้แนวคิดเกี่ยวกับการสอนทักษะ 

การฟังทักษะการพูดมาเป็นแนวทางในการสร้างแบบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน   

  4.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน โดยอาศัยความรูพ้ืน้ฐาน 

เดิมในการใชภ้าษา แล้วสามารถนำไปใช้ใหเ้กิดประโยชน์ได้จากเนื้อหาในชุดกิจกรรมนทิาน 

เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top-Down Model แบบทดสอบ 

ที่สรา้งขึ้นเป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 50 ข้อ เลือกใช้จรงิ 30 ข้อ 

โดยข้อสอบมีลักษณะเป็นการสร้างสถานการณ์ ซึ่งขอ้คำถามได้ครอบคลุมคุณลักษะ

สำคัญ คอื ความรูค้วามจำ ความเข้าใจ การนำไปใช้ การวิเคราะห์ และ การประเมินค่า 

  4.4 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ไปขอคำแนะนำจากอาจารย์

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ปรับปรุงแก้ไขแลว้แล้วเสนอต่อผู้เช่ียวชาญชุดเดิมเพื่อตรวจสอบ

ความถูกต้องความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้  

  4.5 ปรับปรุงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ตามที่ผูเ้ช่ียวชาญ 

ให้คำแนะนำและเสนอแนะเพื่อแก้ไขปรับปรุงแล้วนำผลการตรวจสอบของผู้เช่ียวชาญมาหา 

ค่าความสอดคล้องของข้อคำถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยใช้สูตร IOC (Index of  

Item-Objective Congruence) ถ้าขอ้คำถามมคี่าเฉลี่ยตั้งแต่ .50-1.00 ถือว่าข้อสอบข้อนัน้ 

สอดคล้อง ซึ่งมีเกณฑ์การใหค้ะแนน ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2548, หนา้ 84)   

    เห็นว่าสอดคล้อง   ให้คะแนน +1  

    ไม่แน่ใจ      ให้คะแนน 0  

    เห็นว่าไม่สอดคล้อง  ให้คะแนน -1    

  4.6 นำผลการประเมินของผูเ้ชี่ยวชาญทั้ง 5 คน มาวิเคราะห์มาหาค่า 

ความสอดคล้องระว่างข้อคำถามของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ผลการ

เรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ที่สรา้งจากความรูพ้ืน้ฐานเดิมในการใชภ้าษาจนีของนักเรียน 
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และจากเนื้อหาใหม่ในชุดกิจกรรมนิทานเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top-Down Model โดยใช้สูตร IOC (Inex of Item-Objective Congruence)  

โดยกำหนดค่าดัชนีความสอดคล้อง ตั้งแต่ .50-1.00 ปรากฏว่า ดัชนคี่าความสอดคล้อง 

ระหว่างขอ้คำถามกับผลการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรูท้ี่สรา้งจากความรูพ้ืน้ฐานเดิม 

ในการใชภ้าษาจีนของนักเรียนและจากเนื้อหาใหม่ในชุดกิจกรรมนิทานเพลงภาษาจีน  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top-Down Model จากการประเมิน 

ของผู้เช่ียวชาญทั้ง 5 คน มีค่า IOC ตั้งแต่ .08-1.00 มีความสอดคล้องทั้ง 50 ข้อ 

  4.7 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน จำนวน 50 ข้อไปทดลอง  

(Try Out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา จำนวน 30 คน  

ซึ่งไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

  4.8 นำผลนำผลที่ได้มาตรวจให้คะแนนโดยตอบถูกให ้1 คะแนน ตอบผิด  

ไม่ตอบ และตอบเกินให้ 0 คะแนน แล้วนำผลที่ได้มาวิเคราะห์รายข้อหาค่าความยาก (p)  

รายข้อ คัดเลือกข้อสอบที่มคี่าความยาก (p) ตั้งแต่ .20-.80 และหาค่าอำนาจจำแนก (r) 

รายข้อ ของแบบทดสอบทีม่ีค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.20-1.00 หากข้อสอบข้อใดไม่อยู่ 

ในเกณฑ์ผู้วิจัยจะทำการปรับปรุงตัวเลือกของขอ้นั้น ๆ เพื่อเลือกไว้ใชจ้รงิ จำนวน 30 ข้อ 

ซึ่งมีค่าความยาก (p) ตั้งแต่ .41  ถึง .73 และมีค่าอำนาจจำแนก (r) ตั้งแต่ .21 ถึง .47    

เป็นแบบทดสอบที่มคีุณภาพ 

  4.9 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ที่คัดเลือกไว้จำนวน 30 ข้อ 

มาวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ (0.8 ขึน้ไป) โดยใช้สูตร KR-20  

ของ Kuder Richardson  ได้ค่าความเชื่อม่ัน 0.84 ถือว่าแบบทดสอบมีความเชื่อถือได้สูง 

  4.10 พิมพ์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ฉบับจรงิเพื่อนำไป 

เก็บข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 

    การสรา้งและหาคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน

สามารถสรุปเป็นขั้นตอนดังภาพประกอบ  6 
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  ภาพประกอบ 6 ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

 

 5. แบบทดสอบวัดการคดิวิเคราะห์  

   5.1 ศกึษารายละเอียดของสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศและการวัดผล 

ประเมินผลตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ 

การเรียนรูภ้าษาต่างประเทศ (ภาษาจนี) หลักสูตร 3 ปี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2556, หนา้ 

ศกึษารายละเอียดของสาระการเรียนรูภ้าษาต่างประเทศและการวัดผล 

ประเมินผลตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน ศึกษาเนือ้หา  

ผลการเรียนรู้และจุดประสงค์การเรียนรู้ 

วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างเนือ้หา สาระการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้ 

และจุดประสงค์การเรียนรู้ 

สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนเป็นแบบปรนัยชนิด

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนไปทดลองใช้ (Try-Out) กับนักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 จำนวน 30 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

พิมพ์แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพแล้ว 

ฉบับจรงิเพื่อใชจ้รงิกับกลุ่มตัวอย่าง 

นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนไปขอคำแนะนำจากอาจารย์ที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ์ ปรับปรุงแก้ไขแล้วนำเสนอผูเ้ชี่ยวชาญตรวจสอบนำผลมาแก้ไข 

และปรับปรุง 
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139-167) และศกึษาเนื้อหา ผลการเรียนรูแ้ละจุดประสงค์จากชุดกิจกรรมนิทาน เพลง 

ภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model  

  5.2 ศกึษาวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์จากนักวิชาการ 

เป็นแนวทางในการสร้างแบบแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

  5.3 สร้างแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ โดยการใช้แบบวัดการคิด 

วิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationships) เป็นการค้นหาความสัมพันธ์ 

ของสิ่งต่าง ๆ ว่ามีอะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อย 

เพียงใดแบบทดสอบที่สรา้งขึ้นเป็นแบบปรนัยชนดิเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 25 ข้อ 

การแบ่งการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนเป็น กลุ่มสูง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มต่ำ ดว้ยเทคนิค

ร้อยละ 33 หรอื 1/3 ของนักเรียนทั้งหมด เลือกใช้จรงิ 15 ข้อ    

  5.4 นำแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์แลว้เสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญ 

ชุดเดิมเพื่อตรวจสอบความถูกต้องความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับจุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

  5.5 ปรับปรุงแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหต์ามที่ผูเ้ช่ียวชาญใหค้ำแนะนำ

และเสนอแนะเพื่อแก้ไขปรับปรุงแล้วนำผลการตรวจสอบของผู้เช่ียวชาญมาหาค่า 

ความสอดคล้องของข้อคำถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยใช้สูตร IOC (Index of  

Item-Objective Congruence) ถ้าขอ้คำถามมคี่าเฉลี่ยตั้งแต่ .50-1.00 ถือว่าข้อสอบข้อนัน้ 

สอดคล้อง ซึ่งมีเกณฑ์การใหค้ะแนน ดังนี ้(สมนึก ภัททิยธนี, 2548, หนา้ 84)   

     เห็นว่าสอดคล้อง   ให้คะแนน +1  

     ไม่แน่ใจ      ให้คะแนน 0  

     เห็นว่าไม่สอดคล้อง  ให้คะแนน -1    

  5.6 คัดเลือกข้อสอบที่มคี่าดัชนคีวามสอดคล้อง ตัง้แต่ .50-1.00  

จากผลการประเมินของผูเ้ชี่ยวชาญทั้ง 5 คน 

  5.7 นำแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ จำนวน 25 ข้อไปทดลอง  

(Try Out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา จำนวน 30 คน  

ซึ่งไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

  5.8 นำผลจากการตรวจมาวิเคราะห์รายข้อหาค่าความยาก (p) รายข้อ 

คัดเลือกข้อสอบที่มคี่าความยาก (p) ตั้งแต่ 0.20-0.80 และหาค่าอำนาจจำแนก (r)  

รายข้อของแบบทดสอบ และมีค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.20-1.00 จำนวน 25 ข้อ  
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ซึ่งมีค่าความยาก (p) ตั้งแต่ 0.56-0.84 และมีค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.16-0.44 

  5.9 นำแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ จำนวน 25 ข้อ มาวิเคราะห์ 

หาค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับ เท่ากับ 0.85 โดยใช้สูตร KR-20  

ของ Kuder Richardson   

  5.10 พิมพ์แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหฉ์บับจรงิเพื่อนำไปเก็บ 

ข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 

  การสรา้งและหาคุณภาพแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์สามารถสรุปเป็น

ขั้นตอนดังภาพประกอบ 7 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      ภาพประกอบ 7 ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

 

ศกึษารายละเอียดของสาระการเรียนรูภ้าษาต่างประเทศและการวัดผล 

ประเมินผลตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน ศึกษาเนือ้หา  

ผลการเรียนรู้และจุดประสงค์การเรียนรู้ 

ศกึษาวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์จากนักวิชาการ 

เป็นแนวทางในการสร้างแบบแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

สร้างแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ โดยการใช้แบบวัดการคิด 

วิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

นำแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ ไปทดลองใช้ (Try-Out) กับนักเรียนช้ัน

มัธยมศกึษาปีที่ 5 จำนวน 30 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

พิมพ์แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ ที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพแล้ว  

ฉบับจรงิเพื่อใชจ้รงิกับกลุ่มตัวอย่าง 
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การเก็บรวบรวมข้อมูล   

 ผูว้ิจัยแบ่งการเก็บรวบรวมข้อมูลจากการใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง  

ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 โดยช่วงการเก็บ 

ม ี3 ระยะ คือ ระยะก่อนการทดลอง ระยะการทดลอง และระยะหลังการทดลอง โดยมี 

รายละเอียด ดังนี้ 

1. ระยะก่อนการทดลอง  

1.1 ขอความอนุเคราะห์ทดลองใช้เครื่องมอืการวิจัยและหนังสือขอความ 

อนุเคราะห์เก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อการวิจัยจากโรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา อำเภอเมือง

จังหวัดสกลนคร นักงานเขตพืน้ที่การศกึษามัธยมศกึษา เขต 23 สกลนคร เพื่อขออนุญาต

ดำเนนิการทดลองใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจีน ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีน นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5  ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 

   1.2 ทำการทดสอบก่อนเรียนด้วยการทำแบบทดสอบทักษะการฟัง 

แบบทดสอบทักษะการพูด และ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน  

   1.3 จัดกลุ่มนักเรียนกลุ่มตัวอย่างออกเป็น 3 กลุ่มย่อย คือ กลุ่มที่มีการ

คิดวิเคราะห์ สูง ปานกลาง และต่ำ โดยใช้ผลการทดสอบด้วยแบบวัดการคิดวิเคราะห์ 

เรียงลำดับจากน้อยไปหามาก และใช้เกณฑ์ ร้อยละ 33  

  2. ระยะการทดลอง ดำเนนิการสอนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลง 

ภาษาจนีด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ตามแผนการจัดการ 

เรียนรูท้ี่จัดไว้ จนครบทั้ง 5 ชุด  

  3. ระยะหลังการทดลอง ดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลโดยการให้นักเรียน 

กลุ่มตัวอย่างหลังการสิน้สุดการทดลองดว้ยการทำแบบทดสอบทักษะการฟัง จำนวน 20 

ข้อ มีคะแนนรวม 20 คะแนน แบบทดสอบทักษะการพูด จำนวน 4 ขอ้ มีคะแนนรวม 20 

คะแนน และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน จำนวน 30 ขอ้ มคีะแนนรวม 30 

คะแนน ซึ่งเป็นชุดเดิมทั้งหมด แล้วนำผลคะแนนที่ได้มาวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อทดสอบ 

สมมตฐิานการวิจัย 
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การวิเคราะห์ข้อมูล 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยได้ดำเนินการวเิคราะห์ข้อมูลเพื่อตรวจสอบสมมติฐาน

ตามวัตถุประสงค์ของการวิจัยดังต่อไปนี้ 

1. การวิเคราะห์หาคุณภาพเครื่องมอื 

  1.1 หาค่าดัชนีประสิทธิผลความก้าวหน้าของชุดกิจกรรมนทิาน เพลง 

ภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model โดยใช้การหาค่าดัชนี 

ประสิทธิผล (effectiveness index: E.I.) ตั้งแต่ ระดับ.50 หรอื ร้อยละ 50 ขึน้ไป  

เพื่อทดสอบสมมตฐิานของการวิจัยข้อที่ 1 

   1.2 แบบวัดทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญภาษาจีน วิเคราะห์ตรง

เชงิเนื้อหา (IOC) และหาค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบับ (rtt) โดยใช้วธิีการคำนวณจากสูตร KR20 

ของคูเดอร์–ริชาร์ดสัน (Kuder–Richardson)   

1.3 แบบวัดทักษะการพูดภาษาจนี วิเคราะห์หาค่าดัชนีความสอดคล้อง  

(IOC) ค่าอำนาจจำแนก (𝑟𝑥𝑦) แบบสอบถามเป็นรายข้อ จากค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์

ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item-total Correlation) และหาค่าความเชื่อมั่น 

(Reliability) ทั้งฉบับแบบสอบถาม โดยใช้วธิีการคำนวณจากสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา  

(α– coefficient) ของ ครอนบัค (Cronbach) 

   1.4 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน วิเคราะห์ความตรง 

เชงิเนื้อหา (IOC) วิเคราะห์ความยาก (p) และค่าอำนาจจำแนกรายข้อ (r) ด้วยวิธีการแบบ

อิงกลุ่ม และวิเคราะห์ความเชื่อมั่น (rtt) แบบทดสอบทั้งฉบับโดยวิธีการคำนวณจากสูตร 

KR20 ของคูเดอร์–ริชาร์ดสัน (Kuder–Richardson)   

   2. วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อทดสอบสมมตฐิาน 

2.1  วิเคราะห์หาค่าสถิตพิื้นฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย (X̅) ค่าคะแนนเฉลี่ย 

ร้อยละ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คะแนนทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ 

ภาษาจนี ทักษะการพูดภาษาจนี และคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนที่เรียน

โดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–

Down Model ทั้งก่อนเรียนและหลังเรียน 

2.2 วิเคราะหค์วามต่างของค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการฟังเพื่อจับใจความ 

สำคัญภาษาจีนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ก่อนและหลังการใช้ชุดกิจกรรมนิทาน  

เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top-Down Model โดยใช้สถิติ 
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การทดสอบค่าที (t-test for Dependent Samples) เพื่อทดสอบสมมตฐิานของการวิจัย 

ข้อที่ 2 

   2.3 วิเคราะห์ความต่างของค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการพูดภาษาจนีของ 

นักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจีน ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่างก่อนเรียนและหลัง โดยใช้การทดสอบที (t-test for 

Dependent Samples) เพื่อทดสอบสมมตฐิานของการวิจัย ข้อที่ 3 

    

   2.4 วิเคราะห์ความต่างของค่าเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA 

Model ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่างก่อนเรียนและหลัง โดยใช้การทดสอบที (t-test 

for Dependent Samples) เพื่อทดสอบสมมตฐิานของการวิจัย ข้อที่ 4 

    2.5 วิเคราะห์เปรียบเทียบทกัษะการฟังของนักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์ 

แตกต่างกัน (สูง กลาง และต่ำ) ที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนทิาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการ

สอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model โดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวน

ทางเดียว ด้วยสถิต ิOne-way ANOVA 

   2.6 วิเคราะห์เปรียบเทียบทกัษะการพูดของนักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์ 

แตกตา่งกัน (สูง กลาง และต่ำ) ที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนทิาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการ

สอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model โดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวน

ทางเดียว ด้วยสถิต ิOne-way ANOVA 

   2.7 วิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่มี 

การคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง กลาง และต่ำ) ที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลง 

ภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model โดยใช้การวิเคราะห์ 

ความแปรปรวนทางเดียว ด้วยสถิติ One-way ANOVA 

   2.8 วิเคราะห์เปรียบเทียบทกัษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีนของนักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง กลาง และต่ำ) ที่เรยีนโดย 

ใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down  

Model โดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One–way ANOVA) และการ

วิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณทางเดียว(One–way MANOVA) เพื่อทดสอบ 

สมมตฐิานของการวิจัย ข้อที่ 5   
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สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยใช้สถิตใินการวิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 

  1.  สถิติพื้นฐาน คำนวณค่าร้อยละ (Percentage) ค่าเฉลี่ย (Mean or X ) 

และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation or S.D.) 

   1.1 ค่ารอ้ยละ (Percentage) โดยใช้สูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, 

หนา้ 122) 

         p =
f

N
× 100 

 

   เมื่อ p  แทน   ร้อยละ 

     f  แทน   ความถี่ที่ต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ 

     N  แทน   จำนวนความถี่ทั้งหมด 

    

   1.2 ค่าเฉลี่ย (Mean) โดยใช้สูตรดังนี ้(บุญชม ศรีสะอาด, 2553, หนา้  

123-124) 

         x̅ =
∑ x

N
 

 

   เมื่อ X̅  แทน   คะแนนเฉลี่ย 

     N  แทน   จำนวนคนในกลุ่มตัวอย่าง 

       ∑ x แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 

 

   1.3 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยใช้สูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, 

หนา้ 126) 

         S. D. = √
N ∑ x2−(∑ x)2

N(N−1)
 

   

  เมื่อ   S. D.  แทน   ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

        ∑ x2   แทน   ผลรวมทั้งหมดของคะแนนแต่ละคนยกกำลังสอง 

     (∑ x)2    แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกำลังสอง 

      N  แทน   จำนวนคนในกลุ่มตัวอย่าง 
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  2.  สถิติที่ใช้หาคุณภาพเครื่องมือ 

   2.1 การหาค่าความเที่ยงตรง (Validity) ของแบบทดสอบทักษะการฟัง 

เพื่อจับใจความสำคัญ แบบทดสอบทักษะการพูดที่เป็นแบบตอบคำถาม และแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้สูตรดัชนีความสอดคล้อง IOC (สมนึก ภัททิยธนี, 2548, 

หนา้ 84) ดังนี้ 

  IOC =
∑ r

N
  

      เมื่อ  IOC  แทน   ดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กับ 

                    เนือ้หา หรอืระหว่างขอ้สอบกับจุดประสงค์ 

              ∑ r  แทน   ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ 

               ทั้งหมด 

              N    แทน   จำนวนผูเ้ชี่ยวชาญทั้งหมด 

  

   2.2 การหาค่าความยาก (Difficulty) ของแบบทดสอบทักษะการฟัง 

เพื่อจับใจความสำคัญ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน โดยคำนวณจากสูตร 

(สมนึก ภัททิยธนี, 2548, หน้า 195) ดังนี้ 
 

    p =
R

N
 

      

    เมื่อ      P   แทน   ค่าความยากของข้อสอบ 

       R   แทน   จำนวนผูต้อบถูก 

       N  แทน   จำนวนคนทั้งหมด 

 

   2.3 การหาค่าอำนาจจำแนก (Power of Discrimination) ของ

แบบทดสอบทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน โดยคำนวณจากสูตร (บุญชม ศรสีะอาด, 2553, หนา้ 84) ดังนี้ 
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           r =  
Ru−Rl

f
 

 

    เมื่อ    r    แทน   ค่าอำนาจจำแนก 

      Ru  แทน   จำนวนคนกลุ่มสูงที่ตอบถูก 

      Rl  แทน   จำนวนคนกลุ่มต่ำที่ตอบถูก 

      f  แทน   จำนวนคนในกลุ่มสูงหรอืกลุ่มต่ำที่เท่ากัน 

 

   2.4 การหาค่าความเที่ยงหรือความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดการฟัง 

เพื่อจับใจความสำคัญ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน โดยคำนวณจากสูตร 

KR20 ของคูเดอร์–ริชาร์ดสัน (Kuder–Richardson) (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, หนา้ 89) ดังนี้ 
 

                                     rtt=    
n

n−1
[1 −

∑ pq

s2
] 

   

     เมื่อ    rtt   แทน   ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ 

       s2   แทน   ความแปรปรวนของแบบทดสอบ 

       p   แทน   สัดส่วนของนักเรียนที่ทำถูก 

              q     แทน   สัดส่วนของนักเรียนที่ทำผดิ 

       n   แทน   จำนวนข้อสอบ 
 

   2.5 หาค่าอำนาจจำแนกของแบบทดสอบทักษะการพูดเป็นรายข้อ จาก

ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item-total Correlation)   

Item-total Correlation ใช้สูตรสหสัมพันธ์อย่างง่ายของ เพียร์สัน (Pear Son’s  

Correlation Coefficient) (บุญชม ศรีสะอาด, 2556, หน้า 129-130) ดังนี้  
 

         𝑟𝑥𝑦   =  
𝑛 ∑ 𝑥𝑦−∑ 𝑥 ∑ 𝑦

√[𝑛 ∑ 𝑥2−(∑ 𝑥)2][𝑛 ∑ 𝑦
2

−∑ 𝑦
2

]

 

     

    เมื่อ    𝑟𝑥𝑦    แทน   สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของคะแนนแต่ละข้อ 

          กับคะแนนรวม 

           ∑ 𝑥    แทน   ผลรวมของคะแนนแต่ละข้อ  

          ∑ 𝑦    แทน   ผลรวมของคะแนนรวม 
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          ∑ 𝑥𝑦  แทน   ผลรวมของคะแนนของคะแนนทั้งหมด 

          ของผลคูณระหว่างคะแนนแต่ละข้อ 

          กับคะแนนรวมแต่ละคู่ 

               ∑ 𝑥2  แทน   ผลรวมทั้งหมดกำลังสองของคะแนนแต่ละข้อ 

      ∑ 𝑦2  แทน   ผลรวมทั้งหมดกำลังสองของคะแนนรวม  

                          N         แทน   จำนวนข้อของแบบทดสอบ  

 

   2.6 การหาความเชื่อม่ัน (Reliability) แบบทดสอบทักษะการพูด ด้วยสูตร

สัมประสิทธิ์แอลฟา (α– coefficient) ของ ครอนบัค (Cronbach) (บุญชม ศรสีะอาด, 2553, 

หนา้ 117) ดังนี้ 

        α =
k

k−1
[1 −

∑ si
2

st
2 ] 

   เมื่อ    α     แทน   ค่าสัมประสิทธิ์ของความเชื่อมั่น 

     k     แทน จำนวนข้อของข้อคำถาม 

     ∑ si
2  แทน   ผลรวมของความแปรปรวนของคะแนนแต่ละขอ้                                                                      

    st
2     แทน   ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 

 

 3. สถิติที่ใช้ในการทดสอบสมมติฐาน 

  ในการศกึษาครั้งนีผู้ว้ิจัยได้ทำการวเิคราะห์ข้อมูลโดยใช้ดังนี้ 

  3.1 วิเคราะห์ดัชนีประสิทธิผลความก้าวหนา้ของของนักเรียนที่ได้รับ 

การสอนด้วยชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ 

Top–Down Model เพื่อทดสอบสมมตฐิาน ขอ้ 1 โดยใช้การหาค่าดัชนีประสิทธิผล  

(effectiveness index: E.I.) ของ กูดแมน เฟลคเทอร์ และชไนเดอร์ มสีูตรดังนี้ (Goodman, 

Flecther and Schneider, 1980, pp. 30-34 เผชิญ, 2542, หนา้ 1-3) 
 

     E. I. =
P2−P1

100%−P1
  

 

   เมื่อ   E.I.  แทน  ดัชนีประสิทธิผล 

     P1  แทน ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน 

     P2  แทน   ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรยีน 

       100% แทน   คะแนนสูงสุดของนักเรียนทำได้  
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    3.2 เปรียบเทียบทกัษะการฟัง ทักษะการพูด และแบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน เพื่อทดสอบสมมตฐิาน ขอ้ 2 ข้อ 3  

และ ข้อ 4 โดยการทดสอบหาค่าที ชนิดที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for dependent  

samples) ซึ่งมีสูตร ดังนี้  (บุญชม  ศรสีะอาด, 2553, หน้า 83) 
 

          t =
∑ 𝐷

√𝑁 ∑ 𝐷2−(∑ 𝐷)2

𝑁−1

     

           df  =  n-1 
 

เมื่อ  t  แทน ค่าสถิตทิี่จะใช้เปรียบเทียบค่าวกิฤตจากตาราง 

       แจกแจงปกติ เพื่อทราบความมนีัยสำคัญ 

   D  แทน ค่าผลต่างของคะแนนแต่ละคู่ 

   n  แทน จำนวนกลุ่มตัวอย่างหรอืจำนวนคู่ของตัวอย่าง 

 

3.3 การวิเคราะห์ความแปรปรวนเพื่อทดสอบความแตกต่างระหว่าง 

ค่าเฉลี่ยของตัวแปรการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่เรยีนด้วยชุดกิจกรรมนิทาน เพลง 

ภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะ 

การฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 โดยใช้ 

คะแนนก่อนเรียนทั้ง 3 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนแตกต่างกันโดยใช้สถิตกิารวิเคราะห์

ความแปรปรวนทางเดียว ด้วยสถิติ One–way MANOVA หรอื ANOVA และได้เปรียบเทียบ 

เป็นรายคู่โดยใช้วิธีการคำนวณของเชฟเฟ (Scheffe) เพื่อทดสอบสมติฐาน ข้อ 5 

   



บทที่ 4 

       ผลการวิเคราะหข์้อมูล   

 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมุ่งศกึษาการพัฒนาชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model และ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะ 

การพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ซึ่งผูว้ิจัยได้นำเสนอ 

ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลตามลำดับ ดังนี้ 

  1. สัญลักษณ์ที่ใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล 

  2. ลำดับขั้นตอนในการวิเคราะห์ขอ้มูล 

  3. ผลการวิเคราะห์ขอ้มูล 

สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล 

 ในการวิเคราะห์ขอ้มูลผู้วจิัยได้กำหนดความหมายของสัญลักษณ์ที่ใชใ้นการ

วิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 

  N  แทน จำนวนนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 

  x̅   แทน คะแนนเฉลี่ย 

  S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  E.I.  แทน ค่าดัชนีประสิทธิผล 

  t  แทน สถิตทิดสอบที่ใชเ้ปรียบเทียบค่าวกิฤตจากการแจกแจงแบบ t 

      เพื่อทราบความมีนัยสำคัญ 

  F  แทน สถิตทิดสอบที่ใชเ้ปรียบเทียบค่าวกิฤตจากการแจกแจงแบบ F 

      เพื่อทราบความมีนัยสำคัญ 

  Λ  แทน ค่าวลิค์แลมบ์ดา (Wilks’ Lambda) 

  df  แทน ระดับของความเป็นอิสระ (Degree of Freedom) 

  *  แทน มีความแตกต่างกันที่ระดับนัยสำคัญ .05 

  Sig. แทน ผลการทดสอบความมนีัยสำคัญทางสถิติ 
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  SS  แทน ผลรวมกำลังสอง 

  MS แทน ค่าประมาณของความแปรปรวน  

ลำดับขั้นตอนในการวเิคราะห์ข้อมูล 

 ในการวิจัยครั้งนีก้่อนดำเนนิการวิเคราะห์ขอ้มูล ผูว้ิจัยได้ทำการตรวจสอบ

ข้อตกลงเบือ้งตน้เพื่อการเลือกใช้สถิตทิี่เหมาะสม ซึ่งทำให้ได้ผลการทดสอบเข้าใกล้ 

ความเป็นจริงมากที่สุด ลำดับขั้นตอนในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูล ดังต่อไปนี้ 

  การวเิคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ ตามลำดับสมมติฐานของการวิจัย ดังนี้ 

   1. หาคุณภาพเครื่องมอืของชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model และ Top–Down Model โดยใช้ค่าดัชนีประสิทธิผล 

(Effectiveness Index ; E.I.)   

   2. เปรียบเทียบทกัษะการฟังของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน 

เพลง ภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่าง 

ก่อนเรียน และหลังเรยีน โดยใช้การทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของกลุ่มทดลอง 

ทีไ่ม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for Dependent Samples) 

   3. เปรียบเทียบทักษะการพูดของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรม 

นิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่าง 

ก่อนเรียน และหลังเรยีน 

   4. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษา 

ปีที่ 5 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการ

สอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model โดยใช้การทดสอบความแตกต่างของ 

ค่าเฉลี่ยของกลุ่มทดลอง ที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for Dependent Samples) 

   5. เปรียบเทียบทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ)  

หลังเรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ  

Top–Down Model โดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One–way ANOVA)  

และการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมพหุคูณทางเดียว (One–way MANCOVA) หรอื 

การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณทางเดียว (One–way MANOVA)  
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ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 

 การวเิคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ ตามลำดับสมมติฐานของการวิจัย 
  1. ผลการหาคุณภาพเครื่องมอืของชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model และ Top–Down Model โดยใช้ค่าดัชนีประสิทธิผล 

(Effectiveness Index ; E.I.) ปรากฏผลดังตาราง 11 

ตาราง 11  ค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index ; E.I.) ของชุดกิจกรรมนิทาน  

 เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model และ Top–Down Model 

ช่วงเวลา N คะแนนเต็ม ผลรวมของคะแนน E.I. 

ก่อนเรียน หลังเรยีน 

ทักษะการฟัง 48 20  266 651 .56  

ทักษะการพูด 48 20  159 626 .59 

ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน 

48 30 274 1020 .64 

 เฉลี่ยรวม 48 70 699 2297 .60 

  จากตาราง 11 พบว่า ค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index ; E.I.)  

ของชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model และ Top–Down  

Model มีค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index ; E.I.) เท่ากับ .60 เมื่อแยกเป็นรายด้าน

พบว่า ค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index ; E.I.) ที่มตี่อทักษะการฟัง เท่ากับ .56  

ทักษะการพูด เท่ากับ .59 และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ .50  

แสดงว่า ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

และ Top–Down Model ที่ผู้วิจัยสร้างและพัฒนามีประสิทธิผลตามเกณฑ์ 

  2. เปรียบเทียบทกัษะการฟังภาษาจนีของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรม 

นิทานเพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่าง 

ก่อนเรียน และหลังเรยีน โดยใช้การทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของกลุ่มทดลอง 

ทีไ่ม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for Dependent Samples)  

   2.1 ผลเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะการฟังภาษาจนีของ 

นักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจีน ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  
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ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่างก่อนเรียน และหลังเรียน โดยใช้การทดสอบ 

ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของกลุ่มทดลองที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for Dependent 

Samples ปรากฏผลดังตาราง 12 

 

ตาราง 12  ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะการฟังภาษาจนีของนักเรียน 

 ที่เรยีนโดยใช้ ชุดกิจกรรมนิทานเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้การทดสอบ

ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของกลุ่มทดลองที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for 

Dependent Samples) 

ตัวแปร 

ช่วงเวลา 

ทักษะการฟังภาษาจนี 

คะแนนเต็ม N x̅ S.D. t Sig. 

ก่อนเรียน 20 48 5.54 1.53 
22.26* .00 

หลังเรยีน 20 48 13.56 2.11 

 *มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  จากตาราง 12 พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะการฟังภาษาจนีก่อนเรียน 

มีคะแนนเฉลี่ย 5.54 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 1.53 และค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะการฟัง 

ภาษาจนีหลังเรียนมคีะแนนเฉลี่ย 13.57 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.11 เมื่อเปรียบเทียบ 

ค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะการฟังภาษาจนีก่อนเรียนและหลังเรยีน โดยมีค่าสถิตทิดสอบ 

ที (t – test for Dependent Samples) ของทักษะการฟังเท่ากับ 22.26 และ Sig. = .00  

สรุปได้ว่า นักเรียนที่เรียนด้วยชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA  

Model ร่วมกับ Top–Down Model มทีักษะการฟังภาษาจนีหลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน  

อย่างมีนัยสำคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

   2.2 เปรียบเทียบทักษะการพูดภาษาจนี ของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุด

กิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model 

ระหว่างก่อนเรียน และหลังเรียนโดยใช้การทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของกลุ่ม

ทดลองที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for Dependent Samples) ปรากฏผลดังตาราง 13 
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ตาราง 13  ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะการพูดภาษาจนี ของนกัเรียนที่

เรียนโดยชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้การทดสอบ

ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของกลุ่มทดลองที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for 

Dependent Samples) 

ตัวแปร 

ช่วงเวลา 

ทักษะการพูดภาษาจนี 

คะแนนเต็ม N �̅� S.D. t Sig. 

ก่อนเรียน 20 48 3.31  .88  
27.64*  .00 

หลังเรยีน 20 48 13.04  2.26  

 *มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  จากตาราง 13 พบว่า ค่าเฉลี่ยของทักษะการพูดภาษาจีน ก่อนเรียน 

มีคะแนนเฉลี่ย 3.31 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน .88 และค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะการพูด 

ภาษาจนี หลังเรียนมคีะแนนเฉลี่ย 13.04 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.26 เมื่อเปรียบเทียบ 

ค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะการพูดภาษาจีน ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยมีค่าสถิตทิดสอบ 

ที (t – test for Dependent Samples) ของทักษะการพูด เท่ากับ 27.64 และ Sig. = .00 

สรุปได้ว่า นักเรียนที่เรียนด้วยชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA 

Model ร่วมกับ Top–Down Model มทีักษะการพูดภาษาจนี หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน 

อย่างมีนัยสำคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

  2.3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรยีน ของนักเรียนที่ได้รับการพัฒนา

ด้วยชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down  

Model ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรยีน โดยใช้การทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของ 

กลุ่มทดลองที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for Dependent Samples) ปรากฏผลดังตาราง 14 

 

 

 

 



210 

ตาราง 14  ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียน 

 ทีเ่รียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

 ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้การทดสอบ 

              ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของกลุ่มทดลองที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for  

              Dependent Samples) 

ตัวแปร 

ช่วงเวลา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

คะแนนเต็ม N x̅ S.D. t Sig. 

ก่อนเรียน 30 48 5.70 1.99 
29.27* .00 

หลังเรยีน 30 48 21.25 3.58 

 *มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  จากตาราง 14 พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน  

ก่อนเรียนมคีะแนนเฉลี่ย 5.70 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 1.99 และค่าเฉลี่ยของคะแนน 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนมคีะแนนเฉลี่ย 21.25 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 3.58 

เมื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน  

โดยมีค่าสถิตทิดสอบที (t – test for Dependent Samples) ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

เท่ากับ 29.27 และ Sig. = .00 สรุปได้ว่า นักเรียนที่เรียนด้วยชุดกิจกรรมนิทาน เพลง 

ภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model มีผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรยีน หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  3. เปรียบเทียบทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ)  

หลังเรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ  

Top–Down Model  

  ผูว้ิจัยได้ทำการตรวจสอบก่อนเลือกใช้สถิตเิพื่อให้เป็นไปตามข้อตกลง

เบือ้งตน้ในการใชส้ถิตวิิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) ของตัวแปร

ตาม ทักษะการฟังก่อนเรียน ทักษะการพูดก่อนเรียน  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ก่อนเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ทีม่ีการคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง 

และต่ำ) ปรากฏดัง ตาราง 15    
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ตาราง 15 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) ของนักเรียน   

              มัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ)  

              ที่ส่งผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนตัวแปรตาม ก่อนเรียน 

ตัวแปรตาม  

ก่อนเรียน 

แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F Sig. 

ทักษะการฟัง

ภาษาจนี 

ระหว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

6.39 

101.07 

107.48  

 2 

45         

47 

 3.195 

2.25 

 

1.42*  .25  

ทักษะการrพูด

ภาษาจนี 

ระหว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

 1.93 

35.99 

37.91 

 2 

45 

47 

 .97 

.80 

1.20*   .31 

ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน 

ระหว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

1.01 

176.31 

177.31  

2 

45 

47  

.50 

3.92  

.13*  .88 

 *มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 จากตาราง 15 พบว่า นักเรียนที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน ทักษะการฟัง 

ก่อนเรียน ทักษะการพูดก่อนเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนก่อนเรียน มีความแตกต่าง

กันอย่างไม่มีนัยสำคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

              เมื่อการวิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรยีน ของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง  

ปานกลาง และต่ำ) หลังได้รับ หลังเรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนทิาน เพลงภาษาจีน ดว้ยการ 

สอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model พบว่า ทักษะการฟังก่อนเรียน ทักษะ

การพูดก่อนเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนก่อนเรียนมคีวามแตกต่างกันอย่างไม่มี

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผูว้ิจัยจึงวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณทางเดียว (One-

way MANOVA) ปรากฏผลดัง ตาราง 16 
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ตาราง 16  ผลการเปรียบเทียบทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน

ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง  

 ปานกลาง และต่ำ) หลังเรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการ 

 สอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง  

 และต่ำ) โดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณทางเดียว (One-way 

MANOVA) 

ตัวแปร Λ df F Sig. 

การคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) .23 105.78 2.61* .00  

 *มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  จากตาราง 16 พบว่า ทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรมนทิานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ 

CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ของนักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์ สูง ปานกลาง 

และต่ำ แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

 จากการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณทางเดียว (One-way MANOVA)  

พบว่า นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์ สูง ปานกลาง และต่ำ แตกต่าง

กัน ผูว้ิจัยจึงวิเคราะห์เปรียบเทียบตัวแปรตามแต่ละด้านเพิ่มเติม โดยใช้การวิเคราะห์ 

ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) ปรากฏผลดัง ตาราง 17 

 

ตาราง 17 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) ทักษะการฟัง 

 ภาษาจนีของนักเรียนมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน  

 (สูง ปานกลาง และต่ำ) ที่ส่งผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนตัวแปรตาม  

ตัวแปรตาม  

  

แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F Sig. 

ทักษะการฟัง

ภาษาจนี 

ระหว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

82.20  

127.61 

209.81   

 2 

45 

47 

 41.10 

2.83 

14.50*  .00  

 *มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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  จากตาราง 17 พบว่า ตัวแปรตามทักษะการฟัง ของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษา

ปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) หลังเรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรม 

นิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model แตกต่าง 

กันอย่างมนีัยสำคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  

 

ตาราง 18 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) ทักษะการrพูด 

 ภาษาจนีของนักเรียนมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง  

 ปานกลาง และต่ำ) ที่ส่งผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนตัวแปรตาม  

ตัวแปรตาม  

  

แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F Sig. 

ทักษะการพูด

ภาษาจนี 

ระหว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

 87.76 

152.20 

239.92 

 2 

45 

 43.88 

3.40 

12.98*   .00 

 *มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  จากตาราง 18 พบว่า ตัวแปรตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) หลังเรยีนโดยใช้

ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down 

Model แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 

ตาราง 19 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) ผลสัมฤทธิ ์

 ทางการเรยีนของนักเรียนมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน  

 (สูง ปานกลาง และต่ำ) ที่ส่งผลต่อค่าเฉลี่ยของคะแนนตัวแปรตาม 

ตัวแปรตาม  

 

แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F Sig. 

ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน 

ระหว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

 86.40 

516.60 

603.00 

2 

45 

47  

43.20  

11.48 

3.76*  .03  

 *มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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  จากตาราง 19 พบว่า ตัวแปรตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ัน 

มัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) หลังเรยีนโดยใช้ 

ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down  

Model แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 ผูว้ิจัยใชส้ถิตกิารวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA)  

ทำการทดสอบภายหลัง (Post Hoc) โดยการวิเคราะห์เปรียบเทียบเป็นรายคู่ ดว้ยวิธกีาร

คำนวณของ Scheffe ปรากฏผลดัง ตาราง 20 21 และ 22 

 

ตาราง 20 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยทักษะการฟังของนักเรียนมีการคิดวิเคราะห์

แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) เป็นรายคู่ 

การคิดวิเคราะห์ x̅ 

ทักษะการฟัง 

สูง ปานกลาง ต่ำ 

15.27 13.11 11.00 

สูง 15.27 - 2.16* 4.27* 

ปานกลาง 13.11 - - 2.11* 

ต่ำ 11.00 - - - 

 *มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  จากตาราง 20 พบว่า เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยทักษะการฟัง 

จำแนกตามทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนเป็นรายคู่ พบว่า นักเรียนที่มีการคิด

วิเคราะห์ต่างกัน มทีักษะการฟังแตกต่างกัน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จำนวน 

3 คู่ ได้แก่ นักเรียนที่มีทักษะการฟังสูง มีการคิดวิเคราะห์สูงกว่านักเรียนที่มีทักษะการคิด

วิเคราะห์ปานกลางและต่ำ และนักเรียนที่มีทักษะการคิดวิเคราะห์ปานกลางมทีักษะการฟัง

สูงกว่านักเรียนที่มทีักษะการคิดวิเคราะห์ต่ำ 
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ตาราง 21  ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยทักษะการพูดของนักเรียนมีการคิดวิเคราะห์

แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) เป็นรายคู่ 

การคิดวิเคราะห์ x̅ 

ทักษะการพูด 

สูง ปานกลาง ต่ำ 

14.73 12.64 10.20 

สูง 14.73 - 2.09* 4.53* 

ปานกลาง 12.64 - - 2.44* 

ต่ำ 10.20 - - - 

 *มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  จากตาราง 21 พบว่า เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยทักษะการพูด 

จำแนกตามการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนเป็นรายคู่ พบว่า นักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์

ต่างกัน มทีักษะการพูดแตกต่างกัน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จำนวน 3 คู่ 

ได้แก่ นักเรียนที่มีทักษะการพูดสูง มีการคิดวิเคราะห์สูงกว่านักเรียนที่มีทักษะการคิด

วิเคราะห์ปานกลางและต่ำ และนักเรียนที่มีทักษะการคิดวิเคราะห์ปานกลางมทีักษะการพูด

สูงกว่านักเรียนที่มทีักษะการคิดวิเคราะห์ต่ำ 

ตาราง 22  ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนมีการคิด

วิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) เป็นรายคู่ 

การคิดวิเคราะห์ x̅ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

สูง ปานกลาง ต่ำ 

23.20 20.50 19.60 

สูง 23.20 - 2.70* 3.60* 

ปานกลาง 20.50 - - .90* 

ต่ำ 19.60 - - - 

 *มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  จากตาราง 22 พบว่า เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนจำแนกตามการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนเป็นรายคู่ที่แตกต่างกัน พบว่า 

นักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์ต่างกัน มีทักษะการพูดแตกต่างกัน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05 จำนวน 3 คู่ ได้แก่ นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสูงมีการคิดวิเคราะห์ 
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สูงกว่านักเรียนที่มทีักษะการคิดวิเคราะห์ปานกลางและต่ำ และนักเรียนที่มีทักษะการคิด

วิเคราะห์ปานกลางมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสูงกว่านักเรียนที่มีทักษะการคิดวิเคราะห์ต่ำ 

  เมื่อเปรียบเทียบเป็นรายคู่กพ็บว่า ค่าเฉลี่ยทักษะการฟัง ทักษะการพูด  

ของนักเรียนที่มกีารคิดวิเคราะห์ต่างกันที่ระดับสูง ปานกลาง และต่ำ มคีวามแตกต่างกัน 

ทั้ง 3 คู่ แต่ด้านผลสัมฤทธิ์ผลทางการเรียน เมื่อเปรียบเป็นรายคู่โดยใช้วธิีการคำนวณ 

ของ Scheffe พบว่า ไม่แตกต่างกันทั้ง 3 คู่    



บทที่ 5 

สรุปผล อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 

 การพัฒนาชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจีน ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

และ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน นักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5 มีความมุ่งหมาย 1) พัฒนาดว้ยชุดกิจกรรมนิทาน  

เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ให้มคี่าดัชนี

ประสิทธิผลร้อยละ 50 ขึ้นไป 2) เปรียบเทียบทักษะการฟังของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุด

กิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model 

ระหว่างก่อนเรียน และหลังเรียน 3) เปรียบเทียบทักษะการพูดของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุด

กิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model 

ระหว่างก่อนเรียน และหลังเรียน 4) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้

มัธยมศกึษาปีที่ 5 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี 

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model 5) เปรียบเทียบทกัษะการฟัง 

ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิด

วิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) หลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทานและเพลง

ภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model สมมติฐานของการ

วิจัย 1) ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–

Down Model มีค่าดัชนีประสิทธิผลร้อยละ 50 ขึ้นไป 2) ทักษะการฟังของนักเรียนที่เรียน

โดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–

Down Model หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 3) ทักษะการพูดของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุด

กิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model 

หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน 4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุด

กิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model 

หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน 5) นักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์ที่แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง 

และต่ำ) หลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top-Down Model มีทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

แตกต่างกัน กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปี
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การศกึษา 2561 หอ้ง 5/6 นักเรียนจำนวน 48 คน ซึ่งเป็นนักเรียนที่เลือกเรียนภาษาจนีและ

เป็นนักเรียนคละความสามารถโดยใช้วธิีการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 

โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยในการสุ่มมา 1 หอ้งเรียน  เครื่องมอืที่ใชใ้นการวิจัย คือ 1. ชุด

กิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model และ Top–Down Model 

นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 แบบทดสอบวัดทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ 

แบบทดสอบวัดทักษะการพูด แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน และแบบวัดการคิด

วิเคราะห์ รูปแบบการวิจัย ผูว้ิจัยใชก้ารวิจัยเชิงทดลอง แบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนเรียน

และหลังเรียน (The One Group Pretest-Posttest Design) ขั้นตอนการเก็บข้อมูล คือ        

1) ทดสอบก่อนเรียน 2) จัดกลุ่มนักเรียนที่เป็นกลุ่มทดลองแบ่งเป็น 3 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มสูง 

กลุ่มปานกลาง และกลุ่มต่ำ 3) ดำเนินการสอนนักเรียนกลุ่มทดลอง โดยใช้ชุดกิจกรรม

นิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model และ Top–Down Model 4) ทดสอบ

หลังเรยีน หลังดำเนินการสอนเสร็จสิน้ 5) นำผลการทดสอบมาวิเคราะห์เปรียบเทียบโดย

ใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์สำเร็จรูปเพื่อทดสอบสมมตฐิาน สถิตทิี่ใชใ้นการวิเคราะห์ข้อมูล 

ได้แก่ ค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index 

; E.I.) สถิตทิดสอบค่า t (t-test for Dependent Samples) การวิเคราะห์ความแปรปรวน

ทางเดียว (One-way ANOVA) การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way 

MANOVA) การวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียว (One-way ANCOVA) และการ

วิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมพหุคูณทางเดียว (One–way MANCOVA) หรอื การวิเคราะห์

ความแปรปรวนพหุคูณทางเดียว (One–way MANOVA) จากนั้นจึงนำเสนอ สรุปผล 

อภปิรายผล และข้อเสนอแนะตามลำดับ ดังนี้ 
 

สรุปผลการวิจัย 

 จากการวิจัย สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 

  1. ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

และ Top–Down Model นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 มีค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness 

Index ; E.I.) เท่ากับ 0.60 สูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานที่กำหนดไว้  

  2. ทักษะการฟังของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทานและเพลง 

ภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model หลังเรียนสูงกว่า 

ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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  3. ทักษะการพูดของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทานและเพลง 

ภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model หลังเรียนสูงกว่า 

ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน 

 เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model หลังเรียน 

สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  5. ทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) หลังเรียน 

โดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ  

Top–Down Model แตกต่างกันอย่างมนีัยสำคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  

 

อภิปรายผล 

 จากการศกึษาผลการพัฒนาชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอน

แบบ CIPPA Model และ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ในงานวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้อภิปราย

ผลการวิจัยตามสมมตฐิานที่ตัง้ไว้ โดยมีรายละเอียดดังนี ้

  1. ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

และ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีน นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5 มีค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index ; 

E.I.) เท่ากับ 66.0 สูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานที่กำหนดไว้ ซึ่งเป็นไปตามสมมตฐิานข้อที่ 1  

ทั้งนีจ้ากผลการวิเคราะห์ดังกล่าวแสดงให้เห็นว่า ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจีนที่ผู้วจิัย

สร้างขึ้นมีขัน้ตอนการสร้างและหาคุณภาพที่เหมาะสม โดยเริ่มจากการศกึษาค้นคว้า

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสอนแบบ CIPPA Model และ Top–Down Model 

และการวิเคราะห์หลักสูตรและเนือ้หาอย่างละเอียด ศึกษาแนวทางการเขียนแผนการ

จัดการเรยีนรู้ตามมาตรฐานและตัวชีว้ัด มกีระบวนการสร้างตามขั้นตอนเพื่อนำไปสู่ 

การจัดการเรียนรูอ้ย่างเป็นระบบ ศึกษาวิธีการสร้างที่มีประสิทธิภาพตามหลักการ 

และทฤษฎีการพัฒนาชุดกิจกรรม โดยใช้การสอนแบบ CIPPA Model และ Top–Down 

Model เพื่อให้ผู้เรยีนสามารถเรียนรูไ้ด้ดว้ยวิธีการหลากหลาย ด้วยปัญหาที่หลากหลาย 

และสามารถสร้างองค์ความรูข้องตนเองได้ด้วยการปฏิบัติกิจกรรมในชุดกิจกรรมด้วย
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ตนเอง อกีทั้งผูว้ิจัยได้ทำการตรวจสอบและประเมินคุณภาพ ชุดกิจกรรมนิทาน เพลง

ภาษาจนี โดยผู้เช่ียวชาญ และนำไปทดลองใช้กับนักเรียนเพื่อตรวจสอบความถูกต้อง 

และความเหมาะสม ในทุกขั้นตอนการตรวจสอบมีการปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 

และข้อบกพร่อง ทำให้ได้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ที่สมบูรณ์ ทั้งนี้ผู้วิจัยได้เน้น 

การออกแบบชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี เพื่อกระตุ้นให้ผูเ้รียนเกิดการเรยีนรู้ด้วย 

ตนเอง โดยออกแบบให้มรีูปเล่มสีสันสวยงาม มีภาพประกอบช่วยใหเ้ข้าใจเนื้อหาได้ดียิ่งขึน้  

มีลำดับการสอนเป็นระบบชัดเจนช่วยนักเรียนได้สรุปองค์ความรูอ้ย่างเป็นระบบ ผูเ้รียน 

สามารถพัฒนาตนเองตามความสามารถ ความสนใจที่แตกต่างกัน เกิดกระบวนการทำงาน 

กลุ่ม มีโอกาสได้แสดงออก มีปฏิสัมพันธ์กับครู เพื่อนและสภาพแวดล้อม ส่งผลให้นักเรียน 

เกิดการพัฒนาการเรียนรู้ได้อย่างด ีเมื่อนำมาหาประสิทธิภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน พบว่า 

ค่าดัชนีประสิทธิผลสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานที่กำหนดสอดคล้องกับงานวิจัยของ หยางตัน  

(Yang Dan, 2553, หนา้ 78-80) ได้พัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนภาษาจนีขั้นพื้นฐาน  

สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 4 ที่สร้างและหาประสิทธิภาพเบือ้งตน้แลว้ ไปใช้สอน 

กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง พบว่า ชุดกิจกรรมการเรยีนภาษาจนีขั้นพืน้ฐาน สำหรับนักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 4 มปีระสิทธิภาพ 87.50/86.76 สอดคล้องกับงานวิจัยของ ชุตินาฎ   

ชมศลิป์ (2552, หน้า 62-63) ได้วิจัยเรื่อง การพัฒนาชุดกิจกรรมภาษาอังกฤษเพื่อการ

สื่อสารโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมอื เรื่อง North Thai food สำหรับนักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 เพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรม พบว่า ผลสัมฤทธิ์ 

ระหว่างการใช้ชุดกิจกรรมภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารโดยใช้รูปแบบการเรียนรูแ้บบ 

ร่วมมอื เรื่อง North Thai food สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 1 คิดเป็นคะแนนเฉลี่ย 

ร้อยละ 80.23/80.25 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อชุดกิจกรรม 

ภาษาอังกฤษ ค่าเฉลี่ย 4.51 ถือว่าอยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด เช่นเดียวกับผลวจิัยของ 

ซุน หลี่หยุน (Sun Liyun, 2559, หนา้ 76-77) ที่ได้พัฒนาชุดกิจกรรมการเรยีนการสอน

ภาษาจนีขั้นพื้นฐานโดยใช้รูปแบบการเรียนรูแ้บบร่วมมือ สำหรับนักเรียนชัน้มัธยมศกึษา   

ปีที่ 2 โรงเรียนสาธิต “พบิูลบำเพ็ญ” มหาวิทยาลัยบูรพา ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ E1/ 

E2 พบว่า 1) ชุดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาจนีขั้นพืน้ฐานโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้

แบบร่วมมอื สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 2 โรงเรียนสาธิต “พบิูลบำเพ็ญ” 

มหาวิทยาลัยบูรพาที่สรา้งขึ้น มีเกณฑ์ประสิทธิภาพเฉลี่ยทุกชุดกิจกรรม E1/ E2 = 80.54/ 

92.04 และสอดคล้องกับงานวิจัยนพรัตน์ ทองมาก (2558, หนา้ 61-64) ได้วิจัยเรื่อง   
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การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรูภ้าษาอังกฤษ เรื่อง ภาษาอังกฤษในชีวติประจำวันโดยใช้

รูปแบบปฏิบัติเป็นฐานการเรียนรูส้ำหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปี ที่ 3 พบว่า ชุดกิจกรรม

การเรียนรูภ้าษาอังกฤษ เรื่อง ภาษาอังกฤษในชีวิตประจำวันโดยใช้รูปแบบปฏิบัติเป็นฐาน

การเรียนรูส้ำหรับนักเรียนชั้นระถมศึกษาปีที่ 3 มปีระสิทธิภาพ (E1 / E2) เท่ากับ 75.52/ 

77.68 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ที่ 75/75 การใช้นทิานมาเป็นเนือ้หาการสอนช่วยให้

นักเรียนมเีหตุมีผลในการพิจารณาตัดสินมีการวิเคราะห์ต่อเรื่องที่ได้ฟังเรื่องราวอย่างมี

เหตุผล ดังเช่นผลวจิัยของ จติรา ศรีมงคล (2552, หน้า 69-70) ได้วิจัยเรื่อง การพัฒนา

หนังสืออ่านเพิ่มเติม กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องนทิานไทย สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศกึษาปีที่ 1 โรงเรียนเตรยีมอุดมศกึษาน้อมเกล้า กบินทร์บุรี อำเภอกบินทร์บุรี 

จังหวัดปราจนีบุรีมีความมุ่งหมายเพื่อพัฒนาหนังสอือ่านเพิ่มเติมกลุ่มสาระการเรียนรู ้

ภาษาไทยเรื่องนทิานไทยสำหรับนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 1 และศกึษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน โดยใช้หนังสืออ่านเพิ่มเติม ผลการศกึษา พบว่า 1) หนังสืออ่านเพิ่มเติมกลุ่ม

สาระการเรียนรู้ภาษาไทยเรื่องนทิานไทยมีประสิทธิ ภาพ 82.16 / 86.78   

  2. ผลการเปรียบเทียบทักษะการฟังของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรม 

นิทานและเพลงภาษาจีน ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model  

ระหว่างก่อนเรียน และหลังเรียน พบว่า การเปรียบเทียบทักษะการฟังของนักเรียนที่เรยีน 

โดยใช้ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจีน ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top– 

Down Model ระหว่างก่อนเรียน และหลังเรยีนหลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญ 

ทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมตฐิานข้อที่ 2 ทั้งนี้เป็นผลมาจากผูว้ิจัยได้นำ 

การเปรียบเทียบทักษะการฟังของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทานและเพลง 

ภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ระหว่างก่อนเรียน  

และหลังเรียนเป็นกิจกรรมในการจัดการเรียนรู้ที่ทำให้ผู้เรียนได้ ได้เรยีนรู้จากการคาดเดา 

คำตอบรวมทั้งมีแนวทางการเชื่อมโยงคำตอบจากความรู้ที่มอียู่เดิมมาเชื่อมโยงกับความรู้ 

ใหม่ มีกระบวนการคิดหาคำตอบ ตรึกตรองสิ่งที่ได้ฟัง ขั้นตอนการจัดกิจกรรมกระตุ้นให้ 

นักเรียนเกิดความสนใจ นิทานและเพลงทำให้นักเรียนมีสมาธิสร้างทักษะทางสังคมที่ดี  

มีความมั่นใจและกล้าแสดงออก นักเรียนรูจ้ักยอมรับฟังความคิดเห็นของผูอ้ื่น สอดคล้อง 

กับ Ji Lingzhu (2003, ออนไลน์) และ Wu-ping (2006, pp. 28-31) ได้สรุปว่า 

กระบวนการฟังแบบ Top-down เป็นกระบวนการที่มีความสำคัญมากในการฟังเพื่อให้ 

เกิดความเข้าใจเพราะเป็นการฟังภาษาเดิมของตนเองนั้นผู้ฟังก็ไม่ได้ฟังคำต่อคำที่ผู้พูด 
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พูดออกมา แต่จะมุ่งความสนใจไปที่หัวข้อที่พูดพูดในการทำความเข้าใจ ถ้าผูม้ีความเข้าใจ 

ในการใชภ้าษาเดิมดีอยู่แล้ว การใช้การฟังแบบ Top-down เป็นกลยุทธ์ที่ช่วยถ่ายโอน 

ภาษาแม่ไปสู่ภาษาอังกฤษได้ดช่ีวยใหส้ามารถคาดเดาเหตุการณ์ที่จะเกิดขึ้นต่อไปได้  

และกิจกรรมการเรยีนรู้เป็นกิจกรรมที่ฝกึใหน้ักเรียนทำความเข้าใจกับเสียงที่ได้ฟังโดยใช้ 

พืน้ฐานความรูแ้ละประสบการณ์เดิมของตนเอง นอกจากนี้เนื้อหาที่นำมาใช้ในการจัด 

กิจกรรมการเรียนรู้ยังสอดคล้องกับแวดล้อมของนักเรียน เป็นเรื่องที่นักเรียนเคยเรียนรู้ 

มาก่อน ทำให้นักเรียนสนใจอยากร่วมกิจกรรม สนุกสนานกับการเรียน จงึส่งผลให้การจัด 

กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการฟังภาษาจนีเพื่อจับใจความสำคัญโดยใช้กลวิธี  

Top-down ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ นักเรียนจะมีสมาธิในการฟัง 

มากขึ้นและดูบทสนทนาตามด้วยความตั้งใจ ศศกิานต์ ปักสังคะเนย์ (2553, หนา้ 63-66)  

ก็ได้นำกลวิธี Top-down มาใช้ในการพัฒนาทักษะการฟังภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ัน 

ประถมศึกษาปีที่ 5 ผลการศกึษาพบว่า ดัชนีประสิทธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนา 

ทักษะการฟังอังกฤษโดยใช้กลวิธี Top-down ช้ันประถมศกึษาปีที่ 5 มีประสิทธิในผลทำให้ 

ผูเ้รียนมีความก้าวหน้าในการเรียน และการฟังโดยใช้กลวิธี Top-down ยังช่วยใหน้ักเรียน 

ถ่ายโอนภาษาที่ได้ยินเป็นความเข้าใจในภาษาแม่ได้ สุดารัตน์ พญาพรหม (2542, หนา้  

45-78) ได้ศกึษาความสัมพันธ์ระหว่างกลวิธีที่ใชใ้นการฟังและความสามารถในการฟัง 

ภาษาจนีของนิสติวิชาเอกภาษาจนี ช้ันปีที่ 4 มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ มวีัตถุประสงค์ 

เพื่อศกึษาการใชก้ลวิธีในการฟังความสามารถในการฟัง และความสัมพันธ์ระหว่างกลวิธีที่ 

ใช้ในการฟังกับความสามารถในการฟังของนิสิตวิชาเอกภาษาจนี ช้ันปีที่ 4 มหาวิทยาลัยศรี 

นครินทรวิเป็นแบบสอบถามเกี่ยวกับกลวิธีทีใ่ช้ในการฟังที่ได้สร้างขึ้นตามแนวคิดของ  

ออกซ์ฟอร์ด (Oxford, 1990 หน้า 32-147) และแบบทดสอบวัดความสามารถในการฟัง 

ภาษาจนีซึ่งดัดแปลงจากแบบฝกึหัดทดสอบการฟังของกรมวิเทศสหการในส่วนของการฟัง 

บทบรรยายผลการวิจัยพบว่า 1) กลุ่มตัวอย่างใชก้ลวิธีในการฟังภาษาจนี 22 กลวิธี  

กลวิธีในการฟังที่กลุ่มตัวอย่างใชม้ากที่สุด คอื การตั้งใจฟังคำศัพท์เด่น ๆ ร้อยละ 95  

รองลงมาได้แก่ การเดาจากข้อความอื่นในประโยค ร้อยละ 91.70 และการใชค้วามรู้  

หรอืประสบการณ์เดิม ร้อยละ 90 เมื่อพจิารณาการใช้กลวิธีในการฟัง พบว่ากลุ่มตัวอย่าง

ที่มคีวามสามารถในการฟังในระดับสูงใช้กลวิธีการควบคุมและตรวจสอบมากกว่า 

กลุ่มตัวอย่างที่มคีวามสามารถในการฟังในระดับปานกลางและต่ำ สอดคล้องกับ ศศธิร  

คงวัน (2549, หน้า 57-76) ได้ทำการศกึษาเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทักษะ 
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การฟังภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยใช้เทคนิคการเล่าเรื่อง  

มีความมุ่งหมายเพื่อพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ทักษะการฟังภาษาอังกฤษของ 

นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยใช้เทคนิคการเล่าเรื่องที่มปีระสิทธิภาพตามเกณฑ์ 70/70  

และเพื่อศกึษาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท้ักษะการฟังภาษาจนี 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยใช้เทคนิคการเล่าเรื่อง ผลปรากฏว่า แผนการจัด 

กิจกรรมการเรียนรู้ทักษะการฟังภาษาจนี ของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยใช้เทคนิค 

การเล่าเรื่อง มีประสิทธิภาพ 72.33/70.11 นักเรียนปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ระหว่าง 

การจัดกิจกรรมได้คะแนนคิดเป็นรอ้ยละ 72.33 และทำคะแนนจากแบบทดสอบการฟัง 

หลังเรยีนได้คะแนนคดิเป็นร้อยละ 70.11 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ประสทิธิภาพ 70/70 ที่ตัง้ไว้  

และกระบวนการสอนยังมสี่วนสำคัญในการทำให้ผู้เรยีนมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้น  

สอดคล้องกับ ปิยรัตน์ พงศ์พิรุฬห์ชาติ (2556, หน้า 78-79) ได้วิจัย ผลของการสอน 

โดยใช้โมเดลซิปปาร่วมกับหนังสืออเิล็กทรอนิกส์ที่มตี่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

ภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนก่อนเรียนระหว่าง 

นักเรียนที่เรียนโดยใช้โมเดลซิปปาและ โมเดลซิปปาร่วมกับหนังสืออเิล็กทรอนิกส์ 

ไม่แตกต่างกัน 

  3. ผลการเปรียบเทียบทักษะการพูดของนักเรียนที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรม 

นิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model  

ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า การเปรียบเทียบทักษะการพูดของนักเรียนที่เรยีน 

โดยใช้ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจีน ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top– 

Down Model ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญ 

ทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมตฐิานข้อที่ 3 ทั้งนีเ้ป็นผลมาจากผูว้ิจัยได้นำชุด 

กิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model 

ซึ่งการคาดเดาเหตุการณ์ล่วงหนา้ พบว่า นักเรียนที่ได้รับการการจัดการเรียนให้ความ

สนใจตอบคำถาม นักเรียนบางคนสามารถตอบคำถามได้อย่างแม่นยำ การสนใจตอบ

คำถามทำให้นักเรียนได้ฝกึพูด แมอ้าจจะพูดผดิบ้าง พูดไม่ถูกหลักไวยากรณ์บ้าง แต่ก็ยัง

ดีกว่าไม่พูดเลย อีกทั้งการได้ฝึกเล่านิทานหรอืร้องเพลงก็เป็นวิธีการฝึกพูดอีกวิธีหนึ่งที่ทำ

ให้ผู้ฝึกรู้สกึเพลิดเพลิน ส่งผลใหท้ักษะการพูดของนักเรียนดีขึน้ สอดคล้องกับผลวจิัย 

ของ Escola (Escola. 1980, pp. 1985–1986–A) ได้ศึกษาเรื่องความสัมพันธ์ของการได้รับ

การฝึกฝนด้านสมรรถภาพในการใชภ้าษาสื่อสารที่มตี่อการพัฒนาทักษะการฟัง-พูด  
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ของนักเรียนที่เรยีนภาษาเยอรมันในระดับช้ันมัธยมศกึษาตอนปลาย โดยมีวัตถุประสงค์ 

เพื่อเปรียบเทียบการพัฒนาทักษะการฟัง-พูดของนักเรียนที่ได้รับการฝึกภาษาต่างกัน  

ผลวจิัยพบว่า นักเรียนที่ได้รับการฝึกสมรรถภาพที่ใชใ้นภาษาเพื่อการสื่อสารมคีะแนนสูง 

กว่านักเรียนที่ไม่ได้รับการฝึก  

  4. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษา 

ปีที่ 5 ที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model  

ร่วมกับ Top–Down Model ก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่เรยีนโดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลง

ภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ก่อนเรียนและหลัง

เรียน นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมนีัยสำคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมตฐิานข้อที่ 4 ทั้งนีเ้ป็นผลมาจากผู้วจิัยได้นำใช้ชุดกิจกรรม

นิทาน เพลงภาษาจนี มาจัดการเรียนการสอนซึ่งเป็นกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ที่ทำให้

ผูเ้รียนได้ ฝกึปฏิบัติจริง ทำให้ผู้เรยีนเกิดความสนุกสนานในการเรียน ไม่เครียด หรือเกิด

ความเบื่อหน่ายในระหว่างเรียน มีความตื่นเต้นและสนใจในสิ่งที่กำลังเรียนรู้ ผูเ้รียนมีการ

ตอบสนองต่อการเรียนในทางบวก ทำให้ เริ่มจากง่ายไปยากคำนึงถึงความสามารถของ

ผูเ้รียนที่มคีวามแตกต่างกันเนือ้หาวิชามีความต่อเนื่อง และสามารถขยายไปสู่ความรูอ้ื่น ๆ 

ได้ สอดคล้องกับผลวจิัยของ เมิง้ ฉิว (Meng Qiu, 2554, หนา้ 72-83) ที่สามารถแก้ไข

ปัญหานักเรียนเกิดความเบื่อหน่ายในการเรียนภาษาจนีของนักเรียนที่เริ่มเรียนภาษาจนีใน

ประเทศไทย โดยการนำชุดการสอนภาษาจนี สำหรับนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 มาใช้

จัดกิจกรรมการสอน และ นิทาน เพลงยังสามารถตอบสนองความสนใจของผูเ้รียนเป็นไป

ตามธรรมชาติ มุ่งพัฒนาและส่งเสริมกระบวนการคิดวิเคราะห์หาความสมพันธ์ระหว่าง

เรื่องราวและเหตุผลองค์ประกอบในเนื้อหาที่เรยีน จงึส่งผลให้ผูเ้รียนสามารถพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ของตนเองได้ตามความสามารถของตนเอง และผูเ้รียนสามารถพูดคุยซักถาม

เพื่อนร่วมช้ันเรยีนและกับครูผูส้อน การมทีักษะฟังที่ดีย่อมส่งผลถึงพัฒนาการทางด้านการ

พูดของผูเ้รียนด้วย เมื่อผูเ้รียนมีสมาธิตั้งใจจดจ่อต่อการฟังเพื่อค้นหาคำตอบโดยการอาศัย

พืน้ความรู้เดิมเชื่อมโยงความรูใ้หม่ที่ได้ฟังตามขั้นตอนการสอนแบบแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model ก็ส่งผลใหผู้เ้รียนมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลังเรียนสูงกว่าก่อน

เรียน ดังจะเห็นได้จาก ผลวิจัยของ จิตรา ศรีมงคล (2552, หนา้ 69-70) ทีไ่ด้นำนิทานไทย

มาจัดทำเป็นหนังสืออ่านเพิ่มเติมมนการวิจัย ส่งผลให้นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 
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โรงเรียนเตรียมอุดมศกึษาน้อมเกล้า กบินทร์บุรี อำเภอกบินทร์บุรี จังหวัดปราจนีบุรี มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการทดลอง สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 ผลวิจัยของ ปิยรัตน์ พงศ์พิรุฬห์ชาติ (2556, หนา้ 78-79) ได้วจิัย ผลของการ

สอนโดยใช้โมเดลซิปปาร่วมกับหนังสืออเิล็กทรอนิกส์ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชา

ภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลังเรียนของ

นักเรียนที่เรียน โดยใช้โมเดลซิปปาสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยสำคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

และ หยาง ตัน (Yang Dan, 2553, หนา้ 78-80) ได้พัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนภาษาจนี

ขั้นพื้นฐาน สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 4 ที่สร้างและหาประสิทธิภาพเบือ้งต้นแล้ว

ไปใช้สอนกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 4 โรงเรียนสาธิต “พิบูล

บำเพ็ญ”มหาวิทยาลัยบูรพา จังหวัดชลบุรี จำนวน 30 คน ผลวิจัย พบว่า ชุดกิจกรรมการ

เรียนภาษาจนีขั้นพื้นฐาน สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 4 มปีระสิทธิภาพ 7.50/86.76 

สูงกว่าเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน .05 

เป็นต้น 

  5. ทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่มกีารคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน (สูง ปานกลางและต่ำ) หลังเรียน 

โดยใช้ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top– 

Down Model มีความแตกต่างกัน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 เป็นไปตาม

สมมตฐิานข้อที่ 5 เมื่อเปรียบเทียบเป็นรายคู่ก็พบว่า ค่าเฉลี่ยทักษะการฟัง ทักษะการพูด 

ของนักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์ต่างกันที่ระดับสูง ปานกลาง และต่ำ มคีวามแตกต่างกัน 

ทั้ง 3 คู ่แต่ด้านผลสัมฤทธิ์ผลทางการเรียน เมื่อเปรียบเป็นรายคู่โดยใช้วธิีการคำนวณของ 

Scheffe พบว่า ไม่แตกต่างกันทั้ง 3 คู่ ทั้งนีเ้นื่องจาก 

   5.1 นักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์ ปานกลาง และต่ำ หลังได้รับการจัดการ

เรียนรู้ดว้ยชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ 

Top–Down Model มกีารคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนไม่แตกต่างกัน อย่างมี

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนีเ้นื่องมาจากชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจีน  

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ผู้วจิัยสร้างขึ้นตามคำแนะนำ

ของผู้เช่ียวชาญนั้น จะส่งผลให้นักเรียนที่มกีารคิดวิเคราะหท์ั้งกลุ่มสูง ปานกลาง และต่ำ 

พัฒนาขึ้นในระดับที่เท่า ๆ กัน ทั้งนีอ้าจเป็นเพราะว่า นักเรียนที่มีการคิดวิเคราะหส์ูง  

ปานกลาง และต่ำ เมื่อได้รับประสบการณ์ด้วยการจัดกระบวนการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรม 
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นิทานและเพลงภาษาจีน ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model  

ทั้ง 3 กิจกรรม 7 ขัน้ตอน ดังนี้ 1) กิจกรรมก่อนฟัง Top-Down Model คาดเดาเหตุการณ์ 

ทบทวนความรู ้(CIPPA Model) การแสวงหาความรู้ใหม่ (CIPPA Model)  2) กิจกรรม

ระหว่างฟัง Top-Down Model การฟังเพื่อจับใจความสำคัญ การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ 

ความเข้าใจในกลุ่ม (CIPPA Model) การศกึษาทำความเข้าใจข้อมูล/ความรู้ใหม่ และ

เชื่อมโยงความรูใ้หม่กับความรูเ้ดิม(CIPPA Model) 3) กจิกรรมหลังฟัง Top-Down Model 

สรุปจากสิ่งที่ฟัง การสรุปและจัดระเบียบความรู ้(CIPPA Model) การปฏิบัติและหรือการ

แสดงผลงาน (CIPPA Model) การประยุกต์ใช้ความรู้ (CIPPA Model) จึงส่งผลต่อการพัฒนา

นักเรียนที่มกีารคิดวิเคราะห์ สูง ปานกลาง และต่ำ ขึน้ในระดับที่เท่า ๆ กัน  

   5.2 นักเรียนที่มกีารคิดวิเคราะห์สูง ปานกลาง และต่ำ หลังได้รับการ

จัดการเรยีนรู้ด้วยชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model มทีักษะการฟัง ทักษะการพูด แตกต่างกันอย่างมนีัยสำคัญ 

ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยนักเรียนที่มกีารคิดวิเคราะห์สูง มทีักษะการฟัง ทักษะการพูด 

สูงกว่านักเรียนที่มกีารคิดวิเคราะห์ต่ำ ทั้งนีเ้นื่องมาจากชุดกิจกรรมนิทานและเพลง

ภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model จะส่งผลดมีากที่สุด 

เมื่อนำไปใช้สอนกับนักเรียนที่มกีารคิดวิเคราะห์สูง ปานกลาง และต่ำ ตามลำดับ ทั้งนี้อาจ

เป็นเพราะว่า นักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์สูง เมื่อได้รับประสบการณ์ด้วยการจัด

กระบวนการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA 

Model ร่วมกับ Top–Down Model มาสรุปของบทเรียน โดยการฟังทบทวนเรื่องราว  

และเชื่อมโยงความรูเ้ดิมสู่ความรู้ใหม่ การคาดเดาเรื่องราว โดยอาศัยการคิดวิเคราะห์ 

หาคำตอบจากความสัมพันธ์ของเรื่องที่อ่านและฟัง จึงทำให้ผู้เรยีนได้เกิดการเรียนรู้ 

ด้วยตนเองตามความสามารถ ทำให้กล้าพูด การที่มีสมาธิจดจ่ออยู่กับสิ่งใดก็ทำให้ผู้เรยีน

เกิดความจำและสร้างความรู้ใหม่ ก็คือ การมคีวามรูเ้รื่องคำศัพท์ภาษาจนีมากขึ้นสามารถ 

นำไปประยุกต์ใช้ในการสื่อสารในอนาคตได้ ทั้งยังเป็นการฝึกใหน้ักเรียนเป็นคนที่ยอมรับฟัง 

ความคิดเห็นของผู้อื่นทางอ้อมไม่พูดก่อนคิด สามารถใช้สตปิัญญาเพื่อจำแนกเรื่องราว

หรอืเนือ้หาตามแต่ละองค์ประกอบและหาความสมพันธ์ระหว่างเรื่องราวแสดงหาเหตุผล

องค์ประกอบของเรื่องราวนั้น ๆ เพราะการเรียนรูเ้ป็นกระบวนการ นักเรียนแต่ละคนมี

ระดับการใชค้วามสามารถทางสมองที่แตกต่างไปตามความแตกต่างของเนื้อหากิจกรรม 
Piaget (Piaget, อา้งถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2553, หน้า 66) บริบทเนือ้หาของนิทานและ
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เพลงยังส่งเสรมิให้นักเรียนมีสมาธิต่อการเรียน การสอนภาษาด้วยเพลงเป็นการฝึกทักษะ

ทางภาษาทั้ง 4 คือ ฟัง พูด อ่าน และเขียน ได้ครบถ้วนสมบูรณ์ (Dalbende, 1992, pp. 71-

223) ทำให้นักเรียนเกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์ดีตามไปด้วย จงึทำให้ผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรยีนสูงขึ้นตามลำดับ สอดคล้องกับผลวจิัยของ Tokeshi (2003, pp.15-185  

อ้างถึงใน ชายุดา จันทะปิดตา, 2555, หน้า 47 ) ได้ทำการวิจัยเกี่ยวกับกระบวนการ 

และกลวิธีในการฟังเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาตอนต้นในญี่ปุ่น โดยมี 

จุดมุ่งหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธ์ของผู้ฟังและผูพู้ดในสภาพการณ์ทั่ว ๆ ไป และศกึษา 

เกี่ยวกับกลวิธทีี่ใชใ้นการฟังเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาตอนตน้ในญี่ปุ่น  

ในการเรียนภาษาอังกฤษ จำนวน 6 คน (จากนักเรียน 19 คน) และผูพู้ดที่เป็นเจา้ของภาษา 

(ครูสอนภาษา) จำนวน 1 คน ผลการศกึษาพบว่า ความสัมพันธ์ของผูฟ้ังและผูพู้ดใน

สภาพการณ์ทั่ว ๆ ไป การใช้เนื้อหาจากบริบท และการแสดงท่าทางประกอบการพูด ช่วย

ให้ผู้ฟังระดับต้นเขา้ใจในสิ่งที่ฟังได้ดีขึ้น ในด้านการใชก้ลวิธีในการฟังเพื่อความเข้าใจของ

นักเรียนนัน้มกีารนำกลวิธี Bottom-up และกลวิธี Top-down มาใช้ ซึ่งสรุปได้ว่า การใช้

กลวิธีในการฟังทั้งสองอย่างนี้ขึน้อยู่กับระดับความสามารถของผูฟ้ัง นอกจากนี้ยังพบว่า

การให้ความร่วมมอืกันระหว่างผูฟ้ังกับผูพู้ดจะช่วยใหก้ารฟังเกิดประสิทธิภาพสูงสุดด้วย 

 ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ  

Top–Down Model ได้เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความสามารถของตนเอง จงึทำให้ 

ผูเ้รียนมทีักษะการฟังดีขึน้ จงึส่งผลใหน้ักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์สูงมทีักษะการพูดดีกว่า 

นักเรียนนักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์ต่ำ   

 

ข้อเสนอแนะ 

 จากผลการวิจัยดังกล่าว ผูว้ิจัยมีขอ้เสนอแนะดังต่อไปนี้ 

  1. ข้อเสนอแนะสำหรับการนำผลการวิจัยไปใช้ 

   1.1 ผลการวิจัยพบว่า ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอน

แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ซึ่งเป็นกระบวนการเรียนรู้แบบ Active 

Learning ครูผูส้อนควรออกแบบกิจกรรมการเรียนรูใ้ห้เหมาะกับวิธีการสอน เพื่อให้ผูเ้รียน

ได้พัฒนาตนเองและได้เรยีนรู้จากกิจกรรมใหม่ ๆ อย่างมีคุณภาพ ก่อนเรียนครูควรให้คำ
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ชีแ้นะและอธิบายให้นักเรียนเข้าใจในกิจกรรมอย่างละเอียดก่อนการจัดการเรียนรู้ เพื่อที่จะ

ได้ส่งผลต่อการพัฒนาการเรียนรู้ที่สูงขึน้ 

   1.2 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์สูง ปานกลาง และต่ำ 

หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ 

CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีการพัฒนาทักษะการฟัง ทักษะการพูดและผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนได้สูงขึ้นและไม่แตกต่างกันในกลุ่มสูง ปานกลาง และต่ำ ดังนัน้ การพัฒนาในด้านการ

คิดวิเคราะห์มีความสำคัญต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูดและผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนเป็น

อย่างยิ่ง ครูจงึควรหากิจกรรมที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ให้

บรรลุวัตถุประสงค์ 

   1.3 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่มีการคิดวิเคราะห์สูง หลังได้รับการ

จัดการเรยีนรู้ด้วยชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top–Down Model มีการพัฒนาทักษะการฟังสูงขึ้นและแตกต่างกันในกลุ่มต่ำ 

ดังนัน้ การพัฒนาในด้านคิดวิเคราะห์มีความสำคัญต่อทักษะการฟังของนักเรียนเป็นอย่าง

ยิ่ง ครูจงึควรหากิจกรรมที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์และให้ความสำคัญในการช่วยเหลอื

กลุ่มต่ำให้มาก จะทำให้นักเรียนการคิดวิเคราะห์ที่สูงขึ้น ทำเกิดความสุขในการเรียนและ

พัฒนาการเรียนรู้ของตนเอง  

  2. ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 

   2.1 ควรมีการพัฒนาชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจนี ด้วยการสอน

แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ต่อไปอีกเพื่อใหไ้ด้นวัตกรรมที่มี

ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น โดยสามารถช่วยให้ผูเ้รียนที่มเีจตคติในการเรียนสูง ปานกลาง และต่ำ 

ได้พัฒนาความคิดสร้างสรรค์ ความสุขในการเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อย่างเท่า

เทียมกัน 

   2.2 ควรมีการวจิยัเพื่อพัฒนาวิธีการสอน เพื่อให้นักเรียนที่มกีารคิด 

วิเคราะห์สูง ปานกลาง และต่ำ มีผลการเรียนใกล้เคียงกัน และควรนำตัวแปรจัดประเภท 

อื่น เช่น ความถนัดทางการเรียน แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ ความฉลาดทางอารมณ์ เป็นต้น  

มาศกึษาเพิ่มเติมเพื่อนำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึน้ 
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รายนามผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
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ชุดกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจีน 

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับTop–Down Model 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5  

 

เล่มที่ 1 

           ชุดกิจกรรมนิทาน เรือ่ง กระต่ายกับเต่า “龟
Guī

兔
t ù

赛
sài

跑
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  นางปุณยพัทธ์  โถชาลี   

    นักศกึษาหลักสูตรปรญิญาครุศาสตรมหาบัณฑติ 

  สาขาการวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

           มหาวิทยาลยัราชภัฏสกลนคร 
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คำนำ 

 ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ  

Top–Down Model สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาต่างประเทศ (ภาษาจีน) เป็นชุดกิจกรรมที่ผูส้อนนำนิทานอีสปและบทเพลงภาษาจนี

มาใช้เป็นสื่อการเรียนการสอนที่เน้นพัฒนาทักษะการฟังการพูดภาษาจนีของนักเรียนชุด

กิจกรรมมทีั้งหมด จำนวน 5 ชุด ใช้เวลาในการสอน รวมเวลาทั้งหมด 20 ช่ัวโมง  

 ชุดกิจกรรม นิทานและเพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ  

Top–Down Model มีดังนี้ 

  1. ชุดกิจกรรมนทิาน เรื่อง : กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”    

      2. ชุดกิจกรรมเพลง : ไม่มีคุณอยู่ข้าง ๆ ช่างเดียวดายเสียจรงิ “没有你陪伴

真的好孤单”  

      3. ชุดกิจกรรมนทิาน เรื่อง : แกะหายล้อมคอก “亡羊补牢”   

      4. ชุดกิจกรรมเพลง : จากนี้คุณอยู่ในใจฉันตลอดไป “在心里从此永远有个

你”  
  5. ชุดกิจกรรมนิทาน เรื่อง :  หมาป่ามาแล้ว “狼来了”  

 ผูจ้ัดทำหวังเป็นอย่างยิ่งว่า ชุดกิจกรรมนิทาน เรื่อง : กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛

跑”   จะทำให้นักเรียนมีพัฒนาการด้านการฟัง การพูดภาษาจนีมากขึ้น ส่งผลใหคุ้ณภาพ

การเรียนการสอนวิชาภาษาจนีสูงขึ้นต่อไป 

 

            ปุณยพัทธ์ โถชาลี 

 

 

 

 

 

 



263 

 

 

เรื่อง                        หน้า 

 

ส่วนที่ 1        

คำนำ                 ก 

สารบัญ               ข 

คำช้ีแจงสำหรับครู             ง 

คำช้ีแจงสำหรับนักเรียน           จ 

         

ส่วนที่ 2 

          ผลการเรียน              1 

จุดประสงค์การเรียนรู้            1  

กิจกรรมก่อนฟัง การคาดเดาเหตุการณ์บทเรียน หรือหัวข้อที่กำลังจะฟัง                  

- ใบงานที่ 1         

       1. คาดเดาหัวข้อเรื่อง                           2 

       2. คาดเดาคำศัพท์ที่คิดก่อนเรียน                       2 

              - ใบงานที่ 2  

 กิจกรรมที่ 2 จับคู่คำศัพท์ก่อนเรียน                3 

            กิจกรรมขณะฟัง การฟังเพื่อจับใจความสำคัญของบทเรียน 

- ใบงานที่ 3 ฟังเลือกตอบถูกหรอืผดิ                             4 

   - ใบงานที่ 4 บันทึกใจความสำคัญที่ได้จากการฟังบทเรียน 5 

ใบความรูท้ี่ 1                                                              6 

    บัตรคำศัพท์                                                  7 

 - ใบงานที่ 5 เขื่อมวลีใหถู้กต้อง                          9 

    - ใบงานที่ 6 การปฏิบัติและหรอืการแสดงผลงาน   

   

 

สารบัญ 



264 
 

          กิจกรรมที่ 1 พูด-สรุปย่อ จากแผนผังความคิด      10                       

          กิจกรรมที่ 2 ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น                              11 

บรรณานุกรม                                                     12 

ภาคผนวก                                                         13 

เฉลยใบงานที่ 2                                                                14 

เฉลยใบงานที่ 3                                                                14 

เฉลยใบงานที่ 4                                                                  14 

เฉลยใบงานที่ 5                                                                14 

 

ส่วนที่ 3 แผนการจัดการเรียนรูท้ี่ 1                                         15                                                     

 

               

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



265 

คำชี้แจงสำหรับครู 

 

 คำช้ีแจงสำหรับครูที่สอนโดยใช้ชุดกิจกรรม นิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอน

แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model เล่มที่ 1 เรื่อง : ชุดกิจกรรมนทิาน เรื่อง : 

กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”  มีดังนี ้  

  1. ปฐมนิเทศการใช้ชุดกิจกรรม นิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ 

CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ให้นักเรียนทราบอย่างละเอียด 

  2. ครูควรเตรยีมอุปกรณ์ต่าง ๆ ให้ครบถ้วน เพื่อให้มีความพร้อมในการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ 

  3. นักเรียนทำความเข้าใจกับบทเนือ้หาทีละขั้นตอน หากมีปัญหา หรอืมีขอ้

สงสัยขณะที่ดำเนินกิจกรรม ครูใหค้ำแนะนำ และให้ความช่วยเหลอืในทันที 

  4. ขณะที่นักเรียนปฏิบัติกิจกรรมชุดกิจกรรม นิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการ

สอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ครูสังเกตการณ์ทำกิจกรรมในช้ันเรยีน

เพื่อดูพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียนและบันทึกคะแนนระหว่างเรียนของนักเรียนจากการ

ตรวจแบบฝกึหัด 

  5. หลังจากนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมชุดกิจกรรมนทิานเพลงภาษาจีน ด้วย

การสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model เสร็จสิน้ ครูให้คำแนะนำแก้ไข

ข้อผิดพลาดในการใช้ภาษาของนักเรียน โดยอธิบายในภาพรวม  

 



266 
 

คำชี้แจงสำหรับนักเรียน 
 

                นักเรียนที่เรียนโดยชุดกิจกรรม นิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA 

Model ร่วมกับ Top–Down Model ชุดกิจกรรมนิทาน เรื่อง : กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”   ”    

             1. ศกึษารายละเอียดของชุดกิจกรรม นิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอน

แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model และปฏิบัติตามขั้นตอน 

   2. ปฏิบัติตามขั้นตอนในการใช้ชุดกิจกรรม นิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการ

สอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ดังนี ้

  2.1 ศกึษาจุดประสงค์การเรียนรู้ 

  2.2 ทำแบบทดสอบก่อนเรียน และตรวจคำตอบจากเฉลยแบบทดสอบ

ก่อนเรียนด้วยตนเอง 

  2.3 ฟังและทำความเข้าใจลำดับการฝึกฟัง ทักษะการพูดทุกขั้นตอน 

ก่อนทำชุดกิจกรรมนทิาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–

Down Model  

  2.4 ทำชุดกิจกรรม นิทาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA 

Model ร่วมกับ Top–Down Model และตรวจคำตอบจากเฉลยคำตอบ รวมทั้งบันทึกคะแนน

ของตนเองลงในใบบันทึกคะแนนชุดฝกึทักษะการฟัง ทักษะพูดภาษาจนี 

  2.5 พูดสรุปย่อเนื้อหาในชุดกิจกรรม นิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอน

แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model กับเพื่อน และครู 

  2.6 ทำแบบทดสอบหลังเรยีน และตรวจคำตอบจากเฉลยคำตอบ

แบบทดสอบหลังเรยีนด้วยตนเอง 

            3. เปรียบเทียบคะแนนที่ได้จากการทำแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน

ว่าแตกต่างกันมากน้อยเพียงใด เพื่อดูความก้าวหน้าในการเรียนด้วยตนเอง 

            4. นักเรียนสามารถใช้พจนานุกรมในการค้นหาคำศัพท์ หรอืฝกึการฟัง 

ทักษะการพูดจากอินเตอร์เน็ต เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนรูม้ากขึ้น 

            5. ในการทำชุดกิจกรรม นิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอนแบบ CIPPA 

Model ร่วมกับ Top–Down Model ทุกชุด นักเรียนควรทำด้วยความตั้งใจ มีความซื่อสัตย์

ต่อตนเอง โดยไม่ดูเฉลยก่อนทำกิจกรรม 
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นิทานเรื่อง  กระต่ายกับเต่า 

   龟
Guī

兔
t ù

赛
sà i

跑
pǎo

 

 1. ผลการเรียนรู ้

  1.1 ฟังนิทานหรอืเพลงแล้วสามารถจับใจความสำคัญได้  
  1.2 ฟังนิทานหรอืเพลงแล้วสามารถคิดวิเคราะห์สรุปใจความสำคัญได้ 

  1.3 ฟังนิทานหรอืเพลงแล้วสามารถพูดสรุป ตอบคำถาม บรรยายหรอื 

แสดงความคิดเห็นได้ 

 2. จุดประสงค์การเรียนรู ้

           2.1 ฟังบทสนทนาแล้วสามารถคาดเดาเหตุการณ์ที่จะเกิดขึน้ต่อไปได้   

           2.2 ฟังบทสนทนาแล้วสามารถจับใจความสำคัญได้   

           2.3 ฟังบทสนทนาแล้วสามารถสรุปย่อ ๆ จากสิ่งที่ฟังได้ 

           2.4 คิดวิเคราะห์จากการฟังนิทานแล้วแสดงความคิดเห็นถึงประโยชน์ที่

ได้รับและการนำไปประยุกต์ใช้กับชีวติประจำวันได้  
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.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

....  

ใบงานท่ี 1 

                  การคาดเดาเหตุการณ์บทเรยีน หัวข้อ หรอืสถานการณ์ที่กำลังจะฟัง 

     ชื่อ....................................................................................หอ้ง...............เลขที่...........     

 กิจกรรมที่ 1  ให้นักเรยีนดูภาพแล้วเดาว่าจะได้เรยีนเกี่ยวกับเรื่องอะไร พร้อมทั้ง

คาดเดาคำศัพท์ท่ีคาดว่าจะได้เรยีน 

ข้อที่ 1 ให้นักเรยีนดูภาพแล้วเดาว่าจะได้เรยีนเกี่ยวกับเรื่องอะไร 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

      ข้อที่ 2  ให้นักเรยีนคาดเดาคำศัพท์ที่จะได้เรยีน 

..........................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................... 
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ใบงานท่ี 2 

 

 ชื่อ...........................................................................ห้อง.............เลขที่........... 

           

กิจกรรมท่ี 2 ให้นักเรยีนโยงคำตอบให้ตรงกับความหมายคำศัพท์ภาษาจนีข้อ 1-10  

 

1. 乌

wū

龟

guī

    A. ชนะ 

2.比

bǐ

赛

sài

      B. คลาน 

3.兔

tù

子

zi

    C. เต่า 

4. 跑

pǎo

步

bù

   D. ระยะห่าง 

5.距

jù

离

lí

    E.. นทิาน 

6.爬

pá

行

xíng

   F. ก้าวหนา้ 

7. 赢

yíng

    G. แข่งขัน การแข่งขัน 

8. 认

rèn

为

wéi

   H. คิดว่า 

9.进

jìn

步

bù

    I. กระต่าย 

10.故

gù

事

shi

   J. วิ่ง 
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ใบงานท่ี 3 

 

                         การฟังเพื่อจับใจความสำคัญของบทเรียน  

     

             ชื่อ...................................................................................หอ้ง...........เลขที่........ 

 

คำช้ีแจง ให้นักเรียนฟังนทิาน 2 ครั้ง จากซีดหีรือบทอ่านที่ครูอ่านใหฟ้ัง ให้นักเรียน

เติมเครื่องหมายถูก  √  หรือผดิ × หนา้ประโยค (กิจกรรมเดี่ยว) 

 

 

   ____1. 兔
Tù

子
zi

 和
hé

 乌
wū

龟
guī

 跳
tiào

舞
wǔ

。 

   _____2. 兔
Tù

子
zi

 嘲
cháo

笑
xiào

 乌
wū

龟
guī

 爬
pá

 得
de

 慢
màn

。 

   _____3. 乌
Wū

龟
guī

 说
shuō

， 总
zǒng

有
yǒu

 一
yì

天
tiān

 他
tā

 会
huì

赢
yíng

。 

   _____4. 兔
Tù

子
zi

跑
pǎo

 得
de

 很
hěn

 慢
màn

。 

   _____5. 兔
Tù

子
zi

 觉
jué

得
de

 很
hěn

 累
lèi

 了
le

，它
tā

 要
yào

 先
xiān

睡
shuì

一
yí

会
huì

。 

   _____6. 兔
Tù

子
zi

以
yǐ

为
wéi

即
jí

使
shǐ

 自
zì

己
jǐ

睡
shuì

醒
xǐng

了
le

乌
wū

龟
guī

 也
yě

 不
bù

 一
yí

定
dìng

 能
néng

 追
zhuī

 上
shàng

 

它
tā

。 
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ใบงานท่ี 4 

 

        ชื่อ........................................................................หอ้ง...........เลขที่........  

 

    กิจกรรมที่ 2  ให้นักเรียนบันทึกใจความสำคัญที่ได้จากการฟังบทเรียนแล้วบันทกึ

เป็นภาษาไทยหรอืภาษาจีนว่า มีใคร ทำอะไร อยู่ที่ไหน (กิจกรรมเดี่ยว สังเกต

พฤติกรรม) 

 
 

  
........................................................................................................................... 

........................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................ 
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ใบความรูท้ี่ 1 

龟
Guī

兔
tù

赛
sài

跑
pǎo

  

 

《 龟
Guī

兔
tù

赛
sài

跑
pǎo

》，是
shì

一
yì

则
zé

耐
nài

人
rén

 寻
xún

味
wèi

 的
de

 寓
yù

言
yán

 故
gù

事
sh

，故
gù

事
shi

 中
zhōng

塑
sù

造
zào

了
le

 

一
yì

只
zhī

 骄
jiāo

傲
ào

 的
de

兔
tù

子
zi

和
hé

一
yì

只
zhī

 坚
jiān

持
chí

 不
bú

 懈
xiè

 的
de

 小
xiǎo

 乌
wū

龟
guī

。 

有
Yǒu

一
yì

天
tiān

，兔
tù

子
zi

和
hé

 乌
wū

龟
guī

 跑
pǎo

步
bù

，  

兔
tù

子
zi

嘲
cháo

笑
xiào

 乌
wū

龟
guī

 爬
pá

 得
de

 慢
màn

，乌
wū

龟
guī

 说
shuō

， 

总
zǒng

有
yǒu

一
yì

天
tiān

 他
tā

 会
huì

 赢
yíng

。兔
tù

子
zi

说
shuō

， 

我
wǒ

们
men

 现
xiàn

在
zài

 就
jiù

 开
kāi

始
shǐ

 比
bǐ

赛
sài

。兔
Tù

子
zi

飞
fēi

快
kuài

 地
de

  

跑
pǎo

着
zhe

，乌
wū

龟
guī

 拼
pīn

命
mìng

 地
de

 爬
pá

，不
bú

一
yì

会
huì

儿
r

，兔
tù

子
zi

 与
yǔ

 乌
wū

龟
guī

 已
yǐ

经
jīng

离
lí

 的
de

 有
yǒu

 很
hěn

  

  一
yí

大
dà

 段
duàn

距
jù

  离
lí

了
le

。兔
Tù

子
zi

 认
rèn

为
wéi

 比
bǐ

赛
sài

 太
tài

 轻
qīng

松
sōng

 了
le

，它
tā

 要
yào

 先
xiān

 睡
shuì

 一
yí

会
huì

，                

                                                 并
bìng

且
qiě

 自
zì

 以
yǐ

为
wéi

 是
shì

 地
de

 说
shuō

 即
jí

使
shǐ

 自
zì

己
jǐ

 睡
shuì

 醒
xǐng

了
le

  

                                                 乌
wū

龟
guī

  也
yě

 不
bù

 一
yí

定
 dìng

 能
néng

 追
zhuī

 上
shàng

 它
tā

。而
ér

 乌
wū

龟
guī

    

                                                  呢
ne

，它
tā

 一
yí

刻
kè

 不
bù

 停
tíng

 地
de

 爬
pá

行
xíng

， 当
dāng

 兔
  tù

子
zi

 醒
xǐng

来
lái

  

                                                 的
de

 时
shí

候
hou

 乌
wū

龟
guī

 已
yǐ

经
jīng

 到
dào

达
dá

 终
zhōng

点
diǎn

 了
le

。 

此
Cǐ

 故
gù

事
shi

 告
gào

诉
sù

 大
dà

家
jiā

：不
bù

 可
kě

轻
qīng

易
yì

小
xiǎo

视
shì

 他
tā

人
rén

。 

虚
xū

心
xīn

 使
shǐ

 人
rén

 进
jìn

步
bù

，傲
ào

 使
shǐ

 人
rén

 落
luò

后
hòu

， 要
yào

 

踏
tā

踏
tā

实
shí

实
shí

 地
de

 做
zuò

 事
shì

情
qíng

，不
bú

要
yào

 半
bàn

 途
tú

而
ér

废
fèi

， 

才
cái

 会
huì

 取
qǔ

得
dé

 成
chéng

功
gōng

。 
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บัตรคำศัพท ์

  生词 คำศัพท์ใหม่ 

1. 兔子   tùzi    กระต่าย 

2. 乌龟   wūguī   เต่า 

3. 比赛   bǐsài    แข่งขัน การแข่งขัน 

4. 跑步   pǎobù   วิ่ง 

5. 嘲笑   cháoxiào  หัวเราะเย้าะ 

6. 赢    yíng     ชนะ 

7. 与    yú     กับ  และ 

8. 距离   jùlí    ระยะห่าง 

9. 认为   rènwéi   คิดว่า 

10. 轻松   qīngsōng  ผ่อนคลาย  สบาย   

11. 并且   bìngqiě  และ...อกีด้วย 

12. 即使   jíshǐ    ถ้าหากว่า  ถึงแมว้่า 

13. 睡醒   shuìxǐng  ตื่นนอน 

14. 一刻   yīkè    ช่วงเวลาสั้นๆ 

15.  爬行   páxíng   คลาน 

16.  终点   zhōngdiǎn เส้นชัยของการแข่งขัน 

17.  此    cǐ     นี ้

18.  故事   gùshi   นิทาน 

19.  不可   bùkě   ไม่ได้ 

20.  轻易   qīngyì   ง่ายๆ 

21.  小视   xiǎoshì   ดูถูก ดูแคลน 

22.  虚心   xū xīn   ถ่อมตน  ยอมรับความคิดเห็นของคนอื่น 

23. 使    shǐ    ทำให้ 

24. 进步   jìnbù    ก้าวหนา้ 

25. 骄傲   jiāo’ào  ทะนง เย่อหยิ่ง 
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26. 落后    luòhòu   ไม่พัฒนา 

27. 踏实    tāshí    สะดวกสบาย  

   28. 半途而废  bàntú érfèi เวลาทำอะไรไม่ตั้งใจทำให้สิ้นสุด 

    29. 取得    qǔdé   ได้รับ 

    30. 成功    chénggōng ความสำเร็จ 
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ใบงานท่ี 5     

                                        สรุปจากสิ่งท่ีฟัง   

   ชื่อ...........................................................................ห้อง..............เลขที่......... 

 คำชี้แจง ให้นักเรยีนเชื่อมวลีจากเน้ือหาบทเรยีนที่กำหนดให้และมีความสัมพันธ์กัน 

 

1.  有
ǒu

一
yì

天
tiān

，兔子
tùzi

和
hé

 乌
wū

龟
guī

 跑
pǎo

步
bù

  A. 总
zǒng

 有
yǒu

 一
yì

天
tiān

 他
tā

 会
huì

 赢
yíng

。 

2. 乌
Wū

龟
guī

 说
shuō

                   B. 不
bù

可
kě

 轻
qīng

易
yì

 小
xiǎo

视
shì

 他
tā

人
rén

。 

3. 兔子
Tùzi

以
y ǐ

为
wéi

 自
z ì

己
j ǐ

 行
xíng

 了
l e

                    C. 兔
tù

子
zi

嘲
cháo

笑
xiào

 乌
wū

龟
guī

 爬
pá

 得
de

 慢
màn

。  

4. 乌
Wū

龟
guī

 一
yí

刻
kè

 不
bù

 停
tíng

 地
de

 爬
pá

行
xíng

，      D. 乌
wū

龟
guī

 不
bù

 可
kě

以
y ǐ

 追
zhuī

上
shàng

 它
tā

。 

       5. 兔子
Tùzi

认
rèn

为
wéi

 比
 bǐ

赛
sài

 太
tài

 轻
qīng

松
sōng

了
le

， E. 当
dāng

兔
tù

子
zi

 醒
xǐng

 来
lái

 的
de

 时
shí

候
hou

 乌
wū

龟
guī

 

已
yǐ

经
jīng

 到
dào

 达
dá

 终
zhōng

点
diǎn

 了
le

。 

  6. 此
Cǐ

故
gù

事
shi

 告
gào

诉
sù

 大
dà

家
jiā

：              F. 它
tā

要
yào

 先
xiān

睡
shuì

 一
yí

会
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ใบงานท่ี 6 

กิจกรรมที่ 1 พูด-สรุปย่อ โดยให้นักเรยีนแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนข้อมูล

หลังจากการฟังที่ตนเองได้บันทกึไว้ในใบงานที่ 4 แล้วช่วยกันเขียนสรุปเรื่องที่ได้ยิน 

เป็นแผนผังความคิดเป็นภาษาจนี แล้วส่งตัวแทนของกลุ่ม กลุ่มละ 2 คน ออกมาพูด

นำเสนอหน้าชั้น (กิจกรรมกลุ่ม) 
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           กิจกรรมที่ 2 ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นโดยพูดอภปิรายถึงประโยชน์และนำ

ข้อคิดที่ได้รับจากการฟังนิทานเรื่อง กระต่ายกับเต่าว่า สามารถไปประยุกต์ใช้กับ

ชีวติประจำวันได้อย่างไรบ้างขั้นนี้สามารถใช้ภาษาไทยในการแสดง (สังเกตพฤติกรรม) 
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แผนการจัดการเรียนรูป้ระกอบการใช้ชดุกิจกรรมนิทานและเพลงภาษาจีน 

ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับTop–Down Model 

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 5 
 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”    

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาจีน)        โรงเรียนธาตุนารายณ์วทิยา  

ผู้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ นางปุณยพัทธ์ โถชาลี             เวลาเรียน 4 ชั่วโมง 

………………………………………………………………………………………………………………… 

1.  ผลการเรียนรู ้  

 1.1 ฟังนิทานหรอืเพลงแล้วสามารถจับใจความสำคัญได้  

 1.2 ฟังนิทานหรอืเพลงแล้วสามารถคิดวิเคราะห์สรุปใจความสำคัญได้ 

 1.3 ฟังนิทานหรอืเพลงแล้วสามารถพูดสรุป ตอบคำถาม บรรยาย หรอืแสดง 

ความคิดเห็นได้ 

2. สาระสำคัญ/ความคิดรวบยอด 

   การแข่งขันของสัตว์สองชนิดคือกระต่ายกับเต่า และข้อคิด คนที่เร็วกว่า มี

คุณสมบัติดกีว่าอาจจะไม่ใช่ผูช้นะการแข่งขันเสมอไป หากตั้งอยู่บนความประมาทโดย

การดูกถูกความสามารถของฝ่ายตรงข้าม 

3. สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 

 3.1 ความสามารถในการฟัง 

 3.2 ความสามารถในการพูด 

 3.3 ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 

4. จุดประสงค์การเรียนรู ้

 4.1 ฟังนิทาน เรื่อง กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”   แล้วสามารถคาดเดา

เหตุการณ์ที่จะเกิดขึ้นต่อไปได้   

 4.2 ฟังนิทาน เรื่อง กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”   แล้วสามารถจับใจความ

สำคัญได้   
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 4.3 ฟังนิทาน เรื่อง กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”   แล้วสามารถเขียนและพูดสรุป

ย่อหรือตอบคำถามเกี่ยวกับสิ่งที่ฟังได้  

 4.4 คิดวิเคราะห์จากการฟังนิทาน เรื่อง กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”   แล้วพูด

แสดงความคิดเป็นภาษาไทยหรือภาษาจนีถึงประโยชน์ที่ได้รับ และการนำไปประยุกต์ใช้กับ 

ชีวติประจำวันได้ 

5. สาระการเรียนรู ้

 5.1 เนือ้หา หรือความรู้ (K) 

                         นิทาน เรื่อง กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”                    
 5.2  คำศัพท์  (K) 

 5.3 การฝกึฟังและการฝกึพูด (P) 

 5.4 แบบฝกึหัด (P) 

    ทำแบบฝกึหัด ในใบงานที่ 1 ใบงานที่ 2 ใบงานที่ 3 ใบงานที่ 4 และใบงานที่ 5  

 5.5 การคดิวิเคราะห์และการประยุกใช้ความรู้ (P)   

 

6. คุณลักษณะท่ีพงึประสงค์ (A) 

 6.1 ความมีวนิัย  

 6.2 ความใผ่เรยีนรู้ 

 6.3 ความรับผิดชอบในการทำกิจกรรม  

7. ชิ้นงาน/ภาระงานทีผู้่เรียนปฏิบัติ 

 7.1 ฟังนิทานเรื่อง กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”  แล้วสามารถคาดเดาเหตุการณ์ 

ที่ฟังจากการตอบคำถามได้   

 7.2 ฟังนิทานเรื่อง กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”  แล้วจับใจความสำคัญ 

 7.3 ฟังนิทานเรื่อง กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑”   แล้วสามารถเขียนและพูดสรุป

ย่อหรือตอบคำถามจากสิ่งที่ฟังได้    

  7.4 ฝกึคิดวิเคราะห์และการประยุกต์ใช้ความรู้หลังจากทำกิจกรรมการฟัง เพื่อ

นำไปฝกึทักษะการพูดสรุปหนา้ช้ัน  
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8. กิจกรรมการเรียนรูด้้วยการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับTop–Down 

Model  

 8.1 กิจกรรมก่อนฟัง–คาดเดาเหตุการณ์บทเรียนหัวข้อหรอืสถานการณ์ที่

กำลังจะฟัง(Predicting) 

      8.1.1 ทบทวนความรู้ 

                   8.1.1.1 ให้นักเรียนทบทวนความรู้เดิมโดยดูรูปภาพ ในกิจกรรมขอ้ที่ 1 ให้

นักเรียนดูรูปภาพแล้วเดาว่าเรื่องที่จะได้เรยีนน่าจะมีเรื่องราวเกี่ยวกับอะไร โดยครูอาจตัง้

คำถามนำ เพื่อช่วยใหน้ักเรียนเดาเรื่องราวรือชื่อเรื่องได้ง่ายขึ้น 

                   8.1.1.2 เมื่อนักเรียนเดาเรื่องราวที่จะกำลังจะเรียนได้แล้วให้เขียนชื่อเรื่อง

ลงในใบงานที่ 1 กิจกรรมที่ 1 ขอ้ที่ 1 ครูกระตุ้นนักเรียนเขียนตอบโดยยังไม่มีถูกผิด 

                   8.1.1.3 ครูเฉลยชื่อเรื่องที่จะเรียน 

               8.1.2 การแสวงหาความรู้ใหม่ 

         8.1.2.1 เมื่อได้คำตอบแล้วให้นักเรียนทำใบงานที่ 1 กิจกรรมที่ 1 ขอ้ที่ 2  

โดยพิจารณาจากรูปภาพอีกรอบ โดยครูอธิบายเพิ่มเติม ว่าเนื้อเรื่องเกี่ยวข้องกับอะไร เป็น

การเกริ่นนำให้กับนักเรียน เพื่อให้นักเรียนคิดตาม แล้วใหน้ักเรียนเดาคำศัพท์ใหม่มา 6 คำ  

เป็นภาษาจีน โดยใช้ความรู้พืน้ฐานเดิมในการเดาตอบ หากนึกภาษาจนีไม่ออกก็สามารถ

เขียนคำศัพท์ภาษาไทยเพื่อกระตุน้การเรียนรูเ้ข้าสู่ความรูใ้หม่ 

                   8.1.2.2 ให้นักเรียนทำใบงานที่ 2 เพื่อทบทวนคำศัพท์พร้อมทั้งคาดเดา

คำศัพท์ก่อนการฝกึฟังบทเรียน 

           8.1.2.3 ครูเฉลยคำตอบใบงานที่ 2 โดยให้นักเรียนตรวจคำตอบเอง ครู

ให้นักเรียนฝกึอ่านคำศัพท์ แล้วให้นักเรียนบันทึกคะแนนด้วยตัวเองในตารางบันทึกคะแนน

ที่ครูเตรยีมไว้ 

   8.1.2.4 ให้นักเรียนตรวจสอบคำศัพท์ที่เขียนตอบจากการคาดเดาว่าจะ

พบในบทเรียนด้วยตนเองจากคำศัพท์ในใบงานที่ 2ตอบเองว่าเดาคำศัพท์ได้กี่คำ 

8.2 กิจกรรมระหว่างฟัง–การฟังเพื่อจับใจความสำคัญ 

     8.2.1 การศึกษาทำความเข้าใจข้อมูล/ความรู้ใหม่และการเชื่อมโยงความรู้

ใหม่กับความรู้เดิม  

   8.2.1.1 ให้นักเรียนฟังนทิาน เรื่อง กระต่ายกับเต่า  “乌龟赛跑” 2 ครั้ง จาก

บทอ่าน 
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ที่ครูอ่านให้ฟังหรอืจาก CD บันทึกเสียง แล้วจงึให้ทำใบงานที่ 3 โดยไม่อนุญาตให้ใช้

พจนานุกรมหรอืสืบค้นคำศัพท์ ให้อ่านจากคำศัพท์ใหม่ที่กำหนดให้ในใบความรู้ 

   8.2.1.2 หลังจากทำใบงานที่ 3 เสร็จให้นักเรียนฟังซ้ำอีกครั้ง เพื่อตรวจ

คำตอบ 

   8.2.1.3 ให้นักเรียนทำใบงานที่ 4 โดยครูเปิดซีดีนทิานให้ฟัง 1 ครั้ง แล้วให้

นักเรียนตรวจถูกผิดประโยคใหต้รงตามเรื่องที่ฟัง ไม่อนุญาตใหใ้ช้พจนานุกรมหรือสืบค้น

คำศัพท์ เป็นกิจกรรมที่ให้นักเรียนได้ศกึษาทำความเข้าใจข้อมูลความรู้เก่าและเชื่อมโยง 

ความรูใ้หม่เข้าด้วยกัน 

          8.2.2 การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ความเข้าใจในกลุ่ม 

   8.2.2.1 เมื่อทำเสร็จแล้วแลกคำตอบกับเพื่อนว่ามีคำตอบตรงกันไหม ตอบ

เหมอืนกันกี่ขอ้ 

   8.2.2.2 ครูใหใ้บความรู้ที่ 1 ซึ่งเป็นบทอ่านนิทานเรื่อง กระต่ายกับเต่า              

“乌龟赛跑”ให้นักเรียนได้อ่านไปพร้อมกับการฟัง เพื่อให้เกิดความเข้าใจ 

   8.2.2.3 อ่านคำศัพท์ใหม่ 

8.3 กิจกรรมหลังฟัง 

      8.3.1 การสรุปและจัดระเบียบความรู้ 

   ให้นักเรียนทำใบงานที่ 5 เพื่อสรุปจากสิ่งที่ได้ฟัง   

      8.3.2 การปฎิบัติและแสดงผลงาน 

   8.3.2.1 หลังจากฟังแล้วใหน้ักเรียนทำกิจกรรมกลุ่ม โดยการสรุปย่อสิ่งที่ได้

ฟังเป็นผังความคิด ในใบงานที่ 6 เพื่อฝึกคิดวิเคราะห์อย่างมีระบบ โดยแสดงความคิดเห็น

ภายในกลุ่มเป็นภาษาจนี หรอืภาษาไทยก็ได้หากไม่สามารถพูดภาษาจีนได้ทั้งประโยค แต่

การบันทึกควรเป็นภาษาจนีแล้วเลือกเขียนคำตอบที่ดทีี่สุดลงไป หากใช้ภาษาไทยเขียนสรุป

ทุกข้อความหรือทุกประโยค ถือว่านักเรียนยังไม่ผ่านเกณฑ์การทำแบบฝกึข้อนี ้ในขั้นนี้

นักเรียนสามารถดูบทนิทานเพื่อประกอบการเขียนสรุปและไม่อนุญาตให้ใชพ้จนานุกรมได้

หรอืสืบค้นคำศัพท์ 

                 8.3.2.2 ส่งตัวแทนกลุ่ม 2 คน ออกมาพูดนำเสนอหน้าชัน้ 

   8.3.2.3 ครูอธิบายเพิ่มเติมและแนะนำจุดอ่อนที่พบ ครูจะไม่เจาะจงแต่จะใช้

วิธีการยกตัวอย่าง 
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              8.3.3 การประยุกต์ใช้ความรู้ 

                      ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นโดยพูดอภปิรายถึงประโยชน์และนำข้อคิดที่

ได้รับจากการฟังนิทานเรื่อง กระต่ายกับเต่า ว่าสามารถไปประยุกต์ใช้กับชีวติประจำวันได้

อย่างไรบ้าง ขัน้นีส้ามารถใช้ภาษาไทยในการแสดง ในกิจกรรมที่ 2 ของใบงานที่ 6  

9. สื่อการเรียนการสอน 

 9.1 ชุดกิจกรรมเพลงภาษาจนี เรื่อง กระต่ายกับเต่า “乌龟赛跑”   

         9.2 แบบฝกึหัดในชุดกิจกรรมเพลงภาษาจนี 

 9.3 ซีด ีเรื่อง กระต่ายกับเต่า “乌龟赛跑” 

 9.4 สื่อจากอินเตอร์เน็ต   

10. การวัดและประเมนิผล 

 10.1 วิธีวัด 

  10.1.1 การทดสอบก่อนเรียน 

  10.1.2  การทดสอบหลังเรยีน 

  10.1.3 การสังเกตพฤติกรรมตามคุณลักษณะที่พึงประสงค์ (A)   

 10.2 เคร่ืองมือวัดผล 

  10.2.1 แบบทดสอบวัดทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ   

  10.2.3 แบบทดสอบวัดทักษะการพูด 

  10.2.3 แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

         10.2.4 แบบสังเกตพฤติกรรมตามคุณลักษณะที่พึงประสงค์ 

   10.2.4.1 ความมวีินัย   

   10.2.4.2 ความใผ่เรียนรู้   

    10.2.4.3 ความรับผดิชอบในการทำกิจกรรม 

 10.3 เกณฑ์การวัด 

  10.3.1 แบบทดสอบวัดทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ  

   10.3.1.1 เลือกคำตอบถูกได้ 1 คะแนน  

   10.3.1.2 ลอืกคำตอบผิดได้ 0 คะแนน 
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  10.3.2 แบบทดสอบวัดทักษะการพูด  

   ใช้เกณฑ์การประเมินการพูด ระดับ 5 ความเข้าใจ (Comprehension) 

ของ Harris 

    10.3.2.1 ระดับที่ 1 ผูฟ้ังไม่เข้าใจในสิ่งที่ผู้พูดสื่อสาร ผู้พูดไม่สามารถ

พูดสื่อสารเพื่อสื่อความหมายใหเ้ข้าใจได้ ได้ 1 คะแนน 

    10.3.2.2 ระดับที่ 2 ผูพู้ดติดขัดในการพูด มักจะพูดซ้ำ ๆ เนื่องจากใช้

เวลาในการหาคำพูด ได้ 2 คะแนน 

    10.3.2.3 ระดับที่ 3 ผูพู้ดเข้าใจในสิ่งที่ตนพูด และพูดสนทนาได้เป็น

ส่วนมาก แต่ค่อนข้างช้า ได้ 3 คะแนน 

    10.3.2.4 ระดับที่ 4 ผู้พูดสามารถพูดใหผู้้ฟังเข้าใจได้ครบถ้วน แต่มี

การพูดข้อความซ้ำเป็นบางครั้ง ได้ 4 คะแนน 

    10.3.2.5 ระดับที่ 5 ผูพู้ดสามารถสื่อสารให้ผู้ฟังเข้าใจได้ทั้งหมด โดย

ไม่มีปัญหาได้ 5 คะแนน 

                  10.3.3 แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

    10.3.3.1 เลือกคำตอบถูกได้ 1 คะแนน  

    10.3.3.2 ลอืกคำตอบผิดได้ 0 คะแนน 

    10.3.4 แบบสังเกตพฤติกรรม 

    10.3.4.1 ความมีวนิัย   

    10.3.4.2 ความใผ่เรียนรู้   

     10.3.4.3 ความรับผดิชอบในการทำกิจกรรมการเรยีน 

      ให้คะแนนพฤติกรรมตามเกณฑ์ที่ระบุไว้ในแบบประเมิน 

  10.4 เกณฑ์การประเมิน 

   10.4.1 นักเรียนได้คะแนนการประเมินการทดสอบวัดทักษะการฟังเพื่อ

จับใจความสำคัญไม่น้อยกว่าร้อยละ 65 

   10.4.2 นักเรียนได้คะแนนการประเมินการทดสอบวัดทักษะการพูดไม่

น้อยกว่าร้อยละ 65 

   10.4.3 นักเรียนได้คะแนนการทดสอบวัดผลสมฤทธิ์หลังเรียนไม่น้อยกว่า

ร้อยละ 65  
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11. บันทกึผลหลังการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ 

 

  1. ผลการสอน 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................... 

 2. ปัญหาและอุปสรรค 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................... 

 3. ข้อเสนอแนะและแนวทางแก้ไข 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

 

 

ลงช่ือ         ครูผูส้อน 

        (นางปุณยพัทธ์  โถชาลึ) 

                                           วันที.่.........เดือน........................... พ.ศ. .............  
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แบบสังเกตพฤติกรรมนักเรียน 

สังเกต  วันที่ ..............  เดือน  ...................................  พ.ศ. .................. 

คำช้ีแจง ครูสังเกตและประเมินพฤติกรรมนักเรียนในการทำกิจกรรมโดยประเมินตาม

ตารางนี้ 

เลข

ที่ 
ชื่อ - สกุล 

คว
าม

มีวิ
นัย

   

คว
าม

ใผ
่เรี

ยน
รู้ 

  

คว
าม

รับ
ผิด

ชอ
บ

ใน
กา

รท
ำก

ิจก
รร

ม 

รว
มค

ะแ
นน

 ระดับ 

ผลการ

ประเมิน 

4 4 4 12 

1       

2       

3       

4       

5       

6       

7       

8       

9       

10       
 

      

ลงช่ือ............................................ผู้ประเมิน 

                                            (นางปุณยพัทธ์  โถชาลี) 

เกณฑ์คุณภาพการตัดสิน 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

10-12  

6-9  

3-5  

0-2 

ดีมาก 

ด ี

พอใช ้

ปรับปรุง 

  

เกณฑ์การให้คะแนน 

   ดีมาก     =  4 

   ดี            =  3 

   พอใข ้    =  2  

   ปรับปรุง  =  1 
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แบบประเมินความเหมาะสมชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจีน 

ด้วยการสอบแบบ CIPPA Model  ร่วมกับ Top-down Model 

โดย ผู้เชี่ยวชาญ 

 

คำชี้แจง    

1. แบบประเมินความเหมาะสมของชุดกิจกรรมนทิาน เพลงภาษาจนีด้วยการสอน 

แบบ CIPPA Model  ร่วมกับ Top-down Model ของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 

2. แบบประเมินนี้เป็นข้อคำถามแบบมาตราส่วนประมาณค่า(Rating Scale)  

ตามวิธีการของลเิคิร์ท (Likert) ซึ่งมี 5 ระดับ ได้แก่ 

   5   มีความเหมาะสมมากที่สุด 

   4   มีความเหมาะสมมาก  

   3   มีมีความเหมาะสมปานกลาง 

   2   มีความเหมาะสมนอ้ย 

   1   มีความเหมาะสมน้อยที่สุด 

3. ให้ท่านพิจารณาชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนีด้วยการสอบแบบ CIPPA  

Model ร่วมกับ Top-down Model แล้วทำเครื่องหมาย √ ลงในช่องตามระดับความคิดเห็น 

ของท่านทีแ่ละโปรดให้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม เพื่อเป็นประโยชน์ต่อผูว้ิจัยที่จะได้แก้ไข 

ปรับปรุงใหด้ียิ่งขึน้ ขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงมา ณ โอกาสนี้ 

   

นางปุณยพัทธ์  โถชาลี 

นักศึกษาหลักสูตรปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑติ 

สาขาวิชา การวิจัยและพัฒนาการศกึษา 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 
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รายการประเมิน 
คะแนนพิจารณา 

ข้อเสนอแนะ 
1 2 3 4 5 

ด้านองค์ประกอบของชุดกิจกรรม 

1. การจัดทำรูปเล่มได้ถูกต้องเหมาะสม และมี

ภาพประกอบสวยความน่าสนใจ 

       

2. ชุดกิจกรรมมอีงค์ประกอบครบถ้วน สัมพันธ์

กันกับวิธีการสอนแบบ CIPPA Model ร่วมกับ 

Top-Down 

      

3. มคีำชีแ้จงการใช้ชุดกจิกรรม 

อย่างละเอียดครบถ้วน 
      

4. มกีารกำหนดหน่วยการเรียนรู้ไว้ชัดเจน 

เหมาะสมกับเนื้อหาสาระท่ีเรียน 
      

5. การใชเ้วลาแต่ละหน่วยการเรียนรู้ 

มคีวามเหมาะสมกับเนื้อหา 
      

6. ชุดกิจกรรมมเีนื้อหาหรือจัดระเบียบความรู้ 

ท่ีเรียนดว้ยตนเองหรือกลุ่ม 
      

ด้านองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู ้

7. แผนการจัดการเรียนรู้ 

มอีงค์ประกอบของแผนชัดเจน 

      

8. สาระสำคัญสอดคล้องกับจุดประสงค์และ

สาระการเรียนรู้ 
      

9. ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับกระบวนการ

จัดการเรียนรู้การวัดและการประเมินผล 
      

10 . ขั้นตอนกิจกรรมมคีวามสอดคล้อง สัมพันธ์

กันกับการสอนตามกิจกรรมการเรียนรู้แบบ 

CIPPA Model ร่วมกับ Top-Down 

      

ด้านการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 

11. มกีระบวนการจัดการเรียนรู้ตามกิจกรรมการ

เรียนรู้แบบ CIPPA Model ร่วมกบั  

Top-Down และขั้นตอนกิจกรรมมคีวาม

สอดคล้อง สัมพันธ์กันกับการสอนตามกิจกรรม

การเรียนรู้แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top-Down 
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ตาราง (ต่อ) 

 

รายการประเมิน 
คะแนนพิจารณา  

ข้อเสนอแนะ 
1 2 3 4 5 

12. มกีารกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการเชื่อมโยง

ความรู้เดิมกับความรู้ใหม ่
      

13. กระบวนการฟังท่ีมุ่งใหผู้้เรียนใชค้วามสามารถ

ในคิดวเิคราะห์ และสามารถปฏบัิตไิด้มกีิจกรรม

การ 

      

14. มกีิจกรรมการสนทนากลุ่มเพื่อแลกเปลี่ยน

ข้อมูลต่าง ๆ หลังกจิกรรมการฟัง   
      

15. มกีิจกรรมท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนฝึกการพูด       

16. มกีิจกรรมท่ีให้ผู้เรียนได้แสดงผลงานในเนื้อหา

ท่ีเรียนของตนเองหรือของกลุ่ม 
      

ด้านการวดัและประเมนิผล 

17. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับผลการ

เรียนรู้ท่ีคาดหวังและกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

      

18. มวีธีิการวัดครอบคลุมท้ังความรู้ทักษะ

กระบวนการ และคุณลกัษณะอังพงึประสงค์ 
      

19. เลอืกใช้เครื่องมือประเมินผลได้อย่างเหมาะสม       

20. มเีกณฑ์การประเมินผลท่ีชัดเจนนำไปสู่การ

ปฏบัิตไิด้ 
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รายการประเมิน 

ผลการประเมิน 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

ท่านที่ 
รวม ค่าเฉลี่ย 

ระดับ

คุณภาพ 

1 2 3 4 5 

ด้านองค์ประกอบของชุดกิจกรรม 

1. การจัดทำรูปเล่มได้ถูกต้องเหมาะสม และ

มภีาพประกอบสวยความน่าสนใจ 

         

2. ชุดกิจกรรมมอีงค์ประกอบครบถ้วน 

สัมพันธ์กันกับวิธีการสอนแบบ CIPPA Model 

ร่วมกับ Top-Down 

        

3. มคีำชีแ้จงการใช้ชุดกจิกรรม 

อย่างละเอียดครบถ้วน 
        

4. มกีารกำหนดหน่วยการเรียนรู้ไว้ชัดเจน 

เหมาะสมกับเนื้อหาสาระท่ีเรียน 
        

5. การใชเ้วลาแต่ละหน่วยการเรียนรู้ 

มคีวามเหมาะสมกับเนื้อหา 
        

6. ชุดกิจกรรมมเีนื้อหาหรือจัดระเบียบ

ความรู้ท่ีเรียนดว้ยตนเองหรือกลุ่ม 
        

ด้านองค์ประกอบของแผนการจัดการ

เรียนรู ้

7. แผนการจัดการเรียนรู้ 

มอีงค์ประกอบของแผนชัดเจน 

        

8. สาระสำคัญสอดคล้องกับจุดประสงค์และ

สาระการเรียนรู้ 
        

9. ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับกระบวนการ

จัดการเรียนรู้การวัดและการประเมินผล 
        

10 . ขั้นตอนกิจกรรมมคีวามสอดคล้อง 

สัมพันธ์กันกับการสอนตามกิจกรรมการ

เรียนรู้แบบ CIPPA Model ร่วมกบั                

Top-Down 
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ตาราง (ต่อ) 

 

รายการประเมิน 

ผลการประเมิน 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

ท่านที่ 
รวม ค่าเฉลี่ย 

ระดับ

คุณภาพ 

1 2 3 4 5 

ด้านการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 

11. มกีระบวนการจัดการเรียนรู้ตามกิจกรรม

การเรียนรู้แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top-

Down 

        

11. ขั้นตอนกิจกรรมมคีวามสอดคล้อง 

สัมพันธ์กันกับการสอนตามกิจกรรมการ

เรียนรู้แบบ CIPPA Model ร่วมกบั                

Top-Down 

        

12. มกีารกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการเชื่อมโยง

ความรู้เดิมกับความรู้ใหม ่
        

13. กระบวนการฟังท่ีมุ่งใหผู้้เรียนใช้

ความสามารถในคิดวเิคราะห ์และสามารถ

ปฏบัิตไิด้มกีิจกรรมการ 

        

14. มกีิจกรรมการสนทนากลุ่มเพื่อ

แลกเปลี่ยนขอ้มูลต่าง ๆ หลังกจิกรรมการ

ฟัง   

        

15. การใชส้ื่อเหมาะสมและสอดคล้องกับ

กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
        

16. มกีิจกรรมท่ีให้ผู้เรียนได้แสดงผลงานใน

เนื้อหาท่ีเรียนของตนเอง 

หรือของกลุ่ม 
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ตาราง  (ต่อ) 

รายการประเมิน 

ผลการประเมิน 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

ท่านที่ 
รวม ค่าเฉลี่ย 

ระดับ

คุณภาพ 

1 2 3 4 5 

ด้านการวดัและประเมนิผล 

17. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับผล

การเรียนรู้ท่ีคาดหวังและกระบวนการ

จัดการเรียนรู้ 

        

18. มวีธีิการวัดครอบคลุมท้ังความรู้ทักษะ

กระบวนการ และคุณลกัษณะอังพงึประสงค์ 
        

19. เลอืกใช้เครื่องมือประเมินผลได้อย่าง

เหมาะสม 
        

20. มเีกณฑ์การประเมินผลท่ีชัดเจนนำไปสู่

การปฏบัิตไิด้ 
        

ค่าเฉลี่ย   
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 แบบประเมินความสอดคล้องของข้อคำถามของแบบทดสอบวัดทักษะ 

การฟังเพื่อจับใจความสำคัญสำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 5  

โดยผู้เชี่ยวชาญ 

 

คำชี้แจง 

1. ข้อคำถามนี้ เป็นแบบวัดทักษะการฟังภาษาจนี เพื่อเป็นข้อมูลในการทำ

วิทยานิพนธ์ เรื่อง “การพัฒนาชุดกิจกรรมนทิานเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA  

Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5” 

2. คำถามที่ขอความคิดเห็นจากท่านเป็นแบบทดสอบวัดทักษะการฟังภาษาจีน  

เพื่อความเข้าใจ ทีเ่ป็นแบบปรนัย เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ โดยข้อสอบมี 

ลักษณะเป็นการสร้างสถานการณ์ แล้วกำหนดข้อคำถามเพื่อให้ผู้สอนเป็นผูอ้่านให้ฟัง หรอื 

ให้ผู้รับการทดสอบทักษะฟัง ฟังจากซีดบีันทึกเสียง ซึ่งข้อคำถามได้ครอบคลุมคุณลักษณะ 

การฟังเพื่อจับใจความสำคัญ คือ   

  2.1 รู้ว่าพูดถึงใคร 

  2.2 รู้ว่าทำอะไร 

  2.3 รู้ว่าอยู่ที่ไหน 

  2.4 เกิดขึ้นเมื่อไร 

  2.5 เป็นอย่างไร    

3. ชุดข้อคำถามนี้ เป็นแบบวัดทักษะการฟังภาษาจีน แบ่งออกเป็น 2 ส่วน ดังนี้ 

  3.1 ส่วนที่ 1 สำหรับนักเรียนใช้ในการทำข้อสอบ ขอ้คำถามแต่ละข้อเป็น

แบบปรนัย 4 ตัวเลือก มีตัวเลือกคำตอบ A B C ละ D ให้เลือกตอบเท่านั้น โดยใหต้อบ

คำถามหลังจากได้ฟังบทฟังสำหรับการตอบคำถามในแต่ละข้อ  

     3.2 ส่วนที่ 2 บทอ่านสอบเป็นบทอ่านที่ใหค้รูผูส้อนใช้สำหรับอ่านเนื้อเรื่อง 

และข้อคำถามแต่ละข้อ เพื่อให้นักเรียนฟังและเลือกคำตอบ จากชุดข้อสอบของนักเรียน 

กรณีที่มอีุปกรณ์ประกอบการสอบฟังก็ใหใ้ช้ ซีดี สำหรับการทดสอบการฟังที่ได้จัดเตรียม

ไว้แล้ว 
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4. ขอความกรุณาผูเ้ช่ียวชาญได้โปรดพิจารณาความตรง (validity) ของเนื้อหาใน

ข้อคำถามดังกล่าวว่าสอดคล้องกับแนวการวัดทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญหรอืไม่ 

แล้วเขียนผลการพิจารณาของท่านโดยกาเครื่องหมาย √ ลงในช่อง “พจิารณาความ

สอดคล้อง” ตามความคิดเห็นของท่านดังนี้  

 

 +1 ถ้าท่านแน่ใจว่าประเด็นคำถามและขอ้คำถามสอดคล้องกับสิ่งที่ศกึษา 

ที่ระบุไว้จริง 

 0  ถ้าท่านไม่แน่ใจประเด็นคำถามและขอ้คำถามสอดคล้องกับสิ่งที่ศึกษา 

ที่ระบุไว้จริง 

 -1 ถ้าท่านแน่ใจว่าประเด็นคำถามและขอ้คำถามไมส่อดคล้องกับสิ่งที่ศึกษาที่

ระบุไว้จริง 

5. หากท่านมขี้อคิดเห็นหรอืข้อเสนอแนะเพิ่มเติมโปรดระบุลงในช่อง 

“ขอ้เสนอแนะ”  

ผลการวิเคราะห์และพิจารณาของท่านจะเป็นประโยชน์อย่างยิ่งต่อการปรับปรุง 

และพัฒนาเครื่องมอื เพื่อการวิจัยในครั้งนี ้และขอขอบพระคุณท่านเป็นอย่างสูงมา ณ 

โอกาสนี ้

 

 

นางปุณยพัทธ์  โถชาลี 

นักศึกษาหลักสูตรปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑติ 

สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาการศกึษา 

โทร 063-6352636 
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แบบประเมินความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดทักษะการฟังภาษาจนี 

เพื่อความเข้าใจ สำหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5 

 

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

1 
A. 弟

D ì
弟
d i

很
hěn

忙
máng

 √  

B. 弟
D ì
弟
d i

 玩
wán

 得
dé

 愉
yú

快
kuài

  

C. 弟
D ì
弟
d i

 工
gōng

作
zuò

 很
hěn

 轻
qīng

松
sōng

    

D. 弟
D ì
弟
d i

 不
bù

 工
gōng

作
zuò

  

    

2 
A. 兔

Tù
子
z i

          B.   猫
Māo

        

C. 熊
Xióng

猫
māo

          D.  狗
Gǒu

√  

    

3. 
A. 很

Hěn
 舒
shū

服
f u

          B.   感
Gǎn

冒
mào

√            

C. 很
hěn

冷
lěng

               D.  天
tiān

气
q ì

 

    

4 
A. 榴

l iú
莲
lián

               B.   木
mù

瓜
guā

        

C. 西
x ī

瓜
guā

√         D.  香
xiāng

蕉
jiāo

 

    

5 
A. 要

yào

 去

qù

 上

shàng

海

hǎi

√  B. 要

yào

 去

qù

 饭

fàn

馆

guǎn

儿

r

   

C. 要
yào

 去
qù

 商
shāng

店
diàn

    D. 要
yào

 去
qù

 宾
bīn

馆
guǎn

 

    

6 
A. 要

yào
 上
shàng

课
kè

   B. 要
yào

 考
kǎo

试
shì

  √ 

C. 要
yào

 唱
chàng

歌
gē

   D. 要
yào

 休
xiū

息
x ī

 

    

7 
A. 她

tā
 爸
bà

爸
ba

        B. 她
tā

 弟
d ì
第
d ì

   

C. 她
tā

 朋
péng

友
you

  D. 她
tā

 丈
zhàng

夫
f u

 √ 

    

8 
A. 7 月

yuè
5 号
hào

√  B. 8 月
yuè

15 号
hào

   

C. 9 月
yuè

5 号
hào

        D. 5 月
yuè

7 号
hào
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(ต่อ) 

 

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

9 
A. 家

jiā
里
l ǐ

        B. 饭
fàn

馆
guǎn

儿
r

 

C. 商
shāng

店
diàn

       D. 吃
chī

饭
fàn

√ 

    

10 
A. 很

hěn
  小

xiǎo
       B. 真

zhēn
 大
dà

  √  

C. 方
fāng

便
biàn

       D. 好
hǎo

 看
kàn

 

    

11 
A. 发

fā
 烧
shāo

了
l e

  √ B.  骨
gǔ

 折
zhé

 了
l e

   

C. 去
qù

 公
gōng

园
yuán

 D.  看
kàn

 电
diàn

影
yǐng

 

    

12 
A. 想

xiǎng
看

kàn
书
shū

   B.  想
xiǎng

看
kàn

电
diàn

视
shì

 √  

C. 想
xiǎng

听
tīng

歌
gē

 D.  想
xiǎng

吃
chī

饭
fàn

 

    

13 
A. 家

jiā
里
l ǐ
√       B. 饭

fàn
馆

guǎn
儿
r

    

C. 商
shāng

店
diàn

      D. 宾
bīn

馆
guǎn

 

    

14 
A. 鱼

yú
塘

táng
               B.  沙

shā
拉
l ā

    

C. 女
nǚ

 不
bú

 做
zuò

 的
de

     D. 男
nán

 想
xiǎng

 吃
chī

 的
de
√ 

    

15 
A. 很

hěn
 高
gāo

兴
xìng

    B.  生
shēng

病
bìng

 了
l e

   

C. 病
bìng

 好
hǎo

 了
l e
√  D.  不

bù
 高
gāo

兴
xìng

 

    

16 
A. 房

fáng
子
z i
√         B.  饭

fàn
馆

guǎn
    

C.  宾
bīn

馆
guǎn

         D. 商
shāng

店
diàn
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 (ต่อ) 

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

17 
A. 找

zhǎo
 很
hěn

 大
dà

 的
de

 房
fáng

子
z ǐ

  

B.  找
zhǎo

离
l í

 公
gōng

园
yuán

 近
j ìn

些
xiē

 的
de

    

C. 找
zhǎo

离
l í

 公
gōng

司
s ī

 近
j ìn

些
xiē

 的
de
√  

D.  我
wǒ

 不
bù

 力
l ì

 的
de

 铁
tiě

站
zhàn

 

    

18 
A. 一

y í
 万
wàn

 多
duō

     B.   三
sān

 千
qiān

多
duō

  √ 

 C.  不
bù

 几
j ǐ

 块
kuài

 钱
qián

     D.  一
y ì

 千
qiān

 五
wǔ

 

    

19 
A. 哥

gē
哥
ge
√                  B.  爸

bà
爸
ba

   

C.  妈
mā

妈
ma

                  D.  弟
d ì
弟
d i

  

    

20 
A. 说

shuō
 得
dé

 很
hěn

 慢
màn

    B.  说
shuō

 得
dé

 太
tài

 慢
màn

   

 C.  没
méi

 说
shuō

 什
shén

么
me

    D.  没
méi

 听
tīng

 懂
dǒng

 他
tā
√ 

    

21 
A.  听

tīng
 懂
dǒng

 了
l e

    B.   说
shuō

 得
dé

 太
tài

 慢
màn

   

C.  再
zài

 去
qù

 问
wèn

问
wèn

√        D.  说
shuō

 的
de

 不
bú

 快
kuài

 

    

22 
A. 她

tā
 爸
bà

爸
ba

          

B. 她
tā

 的
de

 朋
péng

友
you

    

 C.. 她
tā

 的
de

 男
nán

朋
péng

友
yǒu

   √     

D. 她
tā

 的
de

 妈
mā

妈
ma

 

    

23 
A. 250 块

kuài
         B. 300 块

kuài
     

 C. 450 块
kuài

        D. 500 块
kuài

  √ 

    

 

 



298 
 

(ต่อ) 

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

24 
A. 乌

wū
鸦
yā

 很
hěn

 口
kǒu

渴
kě

    √      B.   乌
wū

鸦
yā

 肚
dǔ

子
z i

 很
hěn

 饿
è

   

C.  乌
wū

鸦
yā

 很
hěn

 聪
cōng

明
míng

     D.  乌
wū

鸦
yā

 笨
bèn

蛋
dàn

 

    

25 
A. 水

shuǐ
罐

guàn
旁

páng
                B.    被

bèi
子
z i

旁
páng

√                   

 C. 湖
hú

边
biān

                             D. 池
chí

塘
táng

 

    

26 
A. 想

xiǎng
 吃
chī

 石
shí
子
z ǐ

                 B.   想
xiǎng

 飞
fēi

 出
chū

 去
qù

    

C.  找
zhǎo

 办
bàn

 法
fǎ

 喝
hē

 水
shuǐ

 √  D. 找
zhǎo

 虫
chóng

子
z i

 吃
chī

  

    

27 
A. 找

zhǎo
 不
bú

 到
dào

 牛
niú

                              

B. 要
yào

 从
cóng

新
xīn

 做
zuò

 牛
niú

圈
juàn

 

C.   狼
láng

 叼
diāo

 走
zǒu

 了
l e

 一
y ì

 只
zhī

 小
xiǎo

 牛
niú

   √        

D. 牛
niú

 被
bèi

 小
xiǎo

偷
tōu

 拿
ná

 走
zǒu

 了
l e
。   

    

28 
A. 羊

yáng
圈

juàn
           B.   兔

t ù
子
z i

 圈
quān

      

 C.   窟
kū

窿
lóng

            D.   石
shí

林
l ín

 √ 

    

29 
A. 一

y í
 个
gè

 动
dòng

物
wù

         B. 两
liǎng

 个
gè

 动
dòng

物
wù
√ 

C. 三
sān

 个
gè

 动
dòng

物
wù

       D.  四
s ì

 个
gè

 动
dòng

物
wù

 

    

30 
A. 小

xiǎo
样

yàng
  正

zhèng
在
zài

  喝
hē

水
shuǐ

  √  

B. 小
xiǎo

样
yàng

 跑
pǎo

 出
chū

 去
qù

  

C. 被
bèi

 狼
láng

 打
dǎ

死
s ǐ

    

D. 跳
tiào

起
q ǐ
来
lái
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                    ส่วนที่ 2 บทอ่านสำหรับคร ู

คำชี้แจง  

1. ให้ครูอ่านบทอ่านนีส้ำหรับทำแบบทดสอบการฟังเพื่อความเข้าใจ แล้วอ่านข้อ

คำถามแล้วให้นักเรียนเลือกคำตอบจากบทอ่านที่ได้ฟัง ไม่อนุญาตให้นักเรียน        

ดูบทอ่าน  

2. ถ้าหากครูผูส้อนใช้มีอุปกรณ์สำหรับการการฟัง ให้นักเรียนฟังบทอ่านและคำถาม

จาก ซีดี 

3. ชุดข้อสอบของนักเรียนจะมีเพียงตัวเลือกใหน้ักเรียนเลือกตอบเท่านั้น 

 
ข้อที่ 1  弟弟现在上班了，每天都很忙，所以玩的时间很少。 

 问： 弟弟天天上班怎么样？ 

   

ข้อที ่2 他叫李红，他是我美国的好朋友。他有两只小狗。 

问：李红养了什么动物？ 
  

ข้อที ่3. 今天的天气很冷，妈妈感觉不太舒服可能感冒了。 

问：妈妈怎么了？ 
  

ข้อที ่4. 今天我去超市买了很多水果，但是没有买到西瓜。 

问：他没有买到什么水果？ 
  

ข้อที ่5. 男：下星期我们要去上海旅游，你去吗？ 

 女：太好了! 我也不去。 

问： 男的是什么意思?  
 

ข้อที ่6  男： 小张，你朋友没来？ 

女： 没来，他下午要考试。 

问： 小张的朋友为什么没来？ 
  

ข้อที ่7 男：你认识王老师旁边那个？ 

 女： 认识，他就是王老师的丈夫。 

问：王老师旁边的人是谁？ 
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ข้อที ่8男：明天是你的生日吗? 

女：不是，我的生日是七月十五号。 

      问：哪儿天是她的生日？  
 

ข้อที ่9  男：快八点了，我要去上班了。 

女： 吃了饭再去吧。 

问： 女的想让男的做什么 
  

ข้อที ่10 女： 到了。你看，这就是我们学校。 

男：你们学校真大。 

问：男的觉得这个学校怎么样？ 
  

ข้อที ่11. 今天小明没有去上课，因为他发烧了，现在在医院。 

问：为什么小明没有去上课？  
 

ข้อที ่12. 男：我要去跑步，你要一起吗？ 

 女：我不想去，我想在家里看电视。 

     问：女的为什么不去跑步？  
 

ข้อที ่13-14 男：晚上我们去饭馆儿吃饭，怎样？ 

    女：我不想去外面吃。我想在家吃。 

    男：那你准备做什么好吃的？ 

    女：你想吃什么我就做什么。 

    男：好的。 

ข้อที ่13. 问：他们晚上在哪儿吃饭?  

 

ข้อที ่14.  问：的准备做什么好吃？  
 

ข้อที ่15.  男：医生说什么? 

   女：不是大问题，吃两天药就会好。 

 问：女的怎么了？  
 

ข้อที ่16-17女：一个朋友让我帮他找个房子？ 

      男：他工作了吗？ 

    女：工作了。 

    男：那要找离公司近一些的。 

ข้อที ่16. 问：谁的要帮朋友找什么？  
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ข้อที ่17. 问：男的介绍什么？  
 

ข้อที ่18-191 男：这是你的手表？ 

     女：我买的。我想送给我哥哥。 

  男：很漂亮。多少钱买的？ 

  女：三千多。 

ข้อที ่18. 问：手表多少钱买的？ 
  

ข้อที ่19.  问：男的想送手表给谁？ 
  

ข้อที ่20-21男：你听懂老师说什么了吗？ 

    女：你听到老师说什么了吗？ 

         男：没有，他说的太快。 

         女：我也没听懂，他慢慢说，我可以听懂。 

         男：我们一起去问问他，好吗？ 
 

ข้อที ่20. 问：老师说的怎么样？ 
     

ข้อที ่21. 问：男的是什么意思？  

 

ข้อที ่22-23. 男：你这件裙子真好看，在哪里买的？ 

          女：这是我男朋友送给我的。 

          男：贵吗？ 

          女：不贵，才 500块。 

ข้อที ่22 问：那条裙子是谁送给她的？ 
   

ข้อที ่23. 问：裙子多少钱？ 
 

ข้อที่ 24-25 

乌
wū

鸦
yā

 口
kǒu

渴
kě
 得

dé
 要

yào
命

mìng
，飞

fēi
 到

dào
 一

y ì
只
zhī

 大
dà

 水
shuǐ

 罐
guàn

旁
páng

，水
shuǐ

 

罐
guàn

里
l ǐ
 没

méi
有

yǒu
 很

hěn
多

duō
 水

shuǐ
，它

tā
 想

xiǎng
 尽

j ìn
 了

l e
 办

bàn
法
fǎ
， 用

yòng
口

kǒu
 叼

diāo
 着

zhe
 

石
shí
子
z ǐ
  投

tóu
 到

dào
水

shuǐ
罐

guàn
里
l ǐ
， 罐

guàn
里
l ǐ
  的

de
 水

shuǐ
也
yě
 就

j iù
 逐

zhú
渐
jiàn

 地
de

 升
shēn

高
gāo

了
l e
。

乌
wū

鸦
yā

，解
jiě

 了
l e

 口
kǒu

 喝
hē

。 

ข้อที ่24. 问： 从
Cóng

 这
zhè

 故
gù

事
shi
 可

kě
以
y ǐ
 知

zhī
道

dào
 什

shén
么
me

？  
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ข้อที ่25. 问：乌
Wū

鸦
yā

 飞
fēi
 到

dào
 哪

nǎ
里
l ǐ
？  

 

ข้อที ่26. 问：乌
Wū

鸦
yā

 想
xiǎng

 做
zuò

 什
shén

么
me

？ 

 

ขอ้ที่ 27-28   牧
Mù

民
mín

 很
hěn

后
hòu

悔
huǐ

 发
fā

现
xiàn

 又
yòu

 少
shǎo

 了
l e
 一

y ì
 只

zhī
 小

xiǎo
 牛

niú
。 原

yuán
来
lái
 

狼
láng

 

      又
yòu

 从
cóng

 窟
kū

窿
lóng

里
lǐ

钻
zuān

 进
jìn
 牛

niú
圈

juàn
，又

yòu
 叼

diāo
 走

zǒu
 了

le
一
yì
只
zhī

 小
xiǎo

牛
niú

。 
 

ข้อที ่27. 问：牧
Mù

民
mín

 为
wèi

什
shén

么
me

 很
hěn

 后
hòu

悔
huǐ

？ 
  

ข้อที ่28.问
wèn

： 狼
Láng

 从
cóng

 哪
nǎ

里
l ǐ
？  

     

ข้อที ่29-30.  

 一
Y ì

 只
zhī

 小
xiǎo

羊
yáng

 在
zài

 河
hé

边
biān

 喝
hē

 水
shuǐ

， 狼
láng

 见
jiàn

到
dào

 后
hòu

，又
yòu

 说
shuō

道
dào

 

“我
Wǒ

 父
f ù

亲
qīn

 去
qù

 年
nián

 被
bèi

 你
n ǐ
 骂

mà
 过

guò
。” 小

Xiǎo
样

yàng
 说

shuō
，那

nà
 时

shí
间
jiān

 他
tā
 还

hái
 

没
méi

有
yǒu

 出
chū

生
shēng

 。 狼
Láng

 对
duì

 他
tā

 说
shuō

：“不
Bù

管
guǎn

 你
n ǐ

 怎
zěn

样
yàng

 辩
biàn

解
jiě
，反

fǎn
正

zhèng
 

我
wǒ

 不
bú

 会
huì

 放
fàng

过
guò

 你
n ǐ
。”   

 

ข้อที ่29. 问
wèn

：这
Zhè

 个
ge

 故
gù

事
shi
 有

yǒu
 几

j ǐ
 个

gè
 动

dòng
物
wù

?  
 

ข้อที ่30. 问
wèn

：一
Y ī
 开

kāi
 头

tóu
 小

xiǎo
样

yàng
 正

zhèng
在
zài

 做
zuò

 什
shén

么
me

？ 
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กระดาษคำตอบแบบทดสอบวัดทักษะการฟังภาษาจีนเพื่อความเข้าใจ 

สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีท่ี 5 

 

ชื่อ................................................................................. หอ้ง ...............   เลขที ่…………… 

 

ข้อ A B C D ข้อ A B C D ข้อ A B C D 
1     11     21     

2     12     22     

3     13     23     

4     14     24     

5     15     25     

6     13     26     

7     17     27     

8     18     28     

9     19     29     

10     20     30     

            รวมคะแนน  
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แบบประเมินความสอดคล้องของข้อคำถามของแบบทดสอบวัดทักษะ 

   การพูดภาษาจีน สำหรับนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีท่ี 5 โดยผู้เชี่ยวชาญ 

 

คำชี้แจง 

1. ข้อคำถามนี้ เป็นแบบวัดทักษะการพูดภาษาจีน เพื่อเป็นข้อมูลในการทำ 

วิทยานิพนธ์ เรื่อง “การพัฒนาชุดกิจกรรมนทิานเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA  

Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ใช้วธิีการสร้างแบบทดสอบทักษะการพูด 

2. ข้อคำถามที่ขอความคิดเห็นจากท่านเป็นแบบทดสอบวัดทักษะการพูดภาษาจนี  

ทีเ่ป็นแบบตอบคำถาม จำนวน 10 ข้อ โดยครูอ่านข้อคำถามเพื่อให้ตอบคำถามที่ไม่ใช่

คำตอบใช่หรือไม่ใช่ ข้อสอบ 1 ข้อ มี 5 คะแนน ให้คะแนนตามเกฑ์การประเมินการพูด

ระดับที ่5 ระดับความเข้าใจ ของ Harris ซึ่งมีเกณฑ์การให้คะแนนของการพูดระดับที่ 5 

ระดับความเข้าใจ แบ่งได้ 5 ระดับ ระดับที่ 1 ผูฟ้ังไม่เข้าใจในสิ่งที่ผู้พูดสื่อสารผูพู้ดไม่

สามารถพูดสื่อสารเพื่อสื่อความหมายใหเ้ข้าใจได้  ระดับที่ 2 ผูพู้ดติดขัดในการพูด มักจะ

พูดซ้ำ ๆ เนื่องจากใช้เวลาในการหาคำพูด ระดับที่ 3 ผู้พูดเข้าใจในสิ่งที่ตนพูด และพูด

สนทนาได้เป็นส่วนมาก แต่ค่อนข้างช้า ระดับที่ 4 ผูพู้ดสามารถพูดใหผู้ฟ้ังเข้าใจได้ครบถ้วน 

แต่มกีารพูด ระดับที่ 5 ผูพู้ดสามารถสื่อสารใหผู้ฟ้ังเข้าใจได้ทั้งหมด โดยไม่มปีัญหาพูด

สื่อสารเพื่อสื่อความหมายใหเ้ข้าใจได้  ช่ึงกำหนดเกณฑ์การใหค้ะแนนแบบทดสอบวัด

ทักษะการพูดแบบตอบคำถามของนักเรียนแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) มี 

5 ระดับ ดังนี้ 

  ดีมาก   ให้ 5 คะแนน  หมายถึงพูดได้ระดับที่ 5 

     ด ี    ให้ 4 คะแนน  หมายถึงพูดได้ระดับที่ 4 

    ปากลาง   ให้ 3 คะแนน  หมายถึงพูดได้ระดับที่ 3 

    พอใช้    ให้ 2 คะแนน  หมายถึงพูดได้ระดับที่ 2 

  ควรปรับปรุง ให้ 1 คะแนน  หมายถึงพูดได้ระดับที่ 1             

           3. ขอความกรุณาผูเ้ชี่ยวชาญได้โปรดพิจารณาความตรง (validity) ของเนื้อหา 

ในข้อคำคามดังกล่าวว่าสอดคล้องกับแนวการวัดทักษะการพูดหรอืไม่ แล้วเขียนผล 

การพิจารณาของท่านโดยกาเครื่องหมาย √ ลงในช่อง “พจิารณาความสอดคล้อง”  

ตามความคิดเห็นของท่านดังนี้  
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 +1 ถ้าท่านแน่ใจว่าประเด็นคำถามและขอ้คำถามสอดคล้องกับสิ่งที่ศึกษา 

ที่ระบุไว้จริง 

 0  ถ้าท่านไม่แน่ใจประเด็นคำถามและขอ้คำถามสอดคล้องกับสิ่งที่ศึกษา 

ที่ระบุไว้จริง 

 -1 ถ้าท่านแน่ใจว่าประเด็นคำถามและขอ้คำถามไมส่อดคล้องกับสิ่งที่ 

ศกึษาที่ระบุไว้จริง 

4. หากท่านมขี้อคิดเห็นหรือข้อเสนอแนะเพิ่มเติมโปรดระบุลงในช่อง 

“ขอ้เสนอแนะ”  

ผลการวิเคราะห์และพิจารณาของท่านจะเป็นประโยชน์อย่างยิ่งต่อการปรับปรุง 

และพัฒนาเครื่องมอื เพื่อการวิจัยในครั้งนี ้และขอขอบพระคุณท่านเป็นอย่างสูงมา ณ 

โอกาสนี ้

นางปุณยพัทธ์  โถชาลี โทร 063-6352636 

นักศึกษาหลักสูตรปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑติ 

สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาการศกึษา 
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แบบประเมินความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดทักษะการพูดภาษาจีน 

  สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5 

 

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

1 你的好朋友是谁？ใครคือเพื่อนรักของคุณ     

2 周末是哪儿天？วันหยุดสุดสัปดาห์คือวันอะไร     

3. 你周末喜欢做是什么？ในวันหยุดคุณชอบทำอะไร     

4 你喜欢 什么动物? คุณชอบสัตว์เลี้ยงชนิดใด     

5 你认识兔子吗？它长得怎么样？คุณรู้จักกระต่าย

ไหม รูปร่างมันเป็นอย่างไร 

    

6 你知道哪些动物，请用中文说出的名称？ คุณรู้จัก

ชื่อสัตว์อะไรบ้าง 

    

7 龟兔赛跑，亡羊补牢 和 狼来了的故事，你最喜

欢哪个故事？กระต่ายกับเต่า แกะหายล้อมคอก  

คุณชอบเรื่องอะไรที่สุด 

    

8 你喜欢不喜欢唱歌?  
คุณชอบร้องเพลงไหม 

    

9 你想喜欢讲故事还是唱歌？ 

ระหว่างให้เล่านิทานกับร้องเพลงคุณจะเลือกอะไร 
    

10 你可以不可以唱歌或者讲故事，请选择一种？ 

คุณสามารถร้องเพลงหรอืเล่านทิานไหม เลอืกตอบ

อย่างใดอย่างหนึ่ง 
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                              แบบทดสอบวัดทักษะการพูดภาษาจีน 

คำถามที่ 1 .....................................,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,.......... 

วันที่ ..............  เดือน  ...................................  พ.ศ. .................. 

คำช้ีแจง   ให้ประเมินการพูดจากการตอบคำถามที่กำหนดให้แล้วบันทึกคะแนนตรงกับ

ระดับเกณฑ์การใหค้ะแนน  

เลข

ที ่
ชื่อ - สกุล 

รายการประเมิน / คะแนน 

รวม 
  

ระ
ดับ

ที่ 
5 

ผู้พ
ูดส

าม
าร

ถส
ื่อส

าร
ให

้ผู้ฟ
งั

เข
้าใ

จไ
ด้ท

ั้งห
มด

 โด
ยไ

ม่ม
ีปัญ

หา
พูด

สื่อ
สา

รเ
พื่อ

สื่อ
คว

าม
หม

าย
ให

้เข
้าใ

จไ
ด ้

ระ
ดับ

ที่ 
4 

ผู้พ
ูดส

าม
าร

ถพ
ูดใ

ห้ผู้
ฟัง

เข
า้ใ

จไ
ด้

คร
บถ

้วน
 แ

ตม่
ีกา

รพ
ูด 

ข้อ
คว

าม
ซ้ำ

เป
็นบ

าง
ครั้

ง 
ระ

ดับ
ที่ 

3 
ผูพ้

ูดเ
ข้า

ใจ
ใน

สิ่ง
ที่ต

นพ
ดู 

แล
ะ

พูด
สน

ทน
าไ

ด้เ
ป็น

ส่ว
นม

าก
 แ

ต่ค
่อน

ข้า
งช

้า 

ระ
ดับ

ที่ 
2 

ผู้พ
ูดต

ิดข
ัดใ

นก
าร

พูด
 ม

กัจ
ะพ

ูด

ซ้ำ
 ๆ

 เน
ื่อง

จา
กใ

ชเ้
วล

าใ
นก

าร
หา

คำ
พดู

 

ระ
ดับ

ที่ 
1 

ผู้ฟ
ังไ

ม่เ
ข้า

ใจ
ใน

สิง่
ที่ผู้

พูด

สื่อ
สา

รผู้
พูด

ไม
่สา

มา
รถ

พูด
สื่อ

สา
รเ

พือ่
สื่อ

คว
าม

หม
าย

ให
้เข

้าใ
จไ

ด ้

5 4 3 2 1 5 

1        

2        

3        

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

 

  ลงชื่อ..........................................ผูป้ระเมิน 

                                                (                                      ) 
 

 

เกณฑ์การประเมิน 

5  คะแนน  ดีมาก 

4  คะแนน  ดี  

3  คะแนน  ปากลาง 

2  คะแนน  พอใช ้

1  คะแนน  ควรปรับปรุง                
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แบบประเมินความสอดคล้องของข้อคำถามของแบบทดสอบ 

วัดการคิดวเิคราะห์ สำหรับนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีท่ี 5 โดยผู้เชี่ยวชาญ 

 

คำชี้แจง  

1. ข้อคำถามนี้ เป็นแบบวัดการคิดวิเคราะห์ เพื่อเป็นข้อมูลในการทำวิทยานิพนธ์ 

เรื่อง “การพัฒนาชุดกิจกรรมนทิานเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ CIPPA Model และ 

Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5”  

2. คำถามที่ขอความคิดเห็นจากท่านเป็นขอคำถามของแบบทดสอบวัดการคิด 

วิเคราะห์แบบปรนัยเลือกตอบ จำนวน 25 ข้อ ใช้การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis 

of Relationships) ซึ่งเป็นการค้นหาความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ ว่ามีอะไรสัมพันธ์กัน 

สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อยเพียงใด ข้อคำถาม 1 ข้อ มคีำตอบ 4 

ตัวเลือก ตอบถูกได้ 1 คะแนน ตอบผดิได้ 0 คะแนน ใช้แบบวัดการคิดวิเคราะห์

ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationships) เป็นการค้นหาความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ ว่ามี

อะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อยเพียงใด เพื่อนำผล

คะแนนที่ได้มาจัดกลุ่มการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนเป็นเป็น 3 กลุ่ม คอื กลุ่มสูง กลุ่มปาน

กลาง และกลุ่มต่ำ ด้วยเทคนิครอ้ยละ 33 หรือ 1/3  

 3. ขอความกรุณาผูเ้ชี่ยวชาญได้โปรดพิจารณาความตรง (validity) ของเนื้อหา 

ในข้อคำถามดังกล่าวว่าสอดคล้องกับแนวการวัดทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ 

หรอืไม่ แลว้เขียนผลการพิจารณาของท่านโดยกาเครื่องหมาย √ ลงในช่อง “พิจารณา 

ความสอดคล้อง” ตามความคิดเห็นของท่านดังนี้  

 +1 ถ้าท่านแน่ใจว่าประเด็นคำถามและขอ้คำถามสอดคล้องกับสิ่งที่ศึกษา 

ที่ระบุไว้จริง 

 0  ถ้าท่านไม่แน่ใจประเด็นคำถามและขอ้คำถามสอดคล้องกับสิ่งที่ศึกษา 

ที่ระบุไว้จริง 

 -1 ถ้าท่านแน่ใจว่าประเด็นคำถามและขอ้คำถามไมส่อดคล้องกับสิ่งที่ศึกษาที่

ระบุไว้จริง 

4. หากท่านมขี้อคิดเห็นหรือข้อเสนอแนะเพิ่มเติมโปรดระบุลงในช่อง 

“ขอ้เสนอแนะ”  
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ผลการวิเคราะห์และพิจารณาของท่านจะเป็นประโยชน์อย่างยิ่งต่อการปรับปรุง 

และพัฒนาเครื่องมอื เพื่อการวิจัยในครั้งนี ้และขอขอบพระคุณท่านเป็นอย่างสูงมา ณ 

โอกาสนี ้

 

         นางปุณยพัทธ์  โถชาลี   

                  นักศึกษาหลักสูตรปริญญาครุศาสตร มหาบัณฑติ 

               สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาการศกึษา 

                                 มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

โทร 0636352636 
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แบบประเมินความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

สำหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5 

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

1 เด็กสามคนเวลากินขนม สามก้อนใชเ้วลาไป  

3 นาที  ถ้าเด็กเก้าคนจะใช้เวลากินกี่นาที           

A.  1  นาที  B.    2  นาที 

C.  3 นาที √ D.    4  นาที 

    

2 พี่ชายเป็นตำรวจ น้องชายเป็นหมอ พี่สาวเป็น

พยาบาล เขาไม่ใช่ตำรวจ ไม่ใช่หมอ และไม่ใช่

พยาบาล เขาน่าจะทำอะไร 

A.  พยาบาล    B   ตำรวจ 

C.  หมอ               D.  ครู√ 

    

3 มีหน้า ไม่มีปาก มีเท้า ไม่มีมอื กลับมีสี่เท้า เคลื่อนไหว

เองไม่ได 

A． ร้อง               B． กลับ 

C． กระหาย D.    โต๊ะ√ 

    

4 วันก่อนเมื่อวานเป็นวันอาทิตย์ พรุ่งนี้เป็นวันพุธ  

ขอถามว่าวันนีเ้ป็นวันอะไร 

A. 星期一  วันจันทร์    

B. 星期二  วันอังคาร  √    

C. 星期三  วันพุธ 

D. 星期四  วันพฤหัสบดี 

    

5 หอ้งเล็กหอ้งหนึ่งไม่มีประตู ไม่มีหนา้ต่าง ขา้งใน 

หนาวมาก 

A. กล่อง                   B. กล้อง  

C. ตู้เย็น √ D. นาฬิกา 
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

6 พี่ชายอายุ 8 ปี น้องสาวอายุเป็นครึ่งหนึ่งของพี่ชาย 

ตอนนี้พี่ชายอายุ 13 ปี แล้วน้องสาวอายุเท่าไร 

A.     9 ปี √               B.   4 ปี 

C.     8 ปี                  D.   6 ปี 

    

7 บินอยู่บนฟ้า แต่ไม่ใช่นก ด้านข้างมปีีกใหญ่ ด้าน

หลักมีปีกเล็ก  

A. ว่าว                    B. นก   

C. ดาวเทียม             D. เครื่องบิน √ 

    

8 เสี่ยวหมงิมีสอียู่สามสี มีสเีหลอื สขีาว สีแดง  

เขาอยากใช่สีชมพูวาดดอกบัว เขาต้องทำอย่างไร 

A. ยืมสชีมพูของเพื่อน 

B. เอาสีขาวกับสีแดงมารวมกัน √    

C. เอาสีเหลอืงกับสีแดงมารวมกัน 

D. รีบไปซือ้ 

    

9 
“ 问

Wèn
” 没

méi
有

yǒu
“ 口

kǒu
”了

l e
，คือคำว่าอะไร  

A. 间            B.门√    

C. 们
 
พวก          D. 中

 
 

    

10 คำใดหมายถึงสัตว์ 
A．桌子                      B．橙子  

C．老虎 √        D.  水管  

    

11 คุณเรียน เขาพูด คุณฟังเขา เขาคือใคร   

A. เขาคอืครู √           B. เขาชื่อเสียวหว่าง 

C. เขาคอืนักร้อง         D.  เขาสวยมาก 

    

12 
“一

y ī
”อยู่บน “大

dà
”คือคำว่าอะไร 

A．牛 วัว           B．年 ปี 

C．天 วัน √        D. 七 7 
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

13  มีคำว่า  口 สองคำอยู่ด้วยกัน อกีคำเขียนตัวเล็กอีก

คำเขียนตัวใหญ่ ตัวใหญ่อยู่นอกตัวเล็กอยู่ใน 
A．回  √             B．唱  

C．喝              D. 尝   

    

14 คุณทำได้ ฉันก็ทำได้ ทุกคนก็ทำได้ แต่คนสองคนหรือ

คนหลายคนไม่สามารถทำร่วมกันได้ 

A．คุย         B．ฝัน √   

C．เดิน                  D. กิน 

    

15 ด้านบนมีขน ด้านล่างก็มีขน พอตกค่ำก็มาบรรจบกัน 

A． จมูก           B． ผม 

C． มอื             D.   ตา√  

    

16 คำว่าเพื่อนในภาษาจนีมสีองคำรวมกัน ถ้าคำหน้า

หายไปจะเหลือคำว่าอะไร 
A．册               B．月亮  

C．有 ม√ี       D.   又  

    

17 แตง (瓜) อะไรกินไม่ได้  

A．西瓜               B．丝瓜  

C．黄瓜        D. 傻瓜 √  

    

18 ไก่และกระต่าย มี 15 ตัว รวมทั้งหมดมี 40 เท้า 

ไก่กับกระต่ายมีอย่างละกี่ตัว 

A． กระต่าย5ตัว ไก่10ตัว √  

B． กระต่าย6ตัว ไก่8ตัว 

C． กระต่าย4ตัว ไก่12ตัว  

D.   กระต่าย7ตัว ไก่9ตัว 

    

19 มีเด็กชายหนึ่งคน มีเด็กหญิงหนึ่งคน  

กลายเป็นคำว่าอะไร 
A. 孩子           B.女     

C. 好 √               D.奴  
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

20 
“ 真

Zhēn
 的
de

 好
hǎo

 不
bù

 习
x í

惯
guàn

”แปลความหมาย 

ตรงกับภาษาไทยว่าอย่างไร  ความรู้เข้าใจ 

A. เดียวดายเมื่อต้องอยู่ตามลำพัง  

B.  คุ้นเคยกับการอยู่ลำพัง 

C. ไม่มีความรูส้ึกที่ดี  

D. ไม่คุ้นเคยจริง ๆ√ 
 

    

21 สิ่งใดที่ตอ้งมาถึงแต่ก็ไม่เคยมาถึงเลย 

A． ปีก่อน       B． เมื่อวาน 

C． วนันี ้           D.  พรุง่นี√้   

    

22 น้องชายซือ้แอปเปิล้มา 5 ลูก ฉันซือ้มา 5 ลูก พอถึง

ตอนเย็นน้องกิน 3 ลูก ดังนั้นแอปเปิล้เหลือกี่ลูก 

A.  5 ลูก             B.  6 ลูก    

C.  7 ลูก √           D.    8 ลูก 

    

23 
มองไกลเหมอืนวัว 牛

niú
 มองใกล้กลับไม่มีหัว แล้วมัน

คือคำว่าอะไร 
A.生                    B.牛  

C. 天                D. 午 √ 

    

24 คนมีสิ่งนี้มคีวามหมายว่าใหญ่ แต่ถ้าคำว่าใหญ่มีสิ่งนี้

ก็หมายถึงท้องฟ้า สิ่งนีม้ันคือคำว่าอะไร 
A.一√          B.大  

C.才          D.上  

    

25 “น้ำสองหยดอยู่ในคำใด 

A. 凉               B.热    
 C.泪         D.京 
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กระดาษคำตอบแบบทดสอบ 

วัดการคิดวิเคราะห์ สำหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5 

  

ชื่อ..........................................................................เลขที่.................ช้ัน............   

 
ข้อ A B C D ข้อ A B C D ข้อ A B C D ข้อ A B C D ข้อ A B C D 

1     6     11     16     21     

2     7     12      17     22     

3     8     13     18     23     

4     9     14     19     24     

5     10     15     20     25     

รวม  
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แบบประเมินความสอดคล้องของข้อคำถามในแบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสำหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดย

ผู้เชี่ยวชาญ 

 

คำชี้แจง 

 1. ข้อคำถามนี้ เป็นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพื่อเป็นข้อมูล 

ในการทำวิทยานิพนธ์ เรื่อง “การพัฒนาชุดกิจกรรมนิทานเพลงภาษาจนี ด้วยการสอนแบบ 

CIPPA Model ร่วมกับ Top–Down Model ที่ส่งผลต่อทักษะการฟัง ทักษะการพูด และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5” 

 2. คำถามที่ขอความคิดเห็นจากท่านเป็นแบบทดสอบวัดวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน ทีเ่ป็นแบบปรนัย เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 50 ข้อ โดยข้อสอบมีลักษณะเป็นการ

สร้างสถานการณ์ซึ่งข้อคำถามได้ครอบคลุมคุณลักษะสำคัญ คือ   

  2.1 ความรูค้วามจำ หมายถึง การเรียนรู้ระดับที่ผู้เรยีนสามารถตอบได้ว่า 

สิ่งที่เรยีนรู้มามีสาระอะไรบ้างจากการจดจำเป็นสำคัญ 

  2.2 ความเข้าใจ หมายถึง การเรียนรู้ระดับที่ผู้เรยีนเข้าใจความหมาย

ความสัมพันธ์และโครงสร้างของสิ่งที่เรียน และสามารถอธิบายสิ่งนั้นได้ดว้ยคำพูดของ

ตนเอง 

  2.3 การนำไปใช้ หมายถึง การเรียนรู้ระดับที่ผู้เรยีนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ 

ไปใช้ในการหาคำตอบและแก้ปัญหาในสถานการณ์ต่าง ๆ   

2.4 การวิเคราะห์ หมายถึง การเรียนรูร้ะดับที่ผู้เรยีนต้องใชก้ารคิดอย่างมี 

วิจารณญาณและการคิดที่ลึกซึง้ขึ้นเนื่องจากไม่สามารถหาคำตอบได้จากข้อมูลที่มีอยู่

โดยตรง   

2.5 การประเมนิค่า หมายถึง การเรียนรู้ระดับที่ผู้เรยีนสามารถตัดสิน 

คุณค่าต่าง ๆ ได้ และแสดงความเห็นในเรื่องนัน้ได้     

  2.6 การสังเคราะห์ หมายถึง การเรียนรู้ระดับที่ผู้เรยีนสามารถคิดประดษิฐ์ 

สิ่งใหม่ทำนายสถานการณ์ในอนาคต คิดแก้ปัญหาในสถานการณ์ปัญหาที่มไีด้หลาย

คำตอบ 

 



316 
 

 3. ขอความกรุณาผูเ้ชี่ยวชาญได้โปรดพิจารณาความตรง (validity) ของเนื้อหา

ในข้อคำถามดังกล่าวว่าสอดคล้องกับแนวการวัดทักษะการฟังเพื่อจับใจความสำคัญ

หรอืไม่ แลว้เขียนผลการพิจารณาของท่านโดยกาเครื่องหมาย √ ลงในช่อง “พิจารณา

ความสอดคล้อง” ตามความคิดเห็นของท่านดังนี้  

  +1 ถ้าท่านแน่ใจว่าประเด็นคำถามและขอ้คำถามสอดคล้องกับสิ่งที่ศึกษาที่

ระบุไว้จริง 

  0  ถ้าท่านไม่แน่ใจประเด็นคำถามและขอ้คำถามสอดคล้องกับสิ่งที่ศึกษาที่

ระบุไว้จริง 

  -1 ถ้าท่านแน่ใจว่าประเด็นคำถามและขอ้คำถามไมส่อดคล้องกับสิ่งที่ศึกษา

ที่ระบุไว้จริง 

 4. หากท่านมขี้อคิดเห็นหรือข้อเสนอแนะเพิ่มเติมโปรดระบุลงในช่อง 

“ขอ้เสนอแนะ” ผลการวิเคราะห์และพิจารณาของท่านจะเป็นประโยชน์อย่างยิ่งต่อการ

ปรับปรุงและพัฒนาเครื่องมือ เพื่อการวิจัยในครั้งนี้ และขอขอบพระคุณท่านเป็นอย่างสูง

มา ณ โอกาสนี้ 

 

 

 

นางปุณยพัทธ์  โถชาลี 

นักศึกษาหลักสูตรปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑติ 

สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาการศกึษา 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร   โทร 063-6352636 
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แบบประเมินความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   

สำหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5 

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

1 
第 1-10. “ 龟

Guī

兔

t ù

赛

sài

跑

pǎo

” （ข้อที่ 1-10 กระต่ายกับ

เต่า）  

乌
Wū

龟
guī

 的
de

 故
gù

事
shì

 ，它
tā

们
men

比
b ǐ
赛
sài

 什
shén

么
me

？(เร่ือง

กระต่ายกับเต่า  สัตว์ท้ังสองไดท้ำการแข่งอะไร) ความรู้ความจำ 

A. 唱
Chàng

歌
gē

 比
b ǐ
赛
sài

    B. 汉
Hàn

语
yǔ

 比
b ǐ
赛
sài

 

C. 踢
T ī
球
qiú

 比
b ǐ
赛
sài

      D. 赛
Sài

跑
pǎo

比
b ǐ
赛
sài

√ 

    

2 
. 乌

Wū
龟
guī

 和
hé

 兔
t ù
子
z i
， 谁

shuí
 是
shì

  骄 傲
jiāo'ào

 的
de

 性
xìng

格
gé
？

(เต่ากับกระต่าย  ใครท่ีมีนิสัยเย่อหยิ่ง) ความเข้าใจ 

A. 狼
Láng

          B. 乌
Wū

龟
guī

   

C. 兔
Tù
子
z i
√              D. 狼

Láng
和
hé

兔
t ù
子
z i

 

    

3 
乌
Wū

龟
guī

 和
hé

 兔
t ù
子
z i
，谁

shuí
 是
shì

 坚
jiān

持
chí

 不
bú

 懈
xiè

 的
de

 性
xìng

格
gé

？ (เต่ากับกระต่าย  ใครท่ีมนีสิยัเข้มแข็งไม่ย่อท้อ) 

การประเมินค่า 

A. 兔
Tù
子
z i

      B. 乌
Wū

龟
guī

√ 

C.  狼
Láng

      D. 鹿
Lù

 

    

4 
你
N ǐ

 真
zhēn

棒
bàng

，太
tài

 了
liǎo

 不
bú

 起
q ǐ

 了
l e

 你
n ǐ

 还
hái

要
yào

——

——。(เก่งสุดยอดแค่ให้ ก็ให-้-------) การนำไปใช ้

A. 虚
Xū

心
xīn

 使
shǐ

人
rén

√     B. 看
Kàn

不
bù

起
q ǐ

人
rén

  

C. 笑
Xiào

看
kàn

自己
 z ì j ǐ

           D. 自信
 Zìxìn
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(ต่อ)  

 

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

5 
“不

Bú
 要
yào

 半
bàn

 途
t ú

 而
é r

 废
fèi
”มีความหมายภาษาไทยว่า

อย่างไร   ความรู้ความจำ 

  A. ไม่ตั้งใจทำให้เสร็จ    B. ไม่มีความพยายาม 

  C. ไม่ใส่ใจทำงาน        D. ไม่ละทิง้สิ่งที่ทำ √           

    

6 
兔
Tù
子
z i

  和
hé

  乌
wū

龟
guī

  的
de

  性
xìng

格
gé

 有
yǒu

 什
shén

么
me

 不
bù

同
tóng

？(นสิัยกับกระต่ายกับเต่าต่างกันอย่างไร) 

การประเมินค่า 

  A. 乌
Wū

龟
guī

 坚
jiān

持
chí

 不
bú

 懈
xiè

 

   B.  兔
Tù
子
z i

 很
hěn

 骄
jiāo

傲
ào

 

    C. 兔
Tù
子
z i

 的
de

 特
tè

点
diǎn

 骄
jiāo

傲
ào

，乌
wū

龟
guī

 的
de

 特
tè

点
diǎn

 

坚
jiān

持
chí

 不
bú

 懈
xiè

√ 

   D. 乌
Wū

龟
guī

 和
hé

 兔
t ù
子
z i

 没
méi

有
yǒu

 什
shén

么
me

 不
bù

 不
bù

同
tóng

 

    

7 
乌
Wū

龟
guī

 为
wèi

什
shén

么
me

 被
bèi

 兔
t ù
子
z i

 小
xiǎo

视
shì
？(ทำไมเต่าโดน

กระต่ายดูถูก) การประเมินค่า 

  A. 乌
Wū

龟
guī

 爬
pá

 的
de

 很
hěn

 慢
màn

√   

  B. 乌
Wū

龟
guī

 爬
pá

 得
de

 很
hěn

 快
kuài

 

 C. 乌
Wū

龟
guī

 很
hěn

 骄
jiāo

傲
ào

    

  D. 乌
Wū

龟
guī

 很
hěn

 聪
cōng

明
míng
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(ต่อ)  

 

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

8 
赛
Sài

跑
pǎo

 中
zhōng

 兔
t ù
子
z i

  不
bù

 该
gāi

  干
gàn

 什
shén

么
me

？

(ในขณะท่ีว่ิงแข่งกันนัน้  กระต่ายไม่ควรทำอะไร) การสังเคราะห ์

  A. 兔
Tù
子
z i

 坚
jiān

持
chí

 地
de

 跑
pǎo

   

  B. 兔
Tù
子
z i

 跑
pǎo

 得
dé

 很
hěn

快
kuài

 

 C. 兔
Tù
子
z i

 一
y ī

 边
biān

 跑
pǎo

 一
y ì

 边
biān

 跳
tiào

   

 D. 兔
Tù
子
z i

 想
xiǎng

 睡
shuì

 一
y í

 会
huì

√ 

    

9 
最
Zuì

后
hòu

 为
wèi

什
shén

 么
me

 乌
wū

龟
guī

 赢
yíng

了
l e

?（เพราะเหตุใด

สุดท้ายเต่าถึงเป็นผู้ชนะ）การประเมินค่า 

  A. 它
Tā

 不
bù

 管
guǎn

 谁
shuí

 嘲
cháo

 笑
xiào

 一
y ì

 直
zhí

  坚
jiān

持
chí

 不
bú

 

懈
xiè

 地
de

 跑
pǎo

。√ 

 B. 它
Tā

 很
hěn

 骄
jiāo

傲
ào

 也
yě

 不
bù

 管
guǎn

 谁
shuí

 小
xiǎo

视
shì
。 

  C. 它
Tā

 很
hěn

 骄
jiāo

傲
ào

 也
yě

 跑
pǎo

 得
dé

 很
hěn

 快
kuài

。 

   D. 它
Tā

 拼
pīn

命
mìng

 地
de

 跑
pǎo

。 

 

    

10 
这

Zhè
 个
ge

 故
gù

事
shi

 告
gào

诉
sù

 我
wǒ

们
men

 什
shén

么
me

 道
dào

理
l ǐ
？ 

（เร่ืองนี้สอนอะไรเราบา้ง）การสังเคราะห ์

   A. 累
Lèi

 了
l e

 就
j iù

 要
yāo

 放
fàng

弃
q ì

  

   B. 不
Bù

 可
kě

 轻
qīng

易
y ì

 小
xiǎo

视
shì

 他
tā

 人
rén

√ 

  C.飞
Fēi

 快
kuài

 地
de

 跑
pǎo

 比
b ǐ

 不
bú

 上
shàng

 拼
pīn

命
mìng

 地
de

 跑
pǎo

 

  D. 骄
Jiāo

傲
ào

 使
shǐ

人
rén

 进
j ìn

步
bù
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(ต่อ)  

 

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

11 
第 11-20.“没

méi
 有
yǒu

 你
n ǐ

 陪
péi

 伴
bàn

 真
zhēn

 的
de

 好
hǎo

 

孤
gū

单
dān

”（ข้อ 11-20  ไม่มคีุณอยู่เคยีงขา้ง  ฉันรู้สกึเหงา

เหลอืเกิน）                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 

听
Tīng

 了
l e

 “ 没
méi

有
yǒu

 你
n ǐ

 陪
péi

伴
bàn

 真
zhēn

 的
de

 好
hǎo

 孤
gū

单
dān

” 

可
kě
以
y ǐ

 知
zhī

道
dào

 什
shén

么
me

? (เมื่อฟังเพลง “ไม่มีคุณอยู ่

เคียงข้าง  ฉันรู้สกึเหงาเหลอืเกนิ”  เราสามารถรู้อะไรบ้าง)  

ความเข้าใจ 

  A. 思
 S ī

念
niàn

 爱
à i

情
qíng

√       B. 想
Xiǎng

念
niàn

 父
f ù

母
mǔ

 

C. 怀
Huái

念
niàn

 日子
 r ì z i

       D. 后
Hòu

悔
huǐ

 的
de

 日子
 r ì z i

 
 

    

12 
 心
Xīn

 很
hěn

 慌
huāng

乱
luàn

她
tā

 不
bù

 能
néng

 放
fàng

开
kāi

 什
shén

么
me

？(จิตใจท่ียุ่งเหยงิเธอไม่สามารถปล่อยว่างสิ่งใดได้) 

ความเข้าใจ 

 A. 幸 福
Xìngfú

 的
de

 感
gǎn

觉
jué

      

 B.激 动
Jīdòng

 的
de

 感
gǎn

觉
jué

 

 C.孤 单
Gūdān

 的
de

 感
gǎn

觉
jué

√       

 D. 浪
Làng

漫
màn

 的
de

 感
gǎn

觉
jué

 
 

    

13 
 这
Zhè

 首
shǒu

歌
gē

 说
shuō

到
dào

 什
shén

么
me

 节
jié
日
 r ì
？ 

(เนื้อหาของเพลงน้ีเกี่ยวกับเทศกาลอะไร)  ความเข้าใจ 

  A. 劳
Láo

动
dòng

节
jié

          B. 宋
Sòng

干
gàn

节
jié

  

  C. 教
Jiào

师
shī
节
jié

       D. 情
íng

人
rén

节
jié
√ 
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

14 
这

Zhè
 首
shǒu

 歌
gē

 的
de

 内
nèi

容
róng

，所
suǒ

有
yǒu

 的
de

 快
kuài

乐
l è

 对
duì

 

她
tā

  来
lái

说
shuō

 怎
zěn

么
me

样
yàng

？(ความสุขทุกอย่างรอบตัวทำ

ให้เธอรู้สกึอย่างไร)  ความเข้าใจ 

  A. 很
hěn

 无
wú

聊
liáo

√        B. 无
wú

关
guān

           

    C. 不
bù

 开
kāi

心
xīn

      D. 填
tián

满
mǎn

 幸
xìng

福
f ú

 

    

15 
她
Tā

 的
de

 爱
à i

人
rén

 现
xiàn

在
zài

 和
hé

 他
tā

  在
zài

  一起
 y ìq ǐ

 吗
ma

？ 
（คนรักของเธอตอนนี้อยู่กับเธอหรือไม่）การวเิคราะห ์

A. 在
zài

 一起
 y ìq ǐ

          B. 一起
 y ìq ǐ

 住
zhù

       

C. 不
bú

 在
zài

 一起
 y ìq ǐ

√          D. 没
méi

 分
fēn

手
shǒu

 

    

16 
无
Wú

聊
liáo

 的
de

 工
gōng

作
zuò

 让
ràng

 人
rén

 很
hěn

 心
xīn

烦
fán

 她
tā

 又
yòu

 

想
xiǎng

 什
shén

么
me

?（งานท่ีน่าเบ่ือทำให้เธอรู้สกึรำคาญใจ  

เธอกำลังรู้สกึอะไรอยู่）การประเมินค่า 

A.. 很
Hěn

幸
xìng

福
f ú

          B.托
Tuō

运
yùn

 

C. 有
Yǒu

希
x ī

望
wàng

          D.  怀 念
Huáiniàn

 日子
 r ì z i

 √ 

    

17 
一
Y í

 个
gè

 人
rén

 住
zhù

 很
hěn

 孤
gū

单
dān

，她
tā

  最
zuì

后
hòu

 想
xiǎng

 干
gàn

 

什
shén

么
me

? (อยู่คนเดียวรู้สกึเดียวดายสุดท้ายตัดสนิใจจะทำ

อะไร) การประเมินค่า 

A. 回
Huí

头
tóu

 跟
gēn

 爱
à i

人
rén

 住
zhù

 一起
 y ìq ǐ

   √  

B. 想
Xiǎng

 分
fēn

开
kāi

  

C. 要
Yào

 找
zhǎo

新
xīn

    

D. 不
Bú

 会
huì

 回
huí

头
tóu

 了
l e

     

    

 



322 
 

(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

18 
在
Zài

 谈
tán

 恋
liàn

爱
à i

 时
shí

 午
wǔ

 夜
yè

 白
bái

 天
tiān

  ................. 

(เวลามคีวามรักกลางคืนกลางวนัไม่หยุดท่ีจะ...)  

การสังเคราะห ์

A.不
bù

停
tíng

 的
de

 交
jiāo

换
huàn

  

B.不
bù

停
tíng

 的
de

  浪
làng

漫
màn

√  

C.不
bù

停
tíng

 的
de

 茫
máng

然
rán

   

D.  不
bù

停
tíng

 地
d e

 做
zuò

 工
gōng

作
zuò

 
 

    

19 
“ 没

méi
 有
yǒu

 你
n ǐ

 陪
péi

伴
bàn

” แปลความหมายตรงกับ

ภาษาไทยว่าอย่างไร   ความเข้าใจ 

A. ไม่มีคนเลี้ยงดู         

B.  ไม่มีคนดูแล  

C. ไม่มีคนอยู่เคียงข้าง√    

D. ไม่มีคนรักที่จริงใจ   
       

    

20 
“ 真

Zhēn
 的
de

 好
hǎo

 不
bù

 习
x í

惯
guàn

”แปลความหมายตรง

กับภาษาไทยว่าอย่างไร  ความรู้เข้าใจ 

A. เดียวดายเมื่อต้องอยู่ตามลำพัง  

B.  คุ้นเคยกับการอยู่ลำพัง 

C. ไม่มีความรูส้ึกที่ดี  

D. ไม่คุ้นเคยจริง ๆ√ 
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

21 
第
D ì

 21-30.  “ 亡

Wáng

 羊

yáng

 补

bǔ

牢

láo

”  

（ข้อท่ี 21-30  “แกะหายลอ้มคอก”） 

牧
Mù

民
mín

 养
yǎng

 了
l e
几
j ǐ

 只
zhī

 羊
yáng

？ 

（คนเลีย้งสัตว์เลีย้งแกะกี่ตัว）ความรู้ความจำ 

A. 几
J ǐ

 十
shí

 只
zhī

    √      B. 几
J ǐ

 百
bǎi

 只
zhī

          

C. 几
J ǐ

 千
qiān

 只
zhī

         D. 几
J ǐ

 万
wàn

 只
zhī

 

    

22 
羊

Yáng
圈

juàn
 是
shì

 用
yòng

 什
shén

么
me

 围
wéi

 起
q ǐ

 来
lái

 的
de

？ 

（คอกแกะใชว้ัสดุใดล้อม）ความรู้ความจำ 

A. 柴
Chái

草
cǎo

 和
hé

 鲜
xiān

花
huā

      

B. 柴
Chái

草
cǎo

 和
hé

 木
mù

桩
zhuāng

√ 

  C. 树
Shù

叶
yè

 和
hé

 木
mù

 桩
zhuāng

     

   D.树
Shù

叶
yè

 和
hé

 鲜
xiān

花
huā

 

    

23 
为

Wèi
什

shén
么
me

 少
shǎo

了
l e

 一
y ì

 只
zhī

羊
yáng

？ 

（ทำไมแกะหายไปหน่ึงตัว）ความเข้าใจ 

    A. 羊
Yáng

 走
zǒu

 丢
diū

 了
l e

             

B.牧
Mù

民
mín

 杀
shā

 了
l e

 羊
yáng

 

C. 狼
Láng

 把
bǎ

 羊
yáng

 叼
diāo

 走
zǒu

 了
l e

 √  

D. 羊
Yáng

 出
chū

 去
qù

 玩
wán

 了
l e

 

    

24 
. 狼
Láng

 从
cóng

 哪
nǎ

里
l ǐ

 钻
zuān

进
j ìn

 羊
yáng

圈
juàn

？ 

（หมาป่าเขา้ไปในคอกแกะไดอ้ย่างไร）ความเข้าใจ 

A. 门
Mén

                      B. 窗
Chuāng

户
hu

     

C. 窟
Kū

窿
lóng

 √      D. 地 上
Dìshàng
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

25 
“如
Rú

果
guǒ

 你
n ǐ
 做

zuò
错

cuò
 的

de
 事

shì
情

qíng
，你

n ǐ
 会

huì
 感

gǎn

觉
jué

———？ (ถ้าคุณทำผิด คุณจะรู้สกึ--- ) การนำไปใช ้

A. 后
hòu

悔
huǐ

 √     B.  了
liǎo

不
bù

起
q ǐ

   

C. 开
kāi

心
xīn

       D. 真
zhēn

酷
kù

 

    

26 
 “牧

Mù
民

mín
羊

yáng
” มีความหมายตรงกับภาษาไทยว่า

อย่างไร ความรูค้วามจำ 

A. ชาวนา    B. เด็กเลี้ยงวัว   

C. ชาวไร่      D. คนเลี้ยงแกะ√ 

    

27 
“ 亡

wáng
 羊
yáng

 补
bǔ

牢
láo

”ตรงกับสำนวนสุภาษาใด

ของไทย ความเข้าใจ 

A. ไม่เห็นโลงศพไม่หลั่งน้ำตา        

B.  หนเีสือปะจระเข้ 

C. วัวหายล้อมคอก √   

D. เสียน้อยเสียยากเสียมากเสียง่าย 

    

28 
牧
Mù

民
mín

 为
wèi

什
shén

么
me

 不
bù

 接
jiē

受
shòu

 邻
l ín
居
j ū

 的
de

 劝
quàn

告
gào

？（ทำไมคนเลีย้งสัตว์ถงึไม่ยอมฟังคำตักเตอืนของ

เพื่อนบ้าน）การวเิคราะห ์

A.牧
Mù

民
mín

 不
bù

 喜
x ǐ

欢
huan

 邻
l ín
居
j ū

      

B.因
Yīn

为
wéi

羊
yáng

 已
y ǐ

经
jīng

 丢
diū

 了
l e

 √ 

C.因
Yīn

为
wéi

牧
mù

民
mín

 不
bù

 放
fàng

 羊
yáng

 了
l e

         

D. 牧
Mù

民
mín

 没
méi

有
yǒu

 柴
chái

 草
cǎo

 和
hé

 木
mù

 桩
zhuāng
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

29 
为

Wèi
什

shén
么
me

 羊
yáng

 再
zài

 也
yě

 没
méi

有
yǒu

 被
bèi

 野
yě

狼
láng

 叼
diāo

 

走
zǒu

 了
l e
？（เพราะเหตุใดแกะถึงไม่โดนหมาป่าคาบไปกิน

อีก）การวเิคราะห ์

A.牧
Mù

民
mín

 打
dǎ

 死
s ǐ
 了

l e
 野

yě
狼

láng
       

B. 野
Yě

狼
láng

 走
zǒu

 了
l e

   

C . 牧
Mù

民
mín

 修
xiū

好
hǎo

 了
l e

 羊
yáng

 圈
juàn

 √       

D..野
Yě

狼
láng

 不
bù

 喜
x ǐ

欢
huan

 吃
chī

 羊
yáng

 了
l e

 

    

30 
 我
Wǒ

们
men

 要
yào

 吸
x ī
取
qǔ

 错
cuò

误
wù

 的
de

 教
jiào

训
xun

，--- 

（เราต้องเรียนรู้บทเรียนท่ีผิดพลาด---）การสังเคราะห ์

A.野
Yě

狼
láng

 喜
x ǐ

欢
huan

 把
bǎ

 羊
yáng

 叼
diāo

 走
zǒu

 了
l e

 

B. 及
J í
时
shí

 采
cǎi

 取
qǔ

 补
bǔ

 救
j iù

 措
cuò

 施
shī
√ 

C. 邻
Lín

居
j ū

 的
de

 劝
quàn

告
gào

 我
wǒ

们
men

 不
bú

要
yào

 听
tīng

 

D.不
Bú

 要
yào

 把
bǎ

 羊
yáng

关
guān

 在
zài

 羊
yáng

圈
juàn

里
l ǐ

     

    

31 
第

D ì

 31-40.  心
xīn

里
l i

从
cóng

此
c ǐ

永
yǒng

远
yuǎn

有
yǒu

个
gè

你
n ǐ

  

（ข้อที่ 31-40  “จากนีไ้ปในใจมคีุณอยู่”）   

เพลง “心
xīn

里
l i

从
cóng

此
c ǐ

永
yǒng

远
yuǎn

有
yǒu

个
gè

你
n ǐ

” 

มีเนื้อหาเกี่ยวข้องกับอะไร  ความรู้ความเข้าใจ 

A. การขายของทางอินเตอร์เน็ต       

B. ความทรงจำของคนที่รู้จักกันทางอนิเตอร์เน็ต 

C. อุปสรรคในชีวติคือยากำลัง      

D. ความรักของหญิงชายที่รู้จกักันทางอินเตอร์เน็ต√ 
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

32 
“

à i '
爱 

lái'
来  爱

à i
 去
qù

”  แปลความหมายตรงกับภาษาไทย

ว่าอย่างไร       ความรู้ความเข้าใจ 

A. รักไปรักมา√  

B. เดินไปเดินมา          

    C. โกรธกันไปมา  

D.คิดถึงกันและกัน 

    

33 
听

Tīng

“心
xīn

里
l i

从
cóng

此
c ǐ

永
yǒng

远
yuǎn

有
yǒu

个
gè

你
n ǐ

”歌
gē

 

 可
kě

以
y ǐ

 知
zhī

道
dào

 什
shén

么
me

？ 

（เมื่อฟังเพลง “จากนี้ไปในใจมคีุณอยู่” สามารถเข้าใจถึง

อะไร?）ความเข้าใจ 

  A.  你
N ǐ

 女
nǚ

友
yǒu

 谈
tán

 恋
liàn

爱
à i

  。    

B.在
Zài

 网
wǎng

络
luò

 购
gòu

物
wù

。   

C. 交
Jiāo

 朋
péng

友
yǒu

  。     

D. 永
Yǒng

远
yuǎn

 陪
péi

伴
bàn

 你
n ǐ

。√ 

    

34 
她
Tā

 很
hěn

 疼
téng

 爱
à i

 就
j iù

 大
dà

 声
shēng

喊
hǎn

 什
shén

么
me

 句
j ù

话
huà

？（เธอรักยิ่งจึงตะโกนเสียงดังว่าอะไร）การนำไปใช ้

   A. 等
Děng

 着
zhe

 你
n ǐ
。     

  B. 我
Wǒ

 陪
péi

 你
n ǐ
。  

  C. 我
Wǒ

 爱
à i

 你
n ǐ
。√    

     D. 永
Yǒng

远
yuǎn

 没
méi

有
yǒu

 个
gè

 你
n ǐ
。 
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

35 
  没

Méi
有

yǒu
 见
jiàn

过
guò

面
miàn

，只
zhǐ

 有
yǒu

 发
fā

 短
duǎn

信
xìn

， 

他
tā

们
men

 在
zài

 哪
nǎ

里
l i

 相
xiāng

爱
à i
？(พวกเขาไม่เคยเจอหนา้กัน 

ได้เพยีงแค่ส่งขอ้ความพวกเขาพบรักกันที่ใด)  การวเิคราะห ์

A. 在
Zài

 美
měi

国
guó

。       

B. 在
Zài

 网
wǎng

络
luò

。√ 

C. 在
Zài

 学
xué

校
xiào

。        

D.  在
Zài

 展
zhǎn

览
lǎn

。 

    

36 
爱
à i

 来
lái

 爱
à i

 都
dōu

 变
biàn

成
chéng

 什
shén

么
me

？(เมื่อรักไปรักมา  

ทำให้เปลี่ยนไปอย่างไร)  การสังเคราะห์ 

A. 回
Huí

忆
y ì
。√      B. 后

Hòu
悔
huǐ

。  

C.谈
Tán

恋
liàn

爱
à i
。      D. 恐

Kǒng
惧
j ù
。 

    

37 
她
Tā

 一
y í

 辈
bèi

子
z i

 注
zhù

定
dìng

 了
l e

 什
shén

么
me

? (ชวีตินีก้ำหนดให้

เธอต้องเป็นอย่างไร)  ความเข้าใจ 

A. 她
Tā

 一
y í

 辈
bèi

子
z i

 注
zhù

定
dìng

 在
zài

 网
wǎng

络
luò

 聊
liáo

。 

B.他
Tā

 一
y í

 辈
bèi

子
z i

 注
zhù

定
dìng

 在
zài

 做
zuò

 生
shēng

意
y ì
。 

C.他
Tā

 一
y í

 辈
bèi

子
z i

 注
zhù

定
dìng

 与
yǔ

 朋
péng

 友
you

 开
kāi

店
diàn

。 

D. 她
Tā

 注
zhù

定
dìng

 一
y í

 辈
bèi

子
z i

 与
yǔ

 男
nán

朋
péng

 友
yǒu

 在
zài

  

一
y ì
起
q ǐ
。√ 
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

38 
“ 永

Yǒng
远

yuǎn
  有

yǒu
 个
gè

你
n ǐ

  ”  他
Tā

们
men

 会
huì

 不
bú

 会
huì

 

分
fēn

开
kāi

？（“จะมีคุณตลอดไป”พวกเขาจะต้องแยก

จากกันหรอืไม่）การประเมินค่า 

A. 不
Bù

 一
y í

定
dìng

      

B.不
Bù

 知
zhī

道
dào

     

  C.不
Bú

 会
huì

 分
fēn

开
kāi

   √       

  D.会
Huì

 可
kě

能
néng

 分
fēn

开
kāi

 

    

39 
再
Zài

 聊
liáo

时
shí

 点
diǎn

击
j ī

 鼠
shǔ

标
biāo

 表
biǎo

示
shì

 什
shén

么
me

？ 

（ขณะที่คุย การท่ีคลกิเมาท์เพื่อบอกสิ่งใด）ความเข้าใจ 

A. 密
Mì
语
yǔ

          B. 情
Qíng

意
y ì

   

C. 回
Huí

忆
y ì

        D. 甜
Tián

蜜
mì
√ 

    

40 
不
Bù

管
guǎn

 风
fēng

风
fēng

 雨
yǔ
雨
yǔ
，不

bú
 问
wèn

 明
míng

天
tiān

 在
zài

 

哪
nǎ

里
l i
，_______________。การนำไปใช้ 

（ไม่สนอุปสรรคใดๆ  ไม่ถามวา่วันพรุ่งนี้เป็นเช่นใด..） 

A. 我
Wǒ

 会
huì

 永
yǒng

远
yuǎn

 有
yǒu

 个
gè

 你
n ǐ
√  

B. 从
Cóng

此
c ǐ

 永
yǒng

远
yuǎn

没
méi

 有
yǒu

 个
gè

 你
n ǐ

 

C. 我
Wǒ

 都
dōu

 会
huì

 永
yǒng

远
yuǎn

 的
de

 陪
péi

 伴
bàn

 你
n ǐ

  

D.  不
Bú

 怕
pà

 网
wǎng

络
luò

 的
de

 虚
xū
拟
n ǐ

 

    

 

 

 

 

 



329 

(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

41 
第
D ì

 41-50 “ 狼
Láng

 来
lái

 了
l e
” 

(ข้อที่ 41-50  “หมาป่ามาแล้ว”) 

放
fàng

羊
yáng

娃
wá

 每
měi

天
tiān

 在
zài

 哪
nǎ

里
l i
 放

fàng
羊
yá

？ 

（ทกุวนัเด็กเลีย้งแกะจะปล่อยแกะไวท้ี่ใด）ความรู้ความจำ 

   A.地
d ì

上
shàng

 √     B.路
l ù

上
shang

  

   C. 山
shān

上
shàng

         D. 天
tiān

上
shàng

 

    

42 
山

Shān
下
xià

 的
de

 农
nóng

夫
f ū

们
men

 在
zài

 干
gàn

 什
shén

么
me

？ 

(ชาวนาที่เขาดา้นลา่งก าลงัท าอะไร) ความรู้ความจำ 

  A.吃
chī

饭
fàn

。        B.睡
shuì

觉
jiào

。 

  C. 喝
hē

水
shuǐ

。         D. 种
zhòng

田
tián

。√   

    

43 
为

Wèi
什

shén
么
me

 农
nóng

夫
f ū

们
men

 再
zài

 也
yě
 不

bù
 相

xiāng
信
xìn

 

放
fàng

羊
yáng

娃
wá

 了
l e
？(เพราะเหตใุดชาวนาถงึไม่เชื่อเด็กเลีย้ง

แกะอีกแลว้) การวิเคราะห ์

  A. 放
Fàng

羊
yáng

娃
wá

 不
bù

 放
fàng

 羊
yáng

。 

  B. 放
Fàng

羊
yáng

娃
wá

又
yòu

 骗
piàn

 了
l e
 他

tā
们

men
。√ 

  C. 放
Fàng

羊
yáng

娃
wá

 打
dǎ

 了
l e
 他

tā
们

men
。       

  D. 放
Fàng

羊
yáng

娃
wá

 吃
chī

 了
l e
 他

tā
们

men
 东

dōng
西
x ī
。 

    

44 
“ 农

Nóng
夫
f ū

” มีความหมายตรงกับภาษาไทยว่า

อย่างไร ความรู้ความจำ 

A. ชาวนา √               B. คนเลี้ยงวัว                     

    C. ชาวไร ่                  D. คนเลี้ยงแกะ 
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

45 
“救

Jiù
命

mìng
”  มีความหมายตรงกับภาษาไทยว่า

อย่างไร 
ความรู้ความจำ 

   A. ช่วยด้วย√       B. เสียใจ   

   C.  ไปให้พ้น          D. ดีใจ 

    

46 
“ 说

Shuō
谎

huǎng
”มีความหมายตรงกับภาษาไทยว่า

อย่างไร  ความรู้ความจำ 

   A. พูดสอพลอ         B. พูดไม่เพราะ       

   C. พูดเพ้อเจ้อ        D. พูดโกหก√ 

    

47 
放

Fàng
羊

yáng
娃
wá

 为
wèi

什
shén

么
me

 要
yào

 骗
piàn

 农
nóng

夫
f ū

说
shuō

：“ 狼
láng

来
lái
了
l e
”？（เพราะแหตใุดเดก็เลีย้งแกะ

ถึงไดห้ลอกชาวนาวา่ “หมาป่ามาแลว้”）การประเมินคา่ 

  A.他
Tā
 觉

jué
得
de

 天
tiān

气
q ì
 不

bú
错

cuò
。     

  B.他
Tā
 觉

jué
得
de

 肚
dǔ

子
z i
 饿

è
 了

l e
。 

  C.他
Tā
 觉

jué
得
de

 很
hěn

 无
wú

聊
liáo

。√       

  D.他
Tā
 觉

jué
得
de

 农
nóng

夫
f ū

们
men

 很
hěn

 无
wú

聊
liáo

。 

    

48 
明

Míng
明

míng
 常
cháng

常
cháng

 说
shuō

谎
huǎng

 我
wǒ

 真
zhēn

 的
de

不
bù

 _________他
tā

 的
de

 话
huà

。 (หมงิหมงิชอบพูดโกหกบ่อยๆ 

ฉันไม่-----คำพูดเขาจรงิ ๆ)   การนำไปใช ้

  A. 讨
tǎo

厌
yàn

          B. 相
xiāng

信
xìn
√ 

  C. 喜
x ǐ

欢
huan

           D. 太
tài

懂
dǒng
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(ต่อ)  

ข้อที ่

 

โจทย์ คะแนนพิจารณา ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

49 
 狼
Láng

 真
zhēn

的
de

来
lái
 了

l e
， 农

nóng
夫
f ū

们
men

 该
gāi

 帮
bāng

 

放
fàng

羊
yáng

娃
wá

 打
dǎ

死
s ǐ
 狼

láng
 吗

ma
？(เมื่อหมาป่ามาจรงิๆ 

ชาวนาควรชว่ยเด็กเลีย้งแกะไล่หมาป่าไหม) การประเมินคา่ 

  A. 农
Nóng

夫
f ū

们
men

 讨
tǎo

厌
yàn

 放
fàng

羊
yáng

娃
wá

。      

  B.不
Bù
 帮

bāng
 他

tā
 以

y ǐ
为
wéi

 放
fàng

羊
yáng

娃
wá

 又
yòu

 在
zài

 

撒
sā

谎
huǎng

。√ 

  C.不
Bù
 帮

bāng
他
tā
 以

y ǐ
为
wéi

 农
nóng

夫
f ū

们
men

 怕
pà

狼
láng

。            

  D. 农
Nóng

夫
f ū

们
men

 没
méi

 听
tīng

到
dào

。 
 

    

50 
 这
zhè

个
ge

 故
gù

事
shi

 告
gào

诉
sù

 我
wǒ

们
men

 什
shén

么
me

 道
dào

理
l ǐ

？(เร่ืองนี้สอนอะไรเราบา้ง)  การสังเคราะห์ 

 A. 经
Jīng

常
cháng

 说
shuō

谎
huǎng

 的
de

 人
rén

 没
méi

 有
yǒu

 

人
rén

 会
huì

 相
xiāng

信
xìn

 他
tā
。√  

 B. 要
Yāo

 经
jīng

常
cháng

 说
shuō

谎
huǎng

话
huà

。 

 C.不
Bú
 要

yào
 在

zài
 山

shān
 上

shàng
 放

fàng
 羊

yáng
。               

 D. 农
Nóng

夫
f ū

们
men

 是
shì
 坏

huài
人
rén

。 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 

สำหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5 
 

  

ข้อ A B C D ข้อ A B C D ข้อ A B C D ข้อ A B C D ข้อ A B C D 

1    × 11 ×    21 ×    31    × 41 ×    

2   ×  12   ×  22  ×   32 ×    42    × 

3  ×   13    × 23   ×  33    × 43  ×   

4 ×    14 ×    24   ×  34   ×  44 ×    

5    × 15   ×  25 ×    35  ×   45 ×    

6   ×  16    × 26    × 36 ×    46    × 

7 ×    17 ×    27   ×  37    × 47   ×  

8    × 18  ×   28  ×   38   ×  48  ×   

9 ×    19   ×  29   ×  39    × 49  ×   

10  ×   20    × 30  ×   40 ×    50 ×    

รวม  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก  ง 

การหาคุณภาพของเครื่องมือท่ีใช้ในการวจิัย 

 

1.  การประเมินเครื่องมอืที่ใช้ในการวิจัยจากผูเ้ช่ียวชาญ  

2.  ค่า IOC, ค่าความยาก (p), ค่าอำนาจจำแนก (r) และค่าความเชื่อมั่น   

(KR20) ของแบบทดสอบวัดการฟัง  

3.  ค่า IOC, ค่าความยาก (p), ค่าอำนาจจำแนก (r) และค่าความเชื่อมั่น  

 (KR20) ของแบบทดสอบวัดการพูด 

4.  ค่า IOC, ค่าความยาก (p), ค่าอำนาจจำแนก (r) และค่าความเชื่อมั่น  

 (KR20) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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ตาราง 23  คะแนนเฉลี่ยการประเมิน ชุดกิจกรรมนทิาน เพลงภาษาจนี ด้วยการสอบ 

               แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top-down Model ผูเ้ชี่ยวชาญ 

รายการประเมิน 
ผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 

x  1 2 3 4 5 

ด้านองค์ประกอบของชุดกิจกรรม 

1. การจัดทำรูปเล่มได้ถูกต้องเหมาะสม และมีภาพประกอบสวย 

ความน่าสนใจ 

4 4 5 4 5 4.40 

2. ชุดกิจกรรมมีองค์ประกอบครบถ้วน สัมพันธ์กันกบัวิธีการสอนแบบ 

CIPPA Model ร่วมกับ Top-Down 

5 4 5 5 4 4.60 

3. มีคำชีแ้จงการใช้ชุดกิจกรรมอย่างละเอียดครบถ้วน 4 4 5 4 4 4.20 

4. มีการกำหนดหน่วยการเรียนรู้ไว้ชัดเจนเหมาะสมกับเนื้อหาสาระที่เรียน 5 4 5 5 4 4.60 

5. การใช้เวลาแต่ละหน่วยการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับเนื้อหา 4 4 5 4 5 4.40 

6. ชุดกิจกรรมมีเนื้อหาหรอืจัดระเบียบความรู้ที่เรียนด้วยตนเองหรอืกลุ่ม 5 4 5 5 4 4.60 

ด้านองค์ประกอบของแผนการจัดการเรยีนรู้ 

7. แผนการจัดการเรียนรู้มีองค์ประกอบของแผนชัดเจน 

4 4 5 4 5 4.40 

8. สาระสำคัญสอดคล้องกับจุดประสงค์และสาระการเรียนรู้ 5 4 5 5 4 4.60 

9. ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้การวัด 

และการประเมินผล 

4 4 5 4 5 4.40 

10. ขั้นตอนกิจกรรมมีความสอดคล้อง สัมพันธ์กันกับการสอน 

ตามกิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top-Down 

4 4 5 4 5 4.40 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

11. ขั้นตอนกิจกรรมมีความสอดคล้อง สัมพันธ์กันกับการสอนตาม

กิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA Model ร่วมกับ Top-Down 

4 4 5 4 5 4.40 

12. กิจกรรมการเรียนรู้กระตุน้ใหน้ักเรียนเกิดการเชื่อมโยงความรู้เดิม 

กับความรู้ใหม ่

5 4 5 5 4 4.60 

13. กระบวนการฟังที่มุ่งใหผู้เ้รียนใช้ความสามารถในคิดวิเคราะห์  

และกระตุ้นใหน้ักเรียนเกิดการเชื่อมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ได้ 

4 4 5 4 5 4.40 

14. จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใหน้ักเรยีนมีส่วนร่วมใน  

     กิจกรรมการเรียน 

4 4 5 4 5 4.40 
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ตาราง 23  (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 

x  1 2 3 4 5 

15. การใช้สื่อเหมาะสมและสอดคล้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ 5 4 5 5 4 4.60 

16. วิธีการวัดและประเมินผลมีความสอดคล้องกับวิธีสอน 5 4 5 5 4 4.60 

ด้านการวัดและประเมินผล 

17. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับผล 

การเรียนรู้ที่คาดหวังและกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

5 4 5 5 4 4.60 

18. มีวธิีการวัดครอบคลุมทั้งความรู้ทักษะกระบวนการ และคุณลักษณะ

อังพึงประสงค์ 

4 4 5 4 5 4.40 

19. เลือกใช้เครื่องมอืประเมินผลได้อย่างเหมาะสม 5 4 5 5 4 4.60 

20. มีเกณฑ์การประเมินผลที่ชัดเจนนำไปสู่การปฏิบัติได้ 4 4 5 4 5 4.40 

แปลความหมาย  :  เหมาะสมมาก 4.48 

 

การแปลความหมายค่าเฉลี่ย 

    ค่าเฉลี่ย   4.51 - 5.00 เหมาะสมมากที่สุด 

    ค่าเฉลี่ย   3.51 - 4.50 เหมาะสมมาก 

    ค่าเฉลี่ย   2.51 - 3.50 เหมาะสมปานกลาง 

    ค่าเฉลี่ย   1.51 - 2.50 เหมาะสมน้อย 

    ค่าเฉลี่ย   0.00 - 1.50 เหมาะสมน้อยที่สุด 
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ตาราง 24  ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวัดทักษะการฟังภาษาจนี  

 ผูเ้ชี่ยวชาญ 

 

ข้อคำถาม 

คะแนนของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี  

Σr 

 

IOC 

 

ความหมาย 1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

3 +1 +1 0 +1 +1 4 0.8 สอดคล้อง 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

16 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 สอดคล้อง 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

22 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 สอดคล้อง 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 
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ตาราง 24  (ต่อ) 

 

ข้อคำถาม 

คะแนนของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี  

Σr 

 

IOC 

 

ความหมาย 1 2 3 4 5 

28 +1 +1 +1 +1 +1  5 1 สอดคล้อง 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคลอ้ง 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

 

 

ตาราง 25  ค่าความยาก (p) และค่าอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบวัดทักษะการฟัง 

 ชุดกิจกรรมนิทาน เพลงภาษาจนี ดว้ยการสอบแบบ CIPPA Model ร่วมกับ  

 Top-down Model ผูเ้ช่ียวชาญ 

ข้อ

ที ่

p แปลผล r แปลผล ผลการพิจารณา ข้อฉบับ

ใหม่ 

1 0.53 ใช้ได้ 0.53 ใช้ได้ ใช้ได้ 1 

2 0.57 ใช้ได้ 0.60 ใช้ได้ ใช้ได้ 2 

3 0.57 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ 3 

4 0.57 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

5 0.50 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

6 0.57 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ 4 

7 0.50 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ 5 

8 0.50 ใช้ได้ 0.33 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

9 0.53 ใช้ได้ 0.53 ใช้ได้ ใช้ได้ 6 

10 0.47 ใช้ได้ 0.40 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

11 0.57 ใช้ได้ 0.60 ใช้ได้ ใช้ได้ 7 

12 0.57 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

13 0.50 ใช้ได้ 0.60 ใช้ได้ ใช้ได้ 8 

14 0.50 ใช้ได้ 0.60 ใช้ได้ ใช้ได้ 9 

15 0.53 ใช้ได้ 0.53 ใช้ได้ ใช้ได้ 10 

16 0.50 ใช้ได้ 0.60 ใช้ได้ ใช้ได้ 11 
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ตาราง 25 (ต่อ) 

ข้อ

ที ่

p แปลผล r แปลผล ผลการพิจารณา ข้อฉบับ

ใหม่ 

17 0.60 ใช้ได้ 0.53 ใช้ได้ ใช้ได้ 12 

18 0.50 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

19 0.50 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ 13 

20 0.57 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ 14 

21 0.57 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

22 0.53 ใช้ได้ 0.53 ใช้ได้ ใช้ได้ 15 

23 0.53 ใช้ได้ 0.40 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

24 0.53 ใช้ได้ 0.53 ใช้ได้ ใช้ได้ 16 

25 0.50 ใช้ได้ 0.33 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

26 0.53 ใช้ได้ 0.53 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

27 0.57 ใช้ได้ 0.60 ใช้ได้ ใช้ได้ 17 

28 0.47 ใช้ได้ 0.53 ใช้ได้ ใช้ได้ 18 

29 0.50 ใช้ได้ 0.60 ใช้ได้ ใช้ได้ 19 

30 0.50 ใช้ได้ 0.60 ใช้ได้ ใช้ได้ 20 

ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับ = 0.89 

 

 จากตาราง 25 แสดงให้เห็นว่าขอ้คำถามข้อที่ 1-30 ค่าความยาก (p)  

อยู่ระหว่าง 0.47 – 0.60 และค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.40 – 0.60 และหาค่า 

ความเช่ือมั่นทั้งฉบับโดยใช้วธิีของคูเดอร์– ริชาร์ดสัน KR20 ได้ค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับ

เท่ากับ 0.89 
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ตาราง 26  ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวัดทักษะการพูด 

    จากผู้เชี่ยวชาญ  

 

ข้อคำถาม 

คะแนนของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี  

Σr 

 

IOC 

 

ความหมาย 1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

2 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 สอดคล้อง 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

6 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 สอดคล้อง 

7 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 สอดคล้อง 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

9 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 สอดคล้อง 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 
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ตาราง  27 ค่าความยาก (p) และค่าอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบวัดทักษะการพูด 

ข้อที ่
ค่าความยาก 

(p) 

ค่าอำนาจ

จำแนก (r) 

1 .47 .52 

2 .43 .64 

3 .60 .25 

4 .65 .16 

5 .40 .53 

6 .52 .54 

7 .40 .37 

8 .33 .48 

9 .42 .31 

10 .28 .05 

  

 จากตาราง 27 แสดงให้เห็นว่าขอ้คำถามข้อที่ 1 - 10 ค่าความยาก (p)                  

อยู่ระหว่าง 0.28 – 0.65 โดยคำนวณจากสูตร (บุญชม ศรสีะอาด, 2553, หน้า 163)  

และค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.16 – 0.64 และหาค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับ โดยการ

คำนวณหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (α-coefficient) ของ cronbach (บุญชม ศรีสะอาด, 

2553, หนา้ 117) พบว่าค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ .71 ถือว่าแบบทดสอบมีค่า 

ความเช่ือมั่นสูง 
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ตาราง 28 ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

    จากผูเ้ชี่ยวชาญ  

 

ข้อคำถาม 

คะแนนของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี  

Σr 

 

IOC 

 

ความหมาย 1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคลอ้ง 

3 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 สอดคล้อง 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

7 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 สอดคล้อง 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคลอ้ง 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

12 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 สอดคล้อง 

13 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 สอดคล้อง 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

16 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 สอดคล้อง 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

22 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 สอดคล้อง 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคลอ้ง 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 
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ตาราง 28 (ต่อ) 

 

ข้อคำถาม 

คะแนนของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี  

Σr 

 

IOC 

 

ความหมาย 1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

31 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 สอดคล้อง 

32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 สอดคล้อง 

34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 สอดคล้อง 

35 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 สอดคล้อง 

36 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 สอดคล้อง 

37 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 สอดคล้อง 

38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 สอดคล้อง 

39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 สอดคล้อง 

40 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 สอดคล้อง 

41 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

42 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

43 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 สอดคล้อง 

44 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

45 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

46 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

47 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 สอดคล้อง 

48 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

49 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

50 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 
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ตาราง 29 ค่าความยาก (p) และค่าอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

             ทางการเรียน 

ข้อ

ที ่

p แปลผล r แปลผล ผลการพิจารณา ข้อฉบับ

ใหม่ 

1 0.67 ใช้ได้ 0.40 ตัดทิง้ ใช้ได้ 1 

2 0.63 ใช้ได้ 0.33 ตัดทิง้ ใช้ได้ 2 

3 063 ใช้ได้ 0.20 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

4 0.70 ใช้ได้ 0.33 ใช้ได้ ใช้ได้ 3 

5 0.70 ใช้ได้ 0.20 ตัดทิง้ ใช้ได้  

6 0.70 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ 4 

7 0.50 ใชไ้ด้ 0.07 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

8 0.70 ใช้ได้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ 5 

9 0.60 ใช้ได้ 0.40 ใช้ได้ ใช้ได้ 6 

10 0.57 ใช้ได้ 0.20 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

11 0.67 ใช้ได้ 0.40 ใช้ได้ ใช้ได้ 7 

12 0.63 ใช้ได้ 0.33 ใช้ได้ ใช้ได้ 8 

13 0.53 ใช้ได้ 0.13 ใช้ไม่ได้ ตัดทิง้ - 

14 0.63 ใช้ได้ 0.33 ใช้ได้ ตัดทิง้ 9 

15 0.57 ใช้ได้ 0.07 ใชไ้ม่ได้ ตัดทิง้ - 

16 0.67 ใช้ได้ 0.40 ใช้ได้ ใช้ได้ 10 

17 0.70 ใช้ได้ 0.33 ใช้ได้ ใช้ได้ 11 

18 0.60 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

19 0.60 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ 12 

20 0.70 ใช้ได้ 0.20 ใช้ได้ ปรับปรุงหรอืตัดทิง้ - 

21 0.70 ใช้ได้ 0.33 ใช้ได้ ตัดทิง้ 13 

22 0.63 ใช้ได้ 0.33 ใช้ได้ ตัดทิง้ 14 

23 0.77 ใช้ได้ 0.07 ใชไ้ม่ได้ ตัดทิง้ - 

24 0.67 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ 15 

25 0.67 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ - 
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ตาราง 29 (ต่อ)  

ข้อ

ที ่
p แปลผล r แปลผล ผลการพิจารณา 

ข้อฉบับ

ใหม่ 

26 0.67 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ 16 

27 0.67 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ 17 

28 0.70 ตัดทิง้ 0.13 ตัดทิง้ ใช้ได้ - 

29 0.70 ใช้ได้ 0.20 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

30 0.63 ใช้ได้ 0.33 ใช้ได้ ใช้ได้ 18 

31 0.70 ตัดทิง้ 0.47 ใช้ได้ ใช้ได้ 19 

32 0.63 ตัดทิง้ 0.07 ตัดทิง้ ใช้ไม่ได้ - 

33 0.73 ใช้ได้ 0.40 ใช้ได้ ใช้ได้ 20 

34 0.67 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ 21 

35 0.63 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

36 0.67 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

37 0.67 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ 22 

38 0.63 ตัดทิง้ 0.13 ตัดทิง้ ใช้ไม่ได้ - 

39 0.70 ใช้ได้ 0.20 ใช้ได้ ใช้ได้ 23 

40 0.63 ใช้ได้ 0.33 ใช้ได้ ใช้ได้ 24 

41 0.73 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ 25 

42 0.73 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ตัดทิ้ง 26 

43 0.67 ใช้ได้ 0.13 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

44 0.63 ใช้ได้ 0.20 ใช้ได้ ใช้ได้  

45 0.70 ใช้ได้ 0.20 ใช้ได้ ใช้ได้ 27 

46 0.73 ใช้ได้ 0.13 ใชไ้ม่ได้ ใช้ไม่ได้ - 

47 0.63 ใช้ได้ 0.20 ใช้ได้ ใช้ได้  

48 0.67 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ไม่ได้ 28 

49 0.60 ใช้ได้ 0.40 ใช้ได้ ใช้ได้ 29 

50 0.60 ใช้ได้ 0.27 ใช้ได้ ใช้ได้ 30 

ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับ = 0.84 
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 จากตาราง 29 แสดงให้เห็นว่าขอ้คำถามข้อที่ 1 - 50 ค่าความยาก (p)                  

อยู่ระหว่าง 0.60 – 0.77 และค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.20 – 0.77  

และหาค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับโดยใช้วธิีของคูเดอร์– ริชาร์ดสัน KR20 ได้ค่าความเชื่อมั่น 

ทั้งฉบับเท่ากับ 0.84 คัดเลือกไว้จำนวน  30 ขอ้เมื่อนำข้อสอบที่คัดเลือกไปหาค่า หาค่า

ความเช่ือมั่นทั้งฉบับโดยใช้วธิีของคูเดอร์– ริชาร์ดสัน KR20 ได้ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ

เท่ากับ 0.84  
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ตาราง 30 ค่าดัชนคีวามสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวัดทักษะการคดิวิเคราะห์  

 ผูเ้ชี่ยวชาญ 

 

ข้อคำถาม 

คะแนนของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี  

Σr 

 

IOC 

 

ความหมาย 1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

3 +1 +1 0 +1 +1 4 0.8 สอดคล้อง 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

16 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 สอดคล้อง 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

22 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 สอดคล้อง 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 สอดคล้อง 
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ตาราง 31 ค่าความยาก (p) และค่าอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

ข้อที ่ p แปลผล r แปลผล ผลการพิจารณา ข้อฉบับใหม่ 

1 0.76 ใช้ได้ 0.24 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

2 0.64 ใช้ได้ 0.36 ใช้ได้ ใช้ได้ 1 

3 0.76 ใช้ได้ 0.24 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

4 0.80 ใช้ได้ 0.20 ใช้ได้ ใช้ได้ 2 

5 0.72 ใช้ได้ 0.28 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

6 0.76 ใช้ได้ 0.24 ใช้ได้ ใช้ได้ 3 

7 0.56 ใช้ได้ 0.44 ใช้ได้ ใช้ได้ 4 

8 0.76 ใช้ได้ 0.24 ใช้ได้ ใช้ได้ 5 

9 0.72 ใช้ได้ 0.28 ใช้ได้ ใช้ได้ 6 

10 0.64 ใช้ได้ 0.36 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

11 0.68 ใช้ได้ 0.32 ใช้ได้ ใช้ได้ 7 

12 0.76 ใช้ได้ 0.24 ใช้ได้ ใช้ได้ 8 

13 0.60 ใช้ได้ 0.40 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

14 0.68 ใช้ได้ 0.32 ใช้ได้ ใช้ได้ 9 

15 0.68 ใช้ได้ 0.32 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

16 0.72 ใช้ได้ 0.28 ใช้ได้ ใช้ได้ 10 

17 0.72 ใช้ได้ 0.28 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

18 0.60 ใช้ได้ 0.40 ใช้ได้ ใช้ได้ 11 

19 0.68 ใช้ได้ 0.32 ใช้ได้ ใช้ได้ - 

20 0.72 ใช้ได้ 0.28 ใช้ได้ ใช้ได้ 12 

21 0.64 ใช้ได้ 0.36 ใช้ได้ ใช้ได้ 13 

22 0.72 ใช้ได้ 0.28 ใชไ้ม่ได้ ใชไ้ม่ได้ - 

23 0.76 ใช้ได้ 0.24 ใช้ได้ ใช้ได้ 14 

24 0.68 ใช้ได้ 0.32 ใช้ได้ ใช้ได้ 15 

25 0.84 ใช้ได้ 0.16 ใช้ได้ ใชไ้ม่ได้ - 

ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับ = 0.85 
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 จากตาราง 31 แสดงให้เห็นว่าขอ้คำถามข้อที่ 1-25 ค่าความยาก (p)  

อยู่ระหว่าง 0.56 – 0.84 และค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.16 – 0.44 และหาค่า 

ความเช่ือมั่นทั้งฉบับโดยใช้วธิีของคูเดอร์– ริชาร์ดสัน KR20 ได้ค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับ

เท่ากับ 0.85 

 
 

 

 



  

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก จ  

ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 
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T-TEST PAIRS=หลงัทกัษะการฟัง หลงัการพูด หลงัผลสัมฤทธ์ิ WITH ก่อนการฟัง ก่อนการพูด ก่อนผลสัมฤทธ์ิ 
    (PAIRED) 

  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

 

 
T-Test 
 
 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 หลงัทกัษะการฟัง 13.5625 48 2.11284 .30496 

ก่อนการฟัง 5.5417 48 1.52927 .22073 

Pair 2 หลงัการพูด 13.0417 48 2.25934 .32611 

ก่อนการพูด 3.3125 48 .87898 .12687 

Pair 3 หลงัผลสัมฤทธ์ิ 21.2500 48 3.58187 .51700 

ก่อนผลสัมฤทธ์ิ 5.7083 48 1.98889 .28707 

 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 หลงัทกัษะการฟัง & ก่อนการฟัง 48 .088 .552 

Pair 2 หลงัการพูด & ก่อนการพูด 48 -.017 .907 

Pair 3 หลงัผลสัมฤทธ์ิ & ก่อนผลสัมฤทธ์ิ 48 .228 .118 

 

 
 

                                                                                              Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df 

Sig.  

(2-tailed) Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 หลงัทกัษะการฟัง –  

ก่อนการฟัง 
8.02083 2.49672 .36037 7.29586 8.74580 22.257 47 .000 

Pair 2 หลงัการพูด – ก่อนการพูด 9.72917 2.43852 .35197 9.02110 10.43724 27.642 47 .000 

Pair 3 หลงัผลสัมฤทธ์ิ –  

ก่อนผลสัมฤทธ์ิ 
15.54167 3.67833 .53092 14.47359 16.60974 29.273 47 .000 
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ONEWAY ก่อนการฟัง ก่อนการพูด ก่อนผลสัมฤทธ์ิ BY กลุ่ม 
  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=SCHEFFE ALPHA(0.05). 
 

Oneway 

 

ANOVA 

 

Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

ก่อนการฟัง Between Groups 4.002 2 2.001 .850 .434 

Within Groups 105.914 45 2.354   

Total 109.917 47    

ก่อนการพูด Between Groups 2.065 2 1.032 1.357 .268 

Within Groups 34.248 45 .761   

Total 36.313 47    

ก่อนผลสัมฤทธ์ิ Between Groups 1.669 2 .835 .204 .816 

Within Groups 184.248 45 4.094   

Total 185.917 47    

 

Homogeneous Subsets 
 

 

ก่อนการฟัง 

Scheffea,b   

กลุ่ม N 

Subset for alpha 

= 0.05 

1 

ต ่า 5 5.2000 

สูง. 15 5.2000 

ปานกลาง 28 5.7857 

Sig.  .699 

Means for groups in homogeneous 

subsets are displayed. 

a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 

9.921. 

b. The group sizes are unequal. The 

harmonic mean of the group sizes is used. 

Type I error levels are not guaranteed. 
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ก่อนการพูด 

Scheffea,b   

กลุ่ม N 

Subset for alpha 

= 0.05 

1 

ต ่า 5 2.8000 

ปานกลาง 28 3.2857 

สูง. 15 3.5333 

Sig.  .185 

Means for groups in homogeneous 

subsets are displayed. 

a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 

9.921. 

b. The group sizes are unequal. The 

harmonic mean of the group sizes is used. 

Type I error levels are not guaranteed. 

 

 

ก่อนผลสัมฤทธ์ิ 

Scheffea,b   

กลุ่ม N 

Subset for alpha 

= 0.05 

1 

สูง. 15 5.5333 

ปานกลาง 28 5.7143 

ต ่า 5 6.2000 

Sig.  .765 

Means for groups in homogeneous 

subsets are displayed. 

a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 

9.921. 

b. The group sizes are unequal. The 

harmonic mean of the group sizes is used. 

Type I error levels are not guaranteed. 
 

GLM lis spe act BY critical 

  /METHOD=SSTYPE(3) 

  /INTERCEPT=INCLUDE 
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  /POSTHOC=critical(LSD) 

  /CRITERIA=ALPHA(.05) 

  /DESIGN= critical. 

 

General Linear Model 

 

[DataSet0] C:\Users\lenovo\Documents\pun1.sav 

 

Warnings 

Post hoc tests are not performed for critical because at least one group has fewer than two cases. 

 

  

Between-Subjects Factors 

 N 

critical 4.00 1 

5.00 3 

6.00 2 

7.00 3 

8.00 4 

9.00 5 

10.00 8 

11.00 7 

12.00 8 

13.00 7 
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Multivariate Testsc 

Effect Value F Hypothesis df Error df Sig. 

Intercept Pillai's Trace .990 1188.046a 3.000 36.000 .000 

Wilks' Lambda .010 1188.046a 3.000 36.000 .000 

Hotelling's Trace 99.004 1188.046a 3.000 36.000 .000 

Roy's Largest Root 99.004 1188.046a 3.000 36.000 .000 

critical Pillai's Trace .973 2.028 27.000 114.000 .005 

Wilks' Lambda .225 2.615 27.000 105.781 .000 

Hotelling's Trace 2.610 3.351 27.000 104.000 .000 

Roy's Largest Root 2.263 9.556b 9.000 38.000 .000 

a. Exact statistic 

b. The statistic is an upper bound on F that yields a lower bound on the significance level. 

c. Design: Intercept + criticaj 
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Tests of Between-Subjects Effects 

Source Dependent Variable Type III Sum of 
Squares df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 

dimension1 

lis 112.690a 9 12.521 4.899 .000 

spe 144.804b 9 16.089 6.428 .000 

act 214.270c 9 23.808 2.327 .034 

Intercept 

dimension1 

lis 5175.033 1 5175.033 2024.773 .000 

spe 4685.183 1 4685.183 1871.845 .000 

act 13038.785 1 13038.785 1274.597 .000 

critical 

dimension1 

lis 112.690 9 12.521 4.899 .000 

spe 144.804 9 16.089 6.428 .000 

act 214.270 9 23.808 2.327 .034 

Error 

dimension1 

lis 97.123 38 2.556   

spe 95.113 38 2.503   

act 388.730 38 10.230   

Total 

dimension1 

lis 9039.000 48    

spe 8404.000 48    

act 22278.000 48    

Corrected Total 

dimension1 

lis 209.812 47    

spe 239.917 47    

act 603.000 47    

a. R Squared = .537 (Adjusted R Squared = .427) 

b. R Squared = .604 (Adjusted R Squared = .510) 

c. R Squared = .355 (Adjusted R Squared = .203) 
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ONEWAY หลงัทกัษะการฟัง หลงัการพูด หลงัผลสัมฤทธ์ิ BY กลุ่ม 
  /STATISTICS DESCRIPTIVES HOMOGENEITY 

  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=SCHEFFE ALPHA(0.05). 
 

 
 
Oneway 
 
 

ANOVA 

 

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F Sig. 

หลงัทกัษะการฟัง Between Groups 82.201 2 41.100 14.493 .000 

Within Groups 127.612 45 2.836   

Total 209.813 47    

หลงัการพูด Between Groups 87.755 2 43.877 12.976 .000 

Within Groups 152.162 45 3.381   

Total 239.917 47    

หลงัผลสัมฤทธ์ิ Between Groups 86.400 2 43.200 3.763 .031 

Within Groups 516.600 45 11.480   

Total 603.000 47    
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Post Hoc Tests 

 

 

 

Multiple Comparisons 

Scheffe   

Dependent 

Variable (I) กลุ่ม (J) กลุ่ม 

Mean 

Difference 

(I-J) 

Std. 

Error Sig. 

95% Confidence Interval 

Lower 

Bound 

Upper 

Bound 

หลงัทกัษะการฟัง ต ่า ปานกลาง -2.10714* .81758 .045 -4.1769 -.0374 

สูง. -4.26667* .86961 .000 -6.4681 -2.0652 

ปานกลาง ต ่า 2.10714* .81758 .045 .0374 4.1769 

สูง. -2.15952* .53883 .001 -3.5236 -.7955 

สูง. ต ่า 4.26667* .86961 .000 2.0652 6.4681 

ปานกลาง 2.15952* .53883 .001 .7955 3.5236 

หลงัการพูด ต ่า ปานกลาง -2.44286* .89277 .031 -4.7029 -.1828 

สูง. -4.53333* .94958 .000 -6.9372 -2.1294 

ปานกลาง ต ่า 2.44286* .89277 .031 .1828 4.7029 

สูง. -2.09048* .58838 .004 -3.5800 -.6010 

สูง. ต ่า 4.53333* .94958 .000 2.1294 6.9372 

ปานกลาง 2.09048* .58838 .004 .6010 3.5800 

หลงัผลสัมฤทธ์ิ ต ่า ปานกลาง -.90000 1.64499 .861 -5.0643 3.2643 

สูง. -3.60000 1.74967 .132 -8.0293 .8293 

ปานกลาง ต ่า .90000 1.64499 .861 -3.2643 5.0643 

สูง. -2.70000 1.08413 .055 -5.4445 .0445 

สูง. ต ่า 3.60000 1.74967 .132 -.8293 8.0293 

ปานกลาง 2.70000 1.08413 .055 -.0445 5.4445 

*. The mean difference is significant at the 0.05 level. 
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Homogeneous Subsets 

 

หลังทักษะการฟัง 

Scheffea,b   

กลุ่ม N 

Subset for alpha = 0.05 

1 2 3 

ต ่า 5 11.0000   

ปานกลาง 28  13.1071  

สูง. 15   15.2667 

Sig.  1.000 1.000 1.000 

Means for groups in homogeneous subsets are displayed. 

a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 9.921. 

b. The group sizes are unequal. The harmonic mean of the group 

sizes is used. Type I error levels are not guaranteed. 

 

 

หลังการพูด 

Scheffea,b   

กลุ่ม N 

Subset for alpha = 0.05 

1 2 3 

ต ่า 5 10.2000   

ปานกลาง 28  12.6429  

สูง. 15   14.7333 

Sig.  1.000 1.000 1.000 

Means for groups in homogeneous subsets are displayed. 

a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 9.921. 

b. The group sizes are unequal. The harmonic mean of the group 

sizes is used. Type I error levels are not guaranteed. 
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หลังผลสัมฤทธ์ิ 

Scheffea,b   

กลุ่ม N 

Subset for alpha 

= 0.05 

1 

ต ่า 5 19.6000 

ปานกลาง 28 20.5000 

สูง. 15 23.2000 

Sig.  .071 

Means for groups in homogeneous subsets 

are displayed. 

a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 

9.921. 

b. The group sizes are unequal. The 

harmonic mean of the group sizes is used. 

Type I error levels are not guaranteed. 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัติย่อของผู้วจิัย 
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ประวัตยิ่อของผู้วิจัย 

ชื่อ-สกุล    นางปุณยพัทธ์ โถชาลี 

วันเดือนปีเกิด   6 มนีาคม พ.ศ. 2517 

สถานที่อยู่ปัจจุบัน บ้านเลขที่ 309/3 ชุมชนหนองทรายขาว ตำบลธาตุเชิงชุม  

    อำเภอเมือง จังหวัดสกลนคร  

ตำแหน่งปัจจุบัน  ครู ค.ศ. 2 

สถานที่ทำงาน   โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา ตำบลธาตุเชิงชุม อำเภอเมือง  

    จังหวัดสกลนคร  

    สำนักงานเขตพืน้ที่การศกึษามัธยมศกึษา เขต 23 

ประวัติการศกึษา 

       พ.ศ. 2537  ปริญญาตรีศิลปศาสตรบัณฑติ วชิาเอกภาษาอังกฤษ     

                           สถาบันราชภัฏสกลนคร อำเภอเมือง จังหวัดสกลนคร 

       พ.ศ. 2544  ประกาศนยีบัตรวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช    

                           จังหวัดนนทบุรี 

       พ.ศ. 2549  ประกาศนยีบัตรการอบรมความรู้ภาษาจนี สำหรับครูไทยที่สอน 

    ภาษาจนี  มหาวิทยาลัยแม่ฟ้าหลวงกรุงเทพฯ 

       พ.ศ. 2549      ประกาศนยีบัตรการอบรมครูสอนภาษาจนีเป็นภาษาต่างประเทศ         

                มหาวิทยาลัยยุนหนานนอร์มอล ประเทศสาธารณรัฐประชาชนจนี 

       พ.ศ. 2550     ประกาศนยีบัตรการอบรมความรู้ภาษาจนี สำหรับครูไทยที่สอน 

        ภาษาจนี มหาวิทยาลัยแม่ฟ้าหลวงเชียงราย 

        พ.ศ. 2550    ประกาศนยีบัตรการอบรมครูสอนภาษาจนีเป็นภาษาต่างประเทศ         

           มหาวิทยาลัยหวาเฉียววิทยาเขตจีเ๋หม่ย ประเทศสาธารณรัฐ 

   ประชาชนจนี         

        พ.ศ. 2553    ประกาศนยีบัตรการอบรมครูสอนภาษาจนีเป็นภาษาต่างประเทศ         

                          มหาวิทยาลัยจีห้นาน ประเทศสาธารณรัฐประชาชนจีน     

        พ.ศ. 2555    ประกาศนยีบัตรการอบรมครูสอนภาษาจนี          

                          มหาวิทยาลัยครูเทียนจนิ ประเทศสาธารณรัฐประชาชนจนี 
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        พ.ศ. 2557     ประกาศนยีบัตรผ่านการทดสอบการอบรมครูสอนภาษาจนี 

    ชาวต่างชาติ สถาบันภาษามหาวิทยาลัยครูจี้หนาน  

    ประเทศสาธารณรัฐประชาชนจนี         

        พ.ศ. 2562  ครุศาสตรมหาบัณฑติ (ค.ม.) สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาการศกึษา 

    มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

 

ประวัติการทำงาน 

       พ.ศ. 2540  ตำแหน่ง อาจารย์ 1 ระดับ 3   โรงเรียนหนองแวงวิทยา  

    อำเภอเมือง จังหวัดสกลนคร สำนักงานสามัญศึกษาจังหวัดสกลนคร  

       พ.ศ. 2545  ตำแหน่ง อาจารย์ 1 ระดับ 4    

                  โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา อำเภอเมอืง จังหวัดสกลนคร 

    สำนักงานสามัญศึกษาจังหวัดสกลนคร  

      พ.ศ. 2562  ครู ค.ศ. 2 โรงเรียนธาตุนารายณ์วิทยา อำเภอเมอืง จังหวัดสกลนคร 

                     สังกัดสำนักงานเขตพืน้ที่การศกึษายมศึกษา เขต 23 

 

 

 

 


