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ประกาศคุณูปการ 

 วิทยานิพนธฉ์บับนี้สำเร็จลงได้ด้วยความกรุณาและความช่วยเหลืออย่างดียิ่ง

จาก รองศาสตราจารย์ ดร.ธนานันต์ กุลไพบุตร ประธานท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ ์และ 

รองศาสตราจารย์ ดร.สำราญ กำจัดภัย กรรมการทีป่รึกษาวทิยานิพนธ์ ที่ได้กรุณาให้

คำปรึกษา คำแนะนำ ความช่วยเหลือในการตรวจสอบเครื่องมือในการทำวิจัย ตลอดจน

แก้ไขข้อบกพร่องต่าง ๆ ด้วยความเอาใจใส่และให้กำลงัใจตั้งแต่ต้น ส่งผลให้วิทยานิพนธ์

สำเร็จลุล่วงไปด้วยดี ผู้วิจัยรู้สึกซาบซึ้งในความกรุณาจากท่านอาจารยท์ั้งสอง และผู้วิจัย

ขอกราบขอบพระคุณเปน็อย่างสูงไว้ ณ โอกาสนี้ 

 ขอขอบพระคุณ ดร.อุษา ปราบหงษ์ ผู้ช่วยศาสตราจารย ์ดร.เพลนิพิศ ธรรมรัตน ์

และอาจารย์ผกาพรรณ วะนานาม อาจารย์ประจำคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภัฏ

สกลนคร นางเนาวรตัน์ ประครองญาติ ครูชำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ โรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ และนางสิริพร ไพคำนาม ครชูำนาญการพิเศษ  

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์โรงเรียนแวงพิทยาคม ที่กรุณาเป็นผู้เชี่ยวชาญ 

ในการพิจารณาและให้ข้อเสนอแนะในการปรับปรุงแก้ไขเครื่องมือ ตลอดจนใหค้ำแนะ 

และนำข้อคิดที่เป็นประโยชน์ต่อผู้วิจัย 

 ขอขอบพระคุณ นายอานนท์ อนิทรพาณชิย์ ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ 

ที่อำนวยความสะดวกและให้ความอนุเคราะห์ดำเนินการทดลองในการทำวิจัยครั้งนี้ 

เป็นอย่างดี และขอขอบใจนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 ปีการศกึษา 2562 โรงเรียนมัธยม

วาริชภูมิ อำเภอวาริชภมูิ จังหวัดสกลนคร ที่ให้ความรว่มมือในการทดลองใช้เครื่องมือ 

และเก็บข้อมูลในการทำวิจัยครัง้นี้ด้วยดตีลอดมา 

 ขอขอบพระคุณบิดา มารดา ญาติพี่น้อง ร่วมทั้งเพื่อนนักศึกษาปริญญาโท 

สาขาวิชาวจิัยหลักสตูรและการสอน รุน่ 13 ทุกท่าน ที่ชว่ยเหลอืใหค้ำปรกึษาและเป็นกำลังใจ 

ทำให้การวิจัยครั้งนี้สำเร็จลลุ่วงไปด้วยด ี

 คุณค่าและประโยชนใ์ดที่ได้รับจากวทิยานิพนทฉ์บับนี้ ผู้วิจัยขอมอบเป็นเครื่อง

บูชาพระคณุของบิดา มารดา และครูบาอาจารย์ทุกท่านท่ีได้อบรมเลี้ยงดแูละสนบัสนุน

การศึกษาในครั้งนี้ ด้วยความระลกึในพระคุณเปน็อยา่งสูง 

 

 

พิชยาพร ราชคำ 
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ชื่อเรื่อง    การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน 

    กลับด้าน ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD  

    เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง  

    สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 

ผู้วิจัย    พิชยาพร ราชคำ 

กรรมการท่ีปรึกษา รองศาสตราจารย์ ดร.ธนานันต์ กุลไพบุตร  

    รองศาสตราจารย์ ดร.สำราญ กำจัดภัย 

ปริญญา    ค.ม. (วิจัยหลกัสูตรและการสอน) 

สถาบัน    มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

ปีทีพ่ิมพ ์    2563 

บทคัดย่อ 

 การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อ 1) พฒันากิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง 

พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหนุามดีกรีสอง สำหรับนักเรยีนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 

ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ ร้อยละ 75/75 2) ดัชนปีระสิทธิผลกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามเกณฑม์ากกว่าหรือเท่ากับร้อยละ 50 3) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ 

ทางการเรียนของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลงัเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ และ 4) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตร ์กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครัง้นี้ เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2/6  

โรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 ภาคเรียนที่ 2  

ปีการศกึษา 2562 จำนวน 38 คน ซึง่ไดม้าจากการสุม่แบบกลุม่ (Cluster Random Sampling) 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน และ 3) แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนด้วยกิจกรรม

การเรียนรู้คณิตศาสตร์ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลูได้แก ่ร้อยละ ค่าเฉลี่ย  

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที ชนิดไม่เป็นอิสระต่อกนั (Dependent 

Samples t-test) 

 

 



III 

 ผลการวิจัยพบว่า  

  1. ประสิทธิภาพของการจดักิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรท์ี่พฒันาขึ้น 

มีประสิทธิภาพ 77.51/76.14 ซึ่งสูงกว่าเกณฑท์ีก่ำหนดไว้ที ่75/75 

  2. ดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรท์ีพ่ัฒนาขึ้น 

มีประสทิธิผล 66.17 ซึ่งเปน็ไปตามเกณฑ์ทีต่ั้งไว้ที่มากกว่าหรือเท่ากับร้อยละ 50  

  3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน หลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรท์ี่พัฒนาขึ้น สงูกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

  4. ความพงึพอใจของนักเรยีนต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรท์ี่พัฒนาขึ้น โดยภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด (  = 4.85) 

 

 

คำสำคัญ:  กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์  ห้องเรียนกลับด้าน   

                การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 
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ABSTRACT 

 The purposes of this research were: 1) to develop mathematical learning 

activities based on a Flipped Classroom Approach and a Cooperative Learning STAD 

Model, entitled Polynomial and Factorization Second Degree Polynomial for 

Mathayomsuksa 2 students, to meet the efficiency of 75/75, 2) to determine the 

effectiveness index of the developed mathematical learning activities with standard 

criteria at 50 percent or above, 3) to compare students’ learning achievement before 

and after the intervention, and 4) to examine students' satisfaction toward learning 

through the developed mathematical learning activities. The sample consisted of 38 

students attending Mathayomsuksa 2/6 in the second semester of 2019 academic 

year at Mathayomwaritphume School, selected through cluster random sampling.  

The research instruments included: 1) lesson plans, 2) a learning achievement test, 

and 3) a set of questionnaires assessing students’ satisfaction toward learning through 

the developed mathematical learning activities. The statistics for data analysis were 

percentage, mean, standard deviation, and Dependent Samples t-test. 
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 The findings were as follows: 

  1. The effectiveness of the developed mathematical learning activities 

was 77.51/76.14, which was higher than the defined criteria of 75/75. 

  2. The effectiveness index of the developed mathematical learning 

activities was 66.17, which achieved the defined criteria of 50 percent or above. 

  3. The students’ learning achievement after the intervention was higher 

than that of before the intervention at the .01 level of statistical significance. 

  4. Student satisfaction toward learning through the developed 

mathematical learning activities was at the highest level ( X  = 4.85) overall. 
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                Cooperative Learning STAD Model 
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บทที่ 1 

บทนำ 

ภูมิหลัง 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้บรรจุสาระ

คณิตศาสตรไ์ว้เพื่อให้เยาวชนทุกคนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างต่อเนื่องและตลอดชีวิต  

เน้นให้เยาวชนเปน็ผู้มีความรู้ความสามารถทางคณิตศาสตรท์ีเ่พียงพอ สามารถนำความรู้

ทักษะและกระบวนการทางภาษาท่ีจำเปน็ต่อการพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดียิ่งขึ้น รวมทั้ง

สามารถนำไปเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ และเป็นพื้นฐานในการศึกษาต่อในระดบั

ที่สูงขึ้น โดยผู้เรียนจะต้องไดเ้รียนรู้อย่างสมดุล ระหว่างสาระดา้นความรู้ ทักษะกระบวนการ

ควบคู่ไปกบัคณุธรรมจรยิธรรมและค่านิยมต่าง ๆ คือ มีความรู้ ความเข้าใจในคณิตศาสตร์

พื้นฐานเกี่ยวกับจำนวนและการดำเนินการ การวัดเรขาคณิต พีชคณิต การวิเคราะห์ข้อมูล

ความน่าจะเป็น พร้อมทั้งนำความรู้ไปประยุกตใ์ห้มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร ์

ที่จำเป็น ได้แก่ ความสามารถในการแกป้ัญหาด้วยวิธทีี่หลากหลาย การให้เหตุผล  

การสื่อสาร สือ่ความหมายทางคณติศาสตร ์การเชื่อมโยงความรู้ทางคณติศาสตรก์ับ

ศาสตร์อื่น ๆ มีความสามารถดำเนินงานอย่างเป็นระบบ มีระเบียบ มีวนิัย มีความรับผิดชอบ 

มีความรอบคอบ สร้างความเชื่อมัน่ในตนเอง มีความตระหนักในคุณค่าและมีเจตคติที่ดี 

ต่อวิชาคณิตศาสตร ์(กระทรวงศึกษาธิการ, 2552, หน้า 6) 

 จากแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหง่ชาติ ฉบับที่ 12 (พ.ศ. 2560-2564)  

ที่มีวตัถุประสงค์ในการเตรียมคนในสังคมไทยให้มีทักษะในการดำรงชีวิตสำหรับโลก 

ในศตวรรษท่ี 21 ซึ่งประกอบด้วยทักษะชวีิตและการทำงาน ทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม 

และทักษะด้านสารสนเทศสื่อและเทคโนโลยีโดยพัฒนาเด็กในวัยเรียนและวัยรุ่นใหม้ีทกัษะ

การคิดวิเคราะห์อย่างเป็นระบบมีความคิดสร้างสรรค์ มีทกัษะการทำงานและการใช้ชีวิต 

ที่พร้อมเข้าสูต่ลาดงาน ผ่านกระบวนการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้เด็กมกีารเรียนรู้จากการปฏิบัติ

จริงและสอดคล้องกับพัฒนาการของสมองในแต่ละช่วงวัยเน้นพัฒนาทักษะพื้นฐาน 



2 

ด้านศิลปะด้านภาษาต่างประเทศด้านวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยีดา้นวิศวกรรมศาสตร์

และดา้นคณิตศาสตร์ (สำนักนายกรัฐมนตรี, 2560, หน้า 65-68) จะเห็นไดว้่าคณิตศาสตร์

เป็นวิชาหนึง่ทีม่ีความสำคญัในการพฒันาทักษะให้เกิดขึ้นกับนักเรียน 

 การส่งเสริมให้ผู้เรียนมีทักษะทีจ่ำเป็นสำหรับการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21  

เป็นสำคัญ นั่นคือ การเตรยีมผู้เรียนให้มีทักษะด้านการคิดวเิคราะหก์ารคิดอย่างมี

วิจารณญาณ การแก้ปัญหาการคิดสร้างสรรค์ การใช้เทคโนโลยีการสื่อสารและการร่วมมือ 

ซึ่งจะส่งผลให้ผู้เรียนรู้เท่าทันการเปล่ียนแปลงของระบบเศรษฐกิจ สังคม วัฒนธรรม  

และสภาพแวดล้อม สามารถแข่งขนัและอยู่ร่วมกับประชาคมโลกได ้ทั้งนี้การจัดการเรียนรู้

คณิตศาสตรท์ีป่ระสบความสำเร็จนั้น จะต้องเตรียมผูเ้รียนให้มีความพร้อมที่จะเรียนรู้ 

สิ่งต่าง ๆ พรอ้มที่จะประกอบอาชีพเมื่อจบการศึกษาหรือสามารถศึกษาต่อในระดับที่สงูขึ้น 

ดังนั้น สถานศึกษาควรจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมตามศักยภาพของผู้เรียน 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, หน้า 1) 

 คณิตศาสตรม์ีบทบาทสำคญัยิ่งต่อความสำเร็จในการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 

เนื่องจากคณติศาสตร์ช่วยให้มนุษย์มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค ์คิดอยา่งมีเหตุผล เป็นระบบ

มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างรอบคอบและถีถ่้วน ช่วยให้

คาดการณ์ วางแผน ตัดสนิใจ แกป้ัญหา ได้อย่างถูกต้องเหมาะสม และสามารถนำไปใช้ใน

ชีวิตจริงได้อยา่งมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ คณิตศาสตร์ยงัเป็นเครือ่งมือในการศึกษา 

ด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และศาสตร์อืน่ ๆ อันเป็นรากฐานในการพัฒนาทรัพยากร

บุคคลของชาติให้มีคุณภาพและพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศให้ทัดเทียมกับนานาชาติ 

ดังนั้นคณิตศาสตร์จึงจำเป็นต้องมีการพฒันาอย่างต่อเนื่อง เพื่อใหท้ันสมยัและสอดคล้อง

กับสภาพเศรษฐกิจ สังคม และความรู้ทางวิทยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยี ทีเ่จริญก้าวหน้า

อย่างรวดเร็วในยุคโลกาภิวตัน ์

 การจัดการเรยีนรู้คณติศาสตร์เพ่ือให้นักเรียนมีคุณภาพตามเป้าหมายของ

หลักสูตร ผู้สอนจะต้องมีการออกแบบการจัดการเรียนการสอนในแนวใหม ่โดยให้นักเรียน

มบีทบาทในการกำหนดเป้าหมายวางแผนและรับผิดชอบการเรียนรูด้ว้ยตนเอง เสาะแสวงหา

ความรู้ เข้าถึงแหล่งการเรยีนรู้ วิเคราะห์ สังเคราะหข์้อความรู้ ตั้งคำถามคิดหาคำตอบ 

หรือหาแนวทางแก้ปัญหาด้วยวิธีการต่าง ๆ ลงมือปฏิบตัิจรงิสรุปสิง่ทีไ่ด้เรียนรู้ด้วยตนเอง

และนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ มีปฏิสัมพันธ์ทำงานทำกิจกรรมร่วมกับ 
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กลุ่มและครูประเมินและพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของตนเองอย่างต่อเนื่อง 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2552, หน้า 26) ซึ่งสอดคล้องกับพีระมิดการเรียนรู้ที่แสดงให้เห็น

ว่าการเรียนรู้แบบการบรรยาย จะมีอัตราการเรียนรู้เพียง 5% ในทางตรงข้าม การสอน 

คนอื่น หรือลงมือทำเอาความรู้มาใช้ในทันที จะมีอัตราการเรียนรู้ถงึ 90% แสดงให้เห็นว่า

การเรียนรู้จากการรับการถ่ายทอดเพียงอย่างเดยีว จะเกิดการเรยีนรู้น้อยกว่าการเรียนรู้

จากการสร้างองค์ความรู้ดว้ยตนเองผ่านการลงมือทำและการคิด ซึ่งทำให้เกิดการเรียนรู ้

ที่แทจ้ริง (วิจารณ์ พานิช, 2556, หน้า 28) 

 จากรายงานการประเมินผลการทดสอบระดับชาติ (National Testing: NT)  

ผลการเรียนรูค้ณิตศาสตรข์องผู้เรียน ในหลายปีที่ผ่านมา บ่งชี้ให้เห็นคะแนนเฉลี่ยของ

ความสามารถพื้นฐานในด้านคำนวณ (Numeracy) และด้านเหตุผล (Reasoning Ability)  

ซึ่งเป็นความสามารถพืน้ฐานทีเ่กี่ยวขอ้งกับการเรยีนรูค้ณติศาสตร์ของผู้เรียนชัน้ประถมศกึษา

ปีที่ 3 ทั่วประเทศ ต่ำกว่ารอ้ยละ 50 ซึ่งเป็นมาตรฐานขัน้ต่ำ โดยเฉพาะอย่างยิ่งคะแนนเฉลี่ย

ความสามารถดา้นคำนวณต่ำกว่าทุก ๆ ดา้น เชน่เดยีวกับการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ

ขั้นพื้นฐาน (Ordinary National Educational Test: O-NET) ที่บ่งชี้ว่าผูเ้รียนชั้นประถมศึกษา

ปีที่ 6 ผู้เรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 และผูเ้รียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่6 มีคะแนนเฉลี่ย 

ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ต่ำกว่าร้อยละ 50 ซ่ึงเป็นมาตรฐานขัน้ต่ำ 

(สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2560, หน้า 5) 

 ปัจจุบันเทคโนโลยีด้านคอมพิวเตอร ์และเครือข่ายอนิเตอร์เนต็ได้มีการพัฒนา

อย่างกว้างขวางและรวดเร็วจนทำให้ผูค้นทั้งหลายได ้ใชป้ระโยชนจ์ากเทคโนโลยใีนการ

สื่อสารและการทำงานไดอ้ย่างสะดวกสบายและมีประสทิธิภาพ (กุหลาบ สมิาชัย, 2552, 

หน้า 83) และจากการที่ผู้วิจยัไดส้ัมภาษณ์นักเรียนที่สอนในปัจจุบัน ซึ่งเป็นนักเรียนระดับ 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 พบว่านักเรียนทุกคนไดม้ีโอกาสใช้งานคอมพิวเตอร์ และอินเตอร์เน็ต 

ทีบ่้านทกุวัน วันละไมต่่ำกว่า 2 ชั่วโมง โดยเฉลีย่ ซึ่งส่วนใหญน่ักเรียนจะใช้งานในเรื่องของ 

Social Network ดังนั้น จึงควรมีการประยุกตใ์ช้คอมพิวเตอร์ และอินเตอร์เน็ต เป็นสื่อ 

การเรียนการสอน ICT ช่วยให้นักเรียนไดเ้รียนรู้อย่างสะดวกสบายและแปลกใหมไ่ม่น่าเบื่อ 

เหมาะสมกับพฤติกรรมการใช้ชีวิตประจำวันของนักเรียน และในการเรียนการสอนโดยใช้ 

ICT เป็นสื่อการเรียนการสอนและเป็นเครือ่งมือที่สำคญั ซึ่งในปัจจุบันมีหลากหลายรูปแบบ 

ให้เลือกใช้ตามความสะดวกของครูผู้สอน (อุมารินทร ์คำญา, 2553, หน้า 82)  
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 จากที่ผูว้ิจัยไดท้ำการสอนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง ชัน้มัธยมศึกษาปีที ่2 ซึ่งได้ใช้วิธีการสอนแบบดั้งเดิม กลา่วคือ 

ในชั่วโมงเรียนครูจะมีการจดัการเรียนการสอนโดยใช้หนังสือเรียนและการนำเสนอจาก 

Power Point และมกีารใหก้ารบา้นนักเรยีนไปทำที่บา้นแล้วนำมาสง่ในชั่วโมงต่อไป ปรากฏว่า 

นักเรียนบางคนส่งการบ้านไม่ครบตามท่ีมอบหมาย เนื่องจากบางคนไม่มีความเข้าใจเนื้อหา

ในจุดที่ซบัซ้อน และบางคนแก้โจทย์ปัญหาด้วยตนเองไม่ได้ เนื่องจากนักเรียนกลุม่ดังกล่าว

มีเวลาเรยีนนอ้ยเพราะต้องร่วมกจิกรรมอื่น ๆ ของโรงเรียน ซึง่บางครั้งเป็นกิจกรรมที่นักเรยีน

ไม่สามารถจะหลีกเล่ียงได้ เช่น การแข่งขนัหรือการประกวดผลงานของนักเรียน ทำให้เรียน

ไม่ทันเพ่ือนในห้องเรียน ส่วนนกัเรียนในกลุ่มทีม่ีเวลาเรียนเพียงพอตามปกตนิั้น บางคน 

มีความเบื่อหน่ายกบัการเรียนการสอนแบบเดิม ๆ เนื่องจากเนื้อหาค่อนข้างมากและยาก 

ที่จะเข้าใจ ทำให้ทัศนคติท่ีมีต่อวิชาคณิตศาสตรน์ั้นต่ำกว่าวิชาอื่น  

 ปัญหาการจัดการเรียนการสอนที่ได้กล่าวมา ทำให้ผู้วิจัยได้สนใจศกึษาวิธีการ

จัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์แนวใหม่ เพื่อให้สอดคล้องกบัเนื้อหาในรายวิชา

คณิตศาสตรท์ี่มีความซับซ้อนเข้าใจยาก ประกอบกับสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) กระทรวงศกึษาธิการ ได้เสนอแนวทางและส่งเสรมิให้ครูในโรงเรียน 

หันมาใช้วิธีการสอนท่ีเรียนกวา่ “ห้องเรียนกลับด้าน” (Flipped Classroom) ซึง่แนวคิด 

ของห้องเรียนกลับด้านเริ่มจากที่มีนักเรียนบางส่วนในห้องเรียนถกูดึงไปทำกิจกรรมอืน่ ๆ 

ทำให้ไม่สามารถเข้าห้องเรยีนได้ครบถ้วน เชน่ นักเรียนที่เปน็นักกีฬา นักเรียนที่ต้องทำงาน

นอกเวลา หรือกิจกรรมอืน่ที่ต้องใช้เวลาในการเดินทาง หรือแม้กระทั่งเนื้อหาวิชาทีใ่ช้เวลา

ในการทำความเข้าใจมาก ๆ จนไม่สามารถจัดได้หมดในชั่วโมงเรียน โดยเป็นการสอนเดิม

จากการเรียนที่ห้องแล้วไปทำการบ้านหรืองานมอบหมายต่าง ๆ ท่ีบ้านแล้วเปลี่ยนไปเป็น

การเรียนทีบ่้านจากสื่อการสอน ไฟล์วีดีโอที่ครูสร้าง หรือจากเว็บไซต์ที่ครกูำหนด  

แล้วนำงานที่ได้รับมอบหมายจากเนื้อหาทีไ่ด้เรียน มาทำที่ห้องเรียน ฝึกคิด วิเคราะห์  

แก้ปัญหาและนำมาอภิปรายร่วมกันในห้องเรียน โดยมีครูคอยให้คำแนะนำอย่างใกล้ชิด 

(สุรศักดิ์ ปาเฮ, 2556, หน้า 1-5) 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูต้ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน เป็นการจัดการเรียน

การสอนที่สวนทางกับสิ่งทีเ่ป็นอยูป่ัจจุบนั ใช้เทคโนโลยีทางการศึกษา บวกกับการจัด

กิจกรรมในหอ้งเรียน เนื่องจากเวลาในหอ้งเรียนมีจำกดั โดยใหน้ักเรียนศึกษาความรู้ 

ผ่านอินเตอร์เน็ตนอกห้องเรียน นอกเวลาเรียน ส่วนในห้องเรียนจะเป็นการจัดกิจกรรม  
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นำการบ้านมาทำในห้องเรยีนแทน วิธีนี้เด็กมีเวลาดกูารสอนของครูผ่านวีดีโอออนไลน์ 

สามารถปรึกษาพูดคุยกบัเพื่อนหรือครู ด้วยโปรแกรมสนทนาออนไลน์ก็ได ้ในหอ้งเรียน 

ครูให้นักเรียนทำงานทีเ่กี่ยวข้องกับเนื้อหาที่ดูผ่านวีดโีอ เพื่อทำความเข้าใจหลักการความรู้

ผ่านกิจกรรม การที่จะให้นกัเรียนเข้าใจในหลักการความรู้บางอย่างอาจมีเวลาไม่พอ  

ดังนั้น การศึกษาความรู้จากการสอนผ่านวีดโีอที่ครูไดบ้ันทึกไว้แล้ว รวมทั้งการอ่านหนังสือ

เพิ่มเติม ปรึกษาเพื่อนหรือครูออนไลน์ สามารถทำได้ลว่งหน้านอกหอ้งเรียน ส่วนเวลา 

ในห้องเรียน ครูก็สร้างสภาวะแวดล้อมให้เหมาะกับการจัดกิจกรรมที่ออบแบบไว้ เพื่อให้

เด็กได้ลงมือปฏิบัติ โดยครูจะเป็นผู้ให้คำแนะนำเมื่อเด็กมีคำถาม หรือติดปัญหาทีแ่ก้ไม่ได้ 

ให้คำแนะนำหลักการท่ีเข้าใจยาก หรือปญัหาที่เด็กพบ วิธีนี้จะทำให้เด็กเข้าใจความรู้ และ

เชื่อมโยงในหลักการมากย่ิงขึ้น นอกจากนั้นครูผู้สอนควรให้ความสำคัญ ส่งเสริมให้ผู้เรียน

ได้ลงมือทำกจิกรรมต่าง ๆ ด้วยตนเอง โดยครูผู้สอนมีการจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือ 

(Cooperative Learning) ซึ่งเป็นแนวคิดทีเ่น้นการฝึกทักษะต่าง ๆ จากการลงมือปฏิบตัิ 

ด้วยตนเองและร่วมมือกันเป็นกลุ่ม 

 จากการศึกษาเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรูแ้บบกลุ่มร่วมมือ นับว่าเป็นวิธีการ

จัดการสอนทีต่อบสนองผู้เรยีนที่มีความแตกต่างระหว่างบุคคลไดเ้ป็นอย่างด ีรวมทัง้ 

ส่งเสรมิความร่วมมือในการทำงานกลุ่มและรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม ทีส่่งเสริม

ความสามารถในการแก้ปญัหาคณิตศาสตร์ได้ คือ การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

ซึ่งเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนที่จัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนที่เรียนร่วมกนัเป็นกลุ่ม  

ที่มีความสามารถแตกต่างกัน คือ เก่ง ปานกลาง และออ่น ครูกำหนดบทเรียนและงาน 

ของกลุ่มไว้ และครูทำการสอนบทเรียนให้นกัเรียนทั้งช้ันแล้วให้แตล่ะกลุ่มทำงานตาม 

ที่กำหนด นักเรียนในกลุ่มชว่ยเหลือกนั เด็กเก่งช่วยกนัตรวจงานของเพื่อนให้ถูกต้องก่อน

นำส่งคร ูนักเรียนต่างคนตา่งทำข้อสอบแล้วนำคะแนนของแต่ละคนมารวมกันเป็นคะแนน

ของกลุ่ม ครูจัดลำดับของคะแนนทุกกลุ่ม ปิดประกาศให้ทกุคนทราบ การจัดกิจกรรม 

การเรียนรู้คณิศาสตรร์่วมกับการเรียนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD เป็นการจัดจดักิจกรรม

การเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ ซึ่งในการจัดกิจกรรมการเรียนเป็นกลุ่มเล็ก ๆ 

สมาชิกในกลุม่มีความสามารถแตกต่างกันผู้เรียนแลกเปล่ียนเรียนรู้ความคิดเห็นช่วยเหลือ

ซึ่งกันและกนั จัดกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้คิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ อภิปราย 

สร้างองค์ความรู้ และสรุปองค์ความรู้ด้วยตนเอง  
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 จากสภาพปญัหาและความสำคัญดังกล่าวข้างต้น ผู้วิจัยได้ตระหนักถึง

ความสำคัญในการปรับปรงุและพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรใ์ห้สอดคล้อง 

และมีความเหมาะสมกบัความต้องการของผู้เรียนอย่างแท้จริง จึงมคีวามสนใจท่ีจะนำตาม

แนวคิดห้องเรียนกลบัด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมอืรูปแบบ STAD มาใช้เป็นแนวทาง 

การปรับปรุงและพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้คณติศาสตร์ เรื่อง พหุนามและการแยก 

ตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่2 ขึ้นมาเพ่ือพัฒนา

กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรใ์ห้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผล  

และเพื่อให้เกิดความรู้ความเข้าใจเพื่อใช้เป็นพื้นฐานการศึกษาในระดับชั้นที่สูงขึน้ไป 

คำถามของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดคำถามของการวิจัยไว้ ดังนี ้

  1. กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลบัด้านร่วมกับ

การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตวัประกอบของพหุนาม

ดีกรีสอง สำหรับนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ ร้อยละ 75/75 

หรือไม่อย่างไร 

  2. กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลบัด้านร่วมกับ

การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนาม

ดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีค่าดัชนีประสทิธิผลตามเกณฑ์ มากกว่า

หรือเท่ากับรอ้ยละ 50 หรือไม่อย่างไร 

  3. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหนุามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนหรือไม ่อย่างไร 

  4. ความพงึพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

อยู่ในระดับใด 
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ความมุ่งหมายของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดความมุ่งหมายของการวิจัยไว้ ดังนี ้

  1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน

ร่วมกบัรูปแบบการเรียนรู้แบบรว่มมือรปูแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ ์

ร้อยละ 75/75  

  2. เพื่อศึกษาประสทิธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม 

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่2  

มีดัชนีประสทิธิผลตามเกณฑ์ มากกว่าหรือเท่ากับร้อยละ 50 

  3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนของนักเรียน ระหว่างก่อนเรียน

และหลังเรียน ด้วยกิจกรรมการเรยีนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับ

รูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

  4. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ 

STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 

สมมติฐานของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดสมมติฐานของการวิจัยไว้ ดังนี ้
  1. กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลบัด้านร่วมกับ

รูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีประสิทธิภาพตามเกณฑ ์

ร้อยละ 75/75  
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  2. กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลบัด้านร่วมกับ

รูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีค่าดัชนีประสทิธิผลตามเกณฑ์

มากกว่าร้อยละ 50 

  3. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนหลังเรียนด้วยกจิกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ 

STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 สงูกว่าก่อนเรียน 

  4. ความพึงพอใจของนักเรยีนต่อการเรียนดว้ยกจิกรรมการเรยีนรู้คณิตศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง 

พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหนุามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2   

อยู่ในระดับมากขึ้นไป 

ความสำคญัของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ให้ความสำคัญของการวิจัยไว้ ดังนี ้

  1. ได้กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับ

รูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

  2. เป็นแนวทางให้ผู้ที่สนใจสามารถนำแนวคิดเกี่ยวกบัแนวคิดห้องเรียน 

กลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบรว่มมือรูปแบบ STAD ไปพัฒนาการเรียนการสอน 

ในเนื้อหาบทอื่น และกลุม่สาระอื่นต่อไป 

ขอบเขตของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้กำหนดขอบเขตของการวิจยัไว้ ดังนี ้

  1. ประชากรและกลุ่มตัวอยา่ง 

   1.1 ประชากรทีใ่ช้ในการศึกษาครั้งนี้ เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

ภาคเรียนที ่2 ปีการศกึษา 2562 โรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ อำเภอวาริชภมูิ จังหวัดสกลนคร 

สำนักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 จำนวน 3 ห้องเรียน จำนวน 115 คน 
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   1.2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2562 โรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ อำเภอวาริชภมูิ จังหวัดสกลนคร 

สำนักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 จำนวน 1 ห้องเรียน คือ นักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2/6 จำนวน 38 คน ซึง่ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random 

sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยการสุ่ม เนื่องจากแต่ละห้องเรียนประกอบไปด้วย

นักเรียนที่คละความสามารถ  

  2. เนื้อหา 

   เนื้อหาทีน่ำมาสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง พหนุามและการแยก 

ตัวประกอบของพหุนามดกีรีสอง เป็นเนือ้หาในรายวิชาคณิตศาสตร์ ตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) เรื่อง พหุนามและ 

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง ประกอบด้วย เนื้อหาทั้งหมด 8 เรื่อง ดงันี้ 

    1) การบวกและการลบเอกนาม 

    2) การบวกและการลบพหนุาม 

    3) การคูณพหุนาม 

    4) การหารพหุนามด้วยเอกนาม 

    5) การแยกตัวประกอบของพหุนามโดยใช้สมบัติการแจกแจง 

    6) การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีองตัวแปรเดียว 

    7) การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีองที่เป็นกำลังสองสมบรูณ ์

    8) การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีองที่เป็นผลต่างกำลังสอง 

  3. ตัวแปรที่ศึกษา 

   3.1 ตัวแปรอิสระ 

    ตัวแปรอิสระ คือ การจัดกิจกรรมการเรยีนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

   3.2 ตัวแปรตาม  

    3.2.1 ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้

    3.3.2 ดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ 

    3.3.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์

    3.3.4 ความพึงพอใจต่อการเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
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  4. ระยะเวลาในการวิจัย 

   การวิจัยครั้งนี้ใช้ระยะเวลาในการดำเนินการทดลอง ในภาคเรียนท่ี 2  

ปีการศึกษา 2562 โดยการสอนในชั่วโมงปกติ จำนวน 9 แผนการจัดการเรยีนรู้ 19 ชั่วโมง  

โดยไม่รวมเวลาที่ใช้ในการทดสอบก่อนเรียนและหลงัเรียน 

กรอบแนวคิดของการวิจัย 

 รูปแบบกิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับ

รูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ผู้วิจัยไดก้ำหนดกรอบแนวคิด

ของการวิจัยไว้ ดังภาพประกอบ 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ตามแนวคิดห้องเรียน

กลับด้าน คือ กระบวนการเรยีนการสอนจาก 

การบรรยายเนื้อหาหน้าชั้นเรยีนเปน็การเรียนรู้ 

จากสื่อการสอน วดิีทัศน์ที่ครูสร้างขึน้ แล้วนำ 

องค์ความรูท้ี่ได้มาอภิปรายร่วมกันในห้องเรียน  

มคีรูคอยเป็นผู้ใหค้ำแนะนำอย่างใกล้ชิด  

การจัดกิจกรรมการเรยีนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรยีนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมอืรูปแบบ STAD 

มขีั้นตอนในการจัดกจิกรรม ดังนี ้

กิจกรรมนอกห้องเรียน (จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลบัด้าน) 

   ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมความรู้ นักเรียนศึกษาเนื้อหาที่จะเรยีน สืบคน้ข้อมูล จากวีดีทัศน ์

   ขั้นที่ 2 ขั้นสร้างองค์ความรู ้นักเรียนสร้างองค์ความรู้จากการศึกษาเนือ้หาจากสื่อวดีีทัศน์ด้วยตนเอง 

   ขั้นที่ 3 ขั้นนำเสนอและประยุกต์ใช ้นำปัญหาทีเ่กิดจากการสร้างองค์ความรู้มาแลกเปลี่ยนระหว่างเพื่อนร่วมชั้นและครูผูส้อน 

กิจกรรมในห้องเรยีน (จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD) 

   ขั้นที่ 1 ขั้นนำเสนอเนื้อหา นักเรียนและครูอภปิรายร่วมกัน เกี่ยวกับปญัหาหรือขอ้สงสัยที่ได้จากการศึกษาข้อมูลจากสื่อที่ครผูู้สอน

เตรียมให ้

   ขั้นที่ 2 ขั้นปฏบิัตกิจิกรรมกลุ่ม ครูผู้สอนแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 3–4 คน ทีม่คีวามสามารถแตกต่างกัน คือ เก่ง  

ปานกลาง อ่อน อยู่ในกลุ่มเดียวกัน ทำกิจกรรมร่วมกัน 

   ขั้นที่ 3 ขั้นทดสอบย่อย  

   ขั้นที่ 4 ขั้นปรับปรุงคะแนน  

   ขั้นที่ 5 ขั้นการตระหนักถงึความสำเร็จของกลุ่ม 

การจัดกิจกรรมการเรยีนรู้รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ 

STAD คือ การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยการแบ่งนักเรียน

ออกเป็นกลุ่ม ๆ นักเรียนภายในกลุ่มคละความสามารถ จะต้อง

ช่วยเหลือกันและให้สมาชิกทุกคนในกลุ่มมีความเข้าใจในเนื้อหา 

หน่วยนั้น ๆ มีการทดสอบย่อยเป็นรายบุคคล คะแนนที่ได้จะเป็น

คะแนนเฉลี่ยของกลุ่ม  

1. ประสิทธิภาพของกจิกรรมการเรียนรู ้

2. ดัชนีประสิทธิผลของกจิกรรมการเรียนรู ้

3. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร ์

4. ความพงึพอใจต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตร์ 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดของการวิจัย 
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นิยามศัพท์เฉพาะ 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้นิยามศัพท์เฉพาะไว้ ดังนี้  

  1. การเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน หมายถึง กระบวนการเรยีน 

การสอน ซึ่งเปลี่ยนวิธีการสอนจากการบรรยายเนื้อหาหน้าชั้นเรียน เป็นการออกแบบ

กิจกรรมต่าง ๆ มุง่เน้นให้ผูเ้รียนได้ปฏบิัติงาน เพื่อฝึกการวิเคราะห์ และการแกโ้จทย์ปัญหา 

ผู้เรียนจะเรียนรู้จากสื่อการสอน วิดีทัศนท์ี่ครูสร้าง หรือจากเว็บไซต์ที่ครกูำหนดให้ 

นอกห้องเรียน แล้วนำองคค์วามรู้มาอภิปรายร่วมกันในห้องเรียน มีครูเป็นผู้คอยช่วยเหลือ 

อำนวยความสะดวก และให้คำแนะนำอย่างใกล้ชิด ซ่ึงผู้วิจัยได้กำหนดไว ้3 ขัน้ตอน ดังนี้  

   1.1 ขั้นเตรียมความรู้ นักเรียนศึกษาเนื้อหาทีจ่ะเรียน สืบค้นข้อมูล  

โดยอาศัยสื่อจากวีดีทัศน์หรือเว็ปไซตท์ี่ครูเตรียมให้  

   1.2 ขั้นสร้างองค์ความรู้ นักเรียนสร้างองค์ความรู้จากการศึกษาเนื้อหา

จากสื่อวีดทีัศน์หรือเว็ปไซตท์ี่ครูเตรียมให้ด้วยตนเอง บันทึกปัญหา ข้อสงสัย ลงในกระดาน

สำหรับอภิปรายออนไลน์หรือสมุดประจำรายวิชา 

   1.3 ขั้นนำเสนอและประยุกต์ใช้ เป็นการแลกเปลี่ยนปญัหาทีเ่กิดจาก 

การสร้างองคค์วามรู้ระหว่างเพื่อนร่วมชั้นและครูผู้สอน 

  2. การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD หมายถึง การจัดกิจกรรม 

การเรียนการสอนโดยการแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม ๆ ละ 4–5 คน ทีม่ีความสามารถ

แตกต่างกัน คือ เก่ง ปานกลาง อ่อน อยูใ่นกลุ่มเดียวกัน โดยการทำกิจกรรมร่วมกัน ซึ่งให้

แต่ละกลุม่จะต้องทำกิจกรรมตามเวลาทีค่รูกำหนด นักเรียนภายในกลุ่มจะต้องชว่ยเหลือ

กันและกันใหส้มาชิกทุกคนในกลุ่มมีความเข้าใจในเนื้อหาหน่วยนั้น ๆ มีการทดสอบย่อย

เป็นรายบุคคล ซึ่งจะไม่ให้ช่วยเหลือกนั ครูนำคะแนนผลการทดสอบย่อยมาคิดเป็นคะแนน

ความก้าวหนา้ของแต่ละคน และของกลุ่ม คะแนนที่ได้จะเปน็คะแนนเฉล่ียของกลุ่ม  

ซึง่ถือเป็นคะแนนความก้าวหน้าของกลุ่ม กลุม่ที่ได้คะแนนสงูสุดจะได้รบัรางวัล  

หรือคำชมเชย ซึ่งมีขัน้ตอน 5 ขั้น ดงันี้  

   2.1 ขั้นนำเสนอเนื้อหา นักเรียนและครูอภิปรายร่วมกัน เกี่ยวกับปญัหา

หรือข้อสงสัยทีไ่ด้จากการศึกษาข้อมูลจากสื่อที่ครูผู้สอนเตรียมให้ จนได้ข้อสรุปแน่ชัด 
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   2.2 ขั้นปฏิบตัิกิจกรรมกลุ่ม ครูผู้สอนแบง่นักเรียนออกเปน็กลุ่ม กลุ่มละ 

3–4 คน ทีม่ีความสามารถแตกต่างกัน คอื เก่ง ปานกลาง อ่อน อยูใ่นกลุ่มเดยีวกันทำกิจกรรม

ร่วมกนั นักเรยีนช่วยเหลือกันและกันในระหว่างกลุ่ม จนแน่ใจว่าสมาชิกทุกคนในกลุ่ม 

มีความเข้าใจในเนื้อหาหน่วยนั้น ๆ ครูผู้สอนคอยให้คำแนะนำ 

   2.3 ขัน้ทดสอบย่อย ครูให้นักเรยีนทุกคนทำขอ้สอบย่อย โดยคิดเป็นคะแนน

พัฒนาการรายบคุคล 

   2.4 ขั้นปรับปรุงคะแนน ครูเปิดโอกาสใหน้ักเรียนที่ไม่ผา่นเกณฑ ์

ในการทดสอบย่อย ได้พัฒนาความสามารถของตนอย่างเตม็ที่โดยมีเพื่อนในกลุ่มคอย

ช่วยเหลือ เพื่อปรับปรุงคะแนนของตนเองให้สงูขึ้น 

   2.5 ขั้นการตระหนกัถึงความสำเร็จของกลุ่ม ครูนำคะแนนของแต่ละคน

ในกลุม่มารวมกันแล้วหาคะแนนเฉล่ียออกมาเป็นคะแนนของกลุ่ม  กลุ่มทีไ่ด้คะแนนสูงสุด

ได้รบัรางวัลหรือติดประกาศชมเชย 

  3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียน 

กลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD หมายถงึ แนวทาง 

การจัดประสบการณก์ารเรียนรู้คณิตศาสตร์เพ่ือให้นักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจ สามารถ

อธิบายหรือสรุปความคิดที่มตี่อเนื้อหา เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนาม 

โดยใช้แนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD  

เป็นเครื่องมือที่ช่วยในการเรียนรู้ ซ่ึงผู้วิจัยได้กำหนดขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  

2 กิจกรรม คอื กิจกรรมนอกชั้นเรียน ผูว้ิจัยใช้แนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ส่วนกิจกรรม 

ในชั้นเรียน ผู้วิจัยใช้การเรียนรูรู้ปแบบรว่มมือรูปแบบ STAD ดังนี ้

   กิจกรรมนอกชั้นเรียน 

    ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมความรู้ นกัเรียนศึกษาเนื้อหาทีจ่ะเรียน สบืค้นข้อมลู 

โดยอาศัยสื่อจากวีดีทัศน์หรือเว็ปไซต ์ทีค่รูเตรียมให้  

    ขั้นที่ 2 ขัน้สรา้งองค์ความรู้ นักเรียนสร้างองค์ความรูจ้ากการศึกษา

เนื้อหาจากสือ่วีดีทัศน์หรือเว็ปไซต์ที่ครูเตรียมให้ด้วยตนเอง บนัทึกปัญหา ข้อสงสัย  

ลงในกระดานสำหรับอภิปรายออนไลนห์รือสมุดประจำรายวิชา 

    ขั้นที่ 3 ขั้นนำเสนอและประยุกตใ์ช้ เป็นการแลกเปลี่ยนปัญหา 

ที่เกิดจากการสร้างองค์ความรู้ระหว่างเพื่อนร่วมชั้นและครูผู้สอน 
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   กิจจกรรมในชั้นเรียน 

    ขั้นที่ 1 ขั้นนำเสนอเนื้อหา ครูอภิปรายร่วมกันกับนักเรียน เกี่ยวกบั

ปัญหาหรือขอ้สงสัยที่ไดจ้ากการศึกษาขอ้มูลจากสื่อที่ครูผู้สอนเตรียมให้ จนไดข้อ้สรุปแน่ชัด 

    ขั้นที่ 2 ขัน้ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ครูผู้สอนแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม 

กลุ่มละ 4–5 คน ที่มีความสามารถแตกต่างกนั คือ เก่ง ปานกลาง อ่อน อยู่ในกลุ่มเดียวกัน

ทำกิจกรรมรว่มกัน นกัเรียนช่วยเหลือกนัและกันในระหว่างกลุ่ม จนแน่ใจว่าสมาชิกทุกคน

ในกลุ่มมีความเข้าใจในเนื้อหาหน่วยนั้น ๆ ครูผู้สอนคอยให้คำแนะนำ 

    ขั้นที่ 3 ขั้นทดสอบย่อย นักเรียนทกุคนทำข้อสอบย่อย โดยคิดเป็น

คะแนนพัฒนาการรายบุคคล 

    ขั้นที่ 4 ขั้นปรบัปรุงคะแนน ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนที่ไม่ผ่านเกณฑ ์

ในการทดสอบย่อย ได้พฒันาความสามารถของตนอย่างเตม็ที่ เพือ่ปรับปรุงคะแนน 

ของตนเองให้สูงขึ้น 

    ขั้นที่ 5 ขั้นการตระหนักถึงความสำเร็จของกลุ่ม ครูจะนำคะแนนของ

แต่ละคนมารวมกันแล้วหาคะแนนเฉล่ียออกมาเป็นคะแนนของกลุม่ กลุม่ที่ได้คะแนนสงูสุด

ได้รบัรางวัลหรือติดประกาศชมเชย  

  4. ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร ์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

หมายถงึ คณุภาพของการจัดการเรียนรูโ้ดยทีท่ำให้ผูเ้รยีนเกิดการเรียนรูบ้รรลุตามจุดประสงค์

ที่กำหนดไวต้ามเกณฑ์ 75/75 ดังนี ้

   75 ตัวแรก (E1) หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนการ ซึ่งหาได้จาก

ร้อยละของคะแนน จากแบบทดสอบย่อย 9 ครั้ง คิดเป็นร้อยละ 75 ขึ้นไป 

   75 ตัวหลัง (E2) หมายถงึ ประสิทธภิาพของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ซึ่งหาได้จากร้อยละของคะแนนเฉล่ียของนักเรียนทุกคนจากการทำแบบทดสอบวดัผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน

กลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบรว่มมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและ 

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง คิดเป็นร้อยละ 75 ขึ้นไป 
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  5. ประสิทธผิลของกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD หมายถึง 

ระดับความสามารถของกิจกรรมการเรยีนรู้ที่ทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เพ่ิมขึ้นจากพื้นฐาน 

ความรู้เดิม ชีใ้ห้เห็นพัฒนาการทางการเรียนรู้ของผูเ้รยีนที่เกิดขึ้นหลังจากที่ผู้เรียนไดเ้รียนรู้

ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบ 

การเรียนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนาม

ดกีรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี่ 2 ตามช่วงเวลาที่ผู้วิจัยไดก้ำหนด โดยพิจารณา

จากค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) ซึ่งจะต้องผ่านตามเกณฑม์ากกว่าหรือเท่ากับร้อยละ 50 

  6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ หมายถงึ ความรู้ความเข้าใจ  

ในเนื้อหารายวิชาคณิตศาสตร ์และทกัษะกระบวนการต่าง ๆ ทักษะการแก้ปัญหา ทักษะ

การให้เหตุผล ทักษะการคิดคำนวณ รวมไปถึงนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ ของนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 ทีเ่กิดจากการเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบ

การเรยีนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD วิชาคณติศาสตร ์เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดกีรีสอง โดยไดจ้ากการทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์

ที่ผู้วิจัยพัฒนาข้ึน แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ  

  7. ความพึงพอใจต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรยีนรู้ หมายถงึ  

ความคิดเห็นหรือความรู้สึกของนักเรียนที่มีตอ่การเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง 

พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหนุามดกีรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 

ทีไ่ดจ้ากการตอบแบบสอบถามความวัดพึงพอใจของนักเรียนที่ผู้วิจัยสร้างขึน้ ซึง่ประกอบดว้ย

ด้านคำถาม จำนวน 5 ด้าน ได้แก่ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ดา้นครูผู้สอน  

ด้านประโยชนท์ีไ่ด้รบัจากการเรียน ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ และด้านการวัดผลและ

ประเมินผลการเรียนรู้ แบบมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) 5 ระดับ จำนวน 20 ข้อ 

 



 

บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน

กลับดา้นร่วมกับการเรยีนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ครั้งนี้ผู้วจิัยได้ศึกษาตำรา 

เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวข้อง เพื่อใช้เป็นพื้นฐานในการศึกษา โดยนำเสนอตามลำดับ

หัวข้อต่อไปนี้ 

  1. หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนมัธยมวาริชภมูิ พุทธศกัราช 2562  

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551 (ฉบับปรับปรงุ พ.ศ. 2560) 

   1.1 วิสัยทัศน ์

   1.2 สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 

   1.3 คุณลักษณะอันพงึประสงค ์

   1.4 สาระ มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชีว้ัด 

   1.5 คุณภาพผูเ้รียน 

   1.6 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์

   1.7 คำอธบิายรายวิชา 

   1.8 โครงสร้างรายวิชาคณติศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

  2. แนวคิดการจัดการเรียนรู้ห้องเรียนกลับด้าน 

   2.1 ความหมายและความเป็นมาของแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน 

   2.2 แนวคิดเกีย่วกับห้องเรียนกลับด้าน 

   2.3 รูปแบบ (Model) ของหอ้งเรียนกลับด้าน 

   2.4 ประโยชนท์ี่เกิดจากการเรียนแบบห้องเรียนกลับด้าน 

  3. การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD  

   3.1 ความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   3.2 องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   3.3 ประเภทของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
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   3.4 รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   3.5 การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

   3.6 ข้อดีและข้อจำกัดของการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

  4. แผนการจัดการเรียนรู้ 

   4.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู ้

   4.2 ความสำคัญของแผนการจัดการเรียนรู ้

   4.3 องค์ประกอบของการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ 

   4.4 ขั้นตอนการดำเนินการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ 

   4.5 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 

   4.6 การหาคา่ดัชนีประสทิธิผลแผนการจัดการเรียนรู้ 

  5. ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

   5.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

   5.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   5.3 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

  6. ความพึงพอใจ 

   6.1 ความหมายของความพึงพอใจ 

   6.2 แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับความพึงพอใจ 

   6.3 หลักในการสร้างแบบสอบถามวัดความพึงพอใจ 

   6.4 การสร้างความพึงพอใจในการเรียน 

  7. งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้อง 

   7.1 งานวิจัยในประเทศ 

   7.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
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หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนมัธยมวาริชภมูิ พุทธศักราช 2562  

กลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร์ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรังปรุง พ.ศ. 2560) 

 พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 22 ระบุว่า การจัดการ

ศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพฒันาตนเองได้ และถือว่า

ผู้เรียนมีความสำคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนา

ตามธรรมชาติและเต็ม ตามศักยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2542, หน้า 8) ในส่วนของ

การเรียนรู้ด้านคณิตศาสตร์นั้นต้องให้เกดิทั้งความรู้และทักษะทางคณติศาสตร์ ซึ่งช่วยใหม้ี

ความคิดริเริม่สร้างสรรค ์คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบมีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหา

หรือสถานการณ์ไดอ้ย่างรอบคอบและถี่ถ้วน ช่วยให้คาดการณ์ วางแผน ตัดสนิใจแก้ปัญหา

ได้อย่างถูกต้องเหมาะสม และสามารถนำไปใช้ในชีวติจริงได้อย่างมีประสทิธิภาพ 

 โรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ (2562, หน้า 2-20) ได้กำหนดเกี่ยวกับหลักสูตร

เกี่ยวกับกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2562) ตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรงัปรุง พ.ศ. 2560) ดังนี ้

  1. วิสัยทัศน์ 

   วิสัยทัศน์การเรียนรู้คณิตศาสตรโ์รงเรียนมัธยมวาริชภูมิกำหนดข้ึน

ภายใต้ความคิดในเรื่องของการพัฒนาการศึกษาแห่งชาตอเพื่อเตรียมคนในสังคม 

แห่งความเรียนรู้และสอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 กล่าวคือ 

การศึกษาคณิตศาสตร์สำหรับหลกัสตูรการศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นการศึกษาเพื่อปวงชน 

ที่เปิดโอกาสให้เยาวชนทกุคนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างต่อเนื่องและตลอดชีวิต 

ตามศักยภาพ ทั้งนี้เพ่ือให้เยาวชนเป็นผู้มีความรู้ความสามารถทางคณิตศาสตรท์ี่จำเป็น 

ไปพฒันาคณุภาพชีวิตให้ดียิ่งขึ้น รวมทั้งสามารถนำไปเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ 

และเป็นพื้นฐานสำหรับการศึกษาต่อ ดังนั้นจึงเป็นความรบัผิดชอบของสถานศึกษา 

ทีต่้องจัดสาระการเรียนรู้ทีเ่หมาะสมให้แก่ผู้เรียนแต่ละคน ทั้งนี้เพื่อให้บรรลุตามมาตรฐาน

การเรียนรูท้ี่กำหนดไว้ สำหรับผูเ้รียนที่มคีวามสามารถทางคณิตศาสตร์ และต้องการเรียนรู้

ทางคณติศาสตรม์ากขึ้นใหถ้ือเป็นหน้าทีข่องสถานศึกษาที่จะต้องจัดโปรแกรมการเรียน

การสอนให้แก่ผู้เรียนเพ่ือให้ผู้เรียนได้โอการเรียนรู้คณิตศาสตร์เพ่ิมเติมตามความถนัด 

และความสนใจ ทั้งนี้เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ที่ทัดเทียมกับนานาอารยะประเทศ 
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  2. สมรรถนะสำคัญของผูเ้รียน 

   หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนมัธยมวารชิภูมิ พทุธศักราช 2562  

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551 (ฉบับปรังปรุง พ.ศ. 2560) มุ่งให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะสำคัญ 5 ประการ 

ดังนี้ 

    1. ความสามารถในการส่ือสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร 

มีวัฒนธรรมในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะ 

ของตนเองเพือ่แลกเปลีย่นขอ้มูลข่าวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพฒันา

ตนเองและสงัคม รวมทัง้การเจรจาต่อรองเพือ่ขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ  

การเลอืกรับหรือไม่รบัขอ้มูลข่าวสารดว้ยหลักเหตุผลและความถูกตอ้ง ตลอดจนการเลอืกใช้

วิธีการสื่อสาร ที่มีประสทิธิภาพโดยคำนึงถงึผลกระทบทีม่ีต่อตนเองและสังคม 

    2. ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

การคิดสงัเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคดิเป็น

ระบบ เพื่อนำไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรือสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเอง 

และสังคมได้อย่างเหมาะสม 

    3. ความสามารถในการแก้ปญัหา เป็นความสามารถในการแกป้ัญหา

และอุปสรรคต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรม

และข้อมูลสารสนเทศ เข้าใจความสัมพนัธ์และการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ  

ในสังคมแสวงหาความรู้ ประยุกต์ความรู้มาใช้ในการปอ้งกันและแก้ไขปัญหา และมีการ

ตัดสินใจที่มปีระสิทธภิาพโดยคำนึงถึงผลกระทบ ทีเ่กิดขึ้นต่อตนเอง สังคมและสิง่แวดล้อม 

    4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวติ เป็นความสามารถในการนำ

กระบวนการต่าง ๆ ไปใชใ้นการดำเนินชวีิตประจำวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้

อย่างต่อเนื่อง การทำงาน และการอยูร่่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสมัพันธ ์

อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัว

ให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อม และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรม

ไม่พึงประสงคท์ี่ส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อื่น 
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    5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือก 

และใช้เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพ่ือการพฒันาตนเอง

และสังคม ในด้านการเรียนรู้ การสื่อสารการทำงาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ 

ถูกต้องเหมาะสม และมีคุณธรรม 

  3. คุณลักษณะอังพึงประสงค ์

   หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนมัธยมวารชิภูมิ พทุธศักราช 2562  

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 

2551 (ฉบับปรับปรงุ พ.ศ. 2560) มุ่งพัฒนาผูเ้รียนให้มีคุณลกัษณะอันพึงประสงค์ เพื่อให้

สามารถอยูร่่วมกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างมีความสขุ ในฐานะเป็นพลเมืองไทยและพลโลก 

ดังนี ้

    1. รักชาติ ศาสน์ กษัตริย ์หมายถึง การปฏิบตัิตนเป็นคนดีในสังคม  

มีความรักชาติ ศาสนา พระมหากษัตรยิ ์

    2. ซื่อสัตย์สุจริต หมายถึง ปฏิบัติตนอย่างตรงไปตรงมา ทั้งกาย 

วาจา ใจ  

    3. มีวินัย หมายถึง ปฏบิัติตามกฎเกณฑ์ของโรงเรียน ครอบครัวชุมชน 

และกิจกรรมในห้องเรียน เชน่ สมุดงาน ชิ้นงาน สะอาดเรียบร้อยปฏิบัติตนอยู่ในขอ้ตกลง 

ที่กำหนดให้รว่มกัน ทุกครั้ง 

    4. ใฝ่เรียนรู้ หมายถึง ลักษณะของบุคคลที่มีความกระตือรือร้น 

ในการเรียน รูจ้ักใช้เวลาว่างให้เป็นประโยชน์ แสวงหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ทีห่ลากหลาย 

และสามารถถ่ายทอดเผยแพร่ องค์ความรู้ให้กับผู้อืน่ 

    5. อยู่อย่างพอเพียง หมายถึง มีความเป็นอยู่อย่างพอเพียง รู้จัก 

การดำรงชีวิตให้มีคณุค่า 

    6. มุ่งมั่นในการทำงาน หมายถึง มุ่งมัน่ทำงานอย่างรอบคอบ  

จนประสบผลสำเร็จ 

    7. รักความเป็นไทย หมายถึง มีความตระหนักเห็นคุณค่า 

ของความเป็นไทยและมีเจตคติที่ด ีรักษาเอกลักษณไ์ทย และขนบธรรมเนยีมประเพณี 

    8. มีจิตสาธารณะ หมายถงึ มีความสำนึกและมุ่งทำประโยชน์และ

สร้างสิ่งที่ดงีามในสังคม และอยูร่่วมกนัในสังคมอย่างมีความสุข 
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  4. สาระ มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 

   สาระการเรียนรู้คณติศาสตร์ ตามหลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 

พุทธศกัราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ได้จัดเป็น 3 สาระ ดังนี้ 

    1. จำนวนและพีชคณิต เรียนรู้เกี่ยวกับระบบจำนวนจริง สมบัติ

เกี่ยวกับจำนวนจริง อัตราส่วน ร้อยละ การประมาณคา่ การแก้ปัญหาเกีย่วกับจำนวน  

การใช้จำนวนในชีวิตจริง แบบรูป ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน เซต ตรรกศาสตร์ นิพจน์ เอกนาม 

พหุนาม สมการ ระบบสมการ อสมการ กราฟ ดอกเบี้ยและมูลค่าของเงิน ลำดับและอนุกรม 

และการนำความรู้เกี่ยวกบัจำนวนและพีชคณิตไปใช้ในสถานการณต์่าง ๆ 

    2. การวัดและเรขาคณิต เรียนรู้เกี่ยวกับความยาว ระยะทาง น้ำหนกั 

พื้นที ่ปริมาตรและความจุ เงินเวลา หน่วยวัดระบบต่าง ๆ การคาดคะเนเกี่ยวกับการวัด 

อัตราส่วนตรีโกณมติิ รปูเรขาคณิตและสมบัติของรูปเรขาคณิต การนึกภาพ แบบจำลอง

ทางเรขาคณิต ทฤษฎีบททางเรขาคณติ การแปลงทางเราคณิตในเรื่องการเลื่อนขนาน  

การสะท้อน การหมุน และการนำความรู้เกี่ยวกับการวัดและเรขาคณิตไปใช้ในสถานการณ์

ต่าง ๆ 

    3. สถิติและความน่าจะเป็น เรียนรู้เกี่ยวกบัการตั้งคำถามทางสถติิ 

การเก็บรวบรวมข้อมูล การคำนวณค่าสถิติ การนำเสนอและแปลผลสำหรับข้อมูล 

เชิงคุณภาพและเชิงปริมาณ หลกัการนับเบื้องต้น ความน่าจะเป็น การใช้ความรู้เกี่ยวกับ

สถิติและความน่าจะเป็นในการอธิบายเหตุการณ์ต่าง ๆ และช่วยในการตัดสินใจ 

   สาระ มาตรฐานการเรียนรู ้ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง

รายวิชาคณิตศาสตร ์ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 

    สาระที่ 1 จำนวนและพีชคณิต 

     มาตรฐาน ค 1.1 เขา้ใจความหลากหลายของการแสดงจำนวนระบบ

จำนวน การดำเนนิการของจำนวน ผลทีเ่กิดขึน้จากการดำเนนิการ สมบัติของการดำเนนิการ 

และนำไปใช้ 
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ตาราง 1 สาระที ่1 จำนวนและพีชคณติ มาตรฐาน ค 1.1 สำหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปทีี ่2 

ตัวชีว้ัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

1. เข้าใจและใช้สมบัติของเลขยกกำลังที่มี 

เลขชี้กำลังเป็นจำนวนเต็มในการแก้ปัญหา 

คณิตศาสตร์และปัญหาในชวีิตจริง 

จำนวนตรรกยะ 

 เลขยกกำลังที่มีเลขชี้กำาลังเป็นจำนวนเต็ม 

 การนำความรู้เกี่ยวกับเลขยกกำลังไปใช้ 

ในการแก้ปัญหา 

2. เข้าใจจำนวนจริงและความสัมพันธ์ 

ของจำนวนจรงิ และใช้สมบัตขิองจำนวนจริง 

ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตรแ์ละปัญหา 

ในชีวติจรงิ 

จำนวนจริง 

 จำนวนอตรรกยะ 

 จำนวนจริง 

 รากที่สองและรากที่สามของจำนวนตรรกยะ 

 การนำความรู้เกี่ยวกับจำนวนจรงิไปใช้ 

 

     มาตรฐาน ค 1.2 เข้าใจและวิเคราะห์แบบรูป ความสัมพันธ ์ 

ฟังก์ชัน ลำดับและอนุกรมและนำไปใช้ 

ตาราง 2 สาระที่ 1 จำนวนและพีชคณิต มาตรฐาน ค 1.2 สำหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา 

            ปีที่ 2 

ตัวชีว้ัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

1. เข้าใจหลักการการดำเนินการของพหุนาม และ

ใชพ้หุนามในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ 

พหุนาม 

 พหุนาม 

 การบวก การลบ และการคูณของพหุนาม 

 การหารพหุนามด้วยเอกนามที่มีผลหาร 

เป็นพหุนาม 

2. เข้าใจและใช้การแยกตัวประกอบของพหุนาม

ดีกรีสองในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ 

 

การแยกตัวประกอบของพหุนาม 

 การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง 

 สมบัติการแจกแจง 

 กำลังสองสมบูรณ์ 

 ผลต่างของกำลังสอง 
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    สาระที่ 2 การวัดและเรขาคณิต 

     มาตรฐาน ค 2.1 เข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเน 

ขนาดของสิ่งที่ต้องการวัด และนำไปใช้ 

ตาราง 3 สาระที่ 2 การวัดและเรขาคณิต มาตรฐาน ค 2.1 สำหรับนักเรียน 

            ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

ตัวชีว้ัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

1. ประยุกต์ใช้ความรู้เรื่องพื้นที่ผิวของปรซิึม 

และทรงกระบอกในการแก้ปัญหา 

คณิตศาสตร์และปัญหาในชวีิตจริง 

 

พื้นที่ผิว 

 การหาพื้นที่ผิวของปรซิึมแลทรงกระบอก 

 การนำความรูเ้กี่ยวกับพื้นที่ผิวของปรซิึม 

และทรงกระบอกไปใช้ในการแก้ปัญหา 

2. ประยุกต์ใช้ความรู้เรื่องปริมาตรของปรซิึม 

และทรงกระบอกในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์

และปัญหาในชีวิตจริง 

 

ปริมาตร 

 การหาปริมาตรของปรซิึมและทรงกระบอก 

 การนำความรู้เกี่ยวกับปรมิาตรของปรซิึม 

และทรงกระบอกไปใช้ในการแก้ปัญหา 

   

     มาตรฐาน ค 2.2 เข้าใจและวิเคราะห์รปูเรขาคณิต สมบัต ิ

ของรูปเรขาคณิต ความสมัพันธร์ะหว่างรปูเรขาคณิต และทฤษฎีบททางเรขาคณิต  

และนำไปใช้ 
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ตาราง 4 สาระที่ 2 การวัดและเรขาคณิต มาตรฐาน ค 2.2 สำหรบันกัเรียนชัน้มัธยมศึกษา 

            ปีที่ 2 

ตัวชีว้ัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

1. ใชค้วามรู้ทางเรขาคณิตและเคร่ืองมือ เช่น 

วงเวียนและสันตรง รวมทัง้โปรแกรม  

The Geometer’s Sketchpad หรือโปรแกรม

เรขาคณิตพลวัตอื่น ๆ เพื่อสร้างรูปเรขาคณิต

ตลอดจนนำความรูเ้กี่ยวกับการสรา้งนี้ 

ไปประยุกต์ใช้ในการแกป้ัญหาในชีวติจรงิ 

การสรา้งทางเรขาคณติ 

 การนำความรูเ้กี่ยวกับการสรา้งทางเรขาคณติ

ไปใชใ้นชวีิตจริง 

2. นำความรู้เกี่ยวกบัสมบตัิของเส้นขนาน 

และรูปสามเหลี่ยมไปใชใ้นการแกป้ัญหา

คณิตศาสตร์ 

เส้นขนาน 

 สมบัติเกี่ยวกับเส้นขนานและรูปสามเหลี่ยม 

3. เข้าใจและใช้ความรูเ้กี่ยวกับการแปลง 

ทางเรขาคณิตในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ 

และปัญหาในชีวิตจริง 

 

การแปลงทางเรขาคณิต 

 การเลื่อนขนาน 

 การสะท้อน 

 การหมุน 

 การนำความรู้เกี่ยวกับการแปลง 

ทางเรขาคณิตไปใชใ้นการแก้ปัญหา 

4. เข้าใจและใช้สมบัติของรูปสามเหลี่ยมท่ีเท่ากัน

ทุกประการในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์และ

ปัญหาในชีวติจรงิ 

ความเท่ากันทุกประการ 

 ความเท่ากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยม 

 การนำความรู้เกี่ยวกับความเท่ากัน 

ทุกประการไปใชใ้นการแก้ปัญหา 

5. เข้าใจและใช้ทฤษฎีบทพีทาโกรัสและบทกลับ 

ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์และปัญหาในชวีิตจริง 

ทฤษฎีบทพีทาโกรัส 

 ทฤษฎีบทพีทาโกรัสและบทกลับ 

 การนำความรู้เกี่ยวกับทฤษฎีบทพีทาโกรัส 

และบทกลับไปใช้ในชวีิตจริง 

 

    สาระที ่3 สถิติและความน่าจะเป็น 

     มาตรฐาน ค 3.1 เข้าใจกระบวนการทางสถิติ และใช้ความรู้ 

ทางสถิติในการแก้ปัญหา 
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ตาราง 5 สาระที่ 3 สถิติและความน่าจะเป็น มาตรฐาน ค 3.1 สำหรับนักเรียน 

            ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

ตัวชีว้ัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

1. เข้าใจและใช้ความรู้ทางสถติิในการนำเสนอ

ข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูลจากแผนภาพจุดแผนภาพ

ต้น-ใบ ฮิสโทแกรม และค่ากลางของข้อมูล และ

แปลความหมายผลลัพธ์รวมทั้งนำสถิตไิปใช้ 

ในชีวติจรงิโดยใชเ้ทคโนโลยีที่เหมาะสม 

สถิต ิ

 การนำเสนอและวิเคราะห์ข้อมูล 

 แผนภาพจุด 

 แผนภาพต้น-ใบ 

 ฮสิโทแกรม 

 ค่ากลางของข้อมูล 

 การแปลความหมายผลลัพธ์ 

 การนำสถิตไิปใชใ้นชวีิตจริง 

 

  5. คุณภาพผูเ้รียน 

   เมื่อนักเรียนจบชัน้มัธยมศึกษาปีที ่3 แล้วนักเรียน 

    1. มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับจำนวนจริง สมบัติของจำนวนจริง 

และใช้ความรู้ความเข้าใจนี้ในการแก้ปัญหาในชีวิตจริง 

    2. มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับอัตราส่วน สัดส่วนและร้อยละ  

และใช้ความรู้ความเข้าใจนี้ในการแก้ปัญหาในชีวิตจริง 

    3. มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเลขยกกำลังทีม่ีเลขชี้กำลัง 

เป็นจำนวนเต็ม และใช้ความรู้ความเข้าใจนี้ในการแกป้ัญหาในชีวิตจริง 

    4. มีความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับสมการเชิงเสน้ตัวแปรเดียว  

ระบบสมการเชิงเส้นสองตัวแปรและอสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว และใช้ความรู้ความเข้าใจ

นี้ในการแก้ปญัหาในชีวิตจริง 

    5. มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับพหุนาม การแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามสมการกำลังสองและใช้ความรู้ความเข้าใจนี้ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร ์

    6. มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับคู่อันดบั กราฟของความสัมพันธ์  

และฟังก์ชันกำลังสองและใช้ความรู้ความเข้าใจนี้ในการแก้ปัญหาในชีวิตจริง 
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    7. มีความรู้ความเข้าใจทางเรขาคณิตและใช้เครื่องมอื เช่น วงเวียน

และสันตรง รวมทั้งโปรแกรม The Geometer’s Sketchpad หรือโปรแกรมเรขาคณิตพลวัต

อื่น ๆ เพื่อสร้างรูปเรขาคณิตตลอดจนนำความรู้เกี่ยวกบัการสร้างนี้ไปประยุกต์ใช้ 

ในการแก้ปัญหาในชีวิตจริง 

    8. มีความรู้ความเขา้ใจเกี่ยวกับรูปเรขาคณิตสองมิติ และรูปเรขาคณิต

สามมิติและใช้ความรู้ความเข้าใจในการหาความสัมพนัธร์ะหว่างรูปเรขาคณิตสองมิติ  

และรูปเรขาคณิตสามมติิ 

    9. มีความรู้ความเข้าใจในเรื่องพื้นที่ผิวและปริมาตรของปริซึม

ทรงกระบอก พีระมิด กรวย และทรงกลม และใช้ความรู้ความเข้าใจนี้ในการแก้ปญัหา 

ในชีวิตจริง 

    10. มีความรู้ความเข้าใจเกีย่วกับสมบตัิของเส้นขนาน รูปสามเหลีย่ม

ที่เท่ากันทุกประการ รูปสามเหลีย่มคล้าย ทฤษฎีบทพทีาโกรัสและบทกลบั และนำความรู้

ความเข้าใจนี้ไปใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิตจริง 

    11. มีความรู้ความเข้าใจในเรื่องการแปลงทางเรขาคณิต  

และนำความรู้ ความเข้าใจนี้ ไปใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิตจริง 

    12. มีความรู้ความเข้าใจในเรื่องอัตราสว่นตรีโกณมิติ และนำความรู้ 

ความเข้าใจนี้ ไปใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิตจริง 

    13. มีความรูค้วามเข้าใจในเรื่องทฤษฎีเกี่ยวกับวงกลม และนำความรู้ 

ความเข้าใจนี้ ไปใช้ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์

    14. มีความรู้ความเขา้ใจทางสถิติในการนำเสนอข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล 

และแปลความหมายข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับแผนภาพจุด แผนภาพต้น-ใบ ฮิสโทแกรม  

ค่ากลางของข้อมูล และแผนภาพกล่อง และใช้ความรูค้วามเข้าใจนี้ รวมทั้งนำสถิตินี้ไปใช้ใน

ชีวิตจริงโดยใช้เทคโนโลยีท่ีเหมาะสม 

    15. มีความรูค้วามเข้าใจเก่ียวกับความนา่จะเป็น และนำความรู้ 

ความเข้าใจนี้ไปใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิตจริง 

  6. ทักษะและกระบวนการทางคณติศาสตร ์

   ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ เป็นความสามารถที่จะนำความรู้

ไปประยุกต์ใชใ้นการเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ เพื่อให้ได้มาซึ่งความรู้และประยุกตใ์ช้ในชีวิตประจำวนั

ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ดงันี้ 
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    1. การแก้ปัญหา 

     การแก้ปัญหา เป็นกระบวนการที่ผูเ้รียนควรจะเรียนรู้ฝึกฝน 

และพัฒนาใหเ้กิดทักษะข้ึนในตนเอง เพื่อสร้างองค์ความรู้ใหม่ เพื่อให้ผู้เรียนมีแนวทาง 

ในการคิดที่หลากหลาย รู้จักประยุกต์และปรับเปลี่ยนวิธีการแก้ปัญหาให้เหมาะสม  

รู้จักตรวจสอบและสะท้อนกระบวนการแก้ปัญหามีนิสัยกระตือรือร้น ไม่ย่อท้อ รวมถึง 

มีความมั่นใจในการแก้ปัญหาที่เผชิญอยูท่ั้งภายในและภายนอกห้องเรียน นอกจากนี้ 

การแก้ปัญหายังเป็นทักษะพื้นฐานที่ผู้เรยีนสามารถนำไปใช้ในชีวิตจริงได้การส่งเสริม 

ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับการแกป้ัญหาอย่างมีประสิทธิผล ควรใช้สถานการณห์รือปัญหา

ทางคณติศาสตร์ที่กระตุ้น ดงึดูดความสนใจ ส่งเสริมให้มกีารประยกุต์ความรูท้างคณติศาสตร์ 

ขั้นตอน/กระบวนการแก้ปัญหาและยุทธวธิีแกป้ัญหาทีห่ลากหลาย 

    2. การสื่อสารและการสื่อความหมายทางคณิตศาสตร ์

     การสื่อสาร เป็นวิธีการแลกเปล่ียนความคิดและสร้างความเข้าใจ

ระหว่างบุคคลผ่านช่องทางการสื่อสารต่าง ๆ ได้แก่ การฟัง การพดู การอ่าน การเขียน 

การสังเกต และการแสดงท่าทาง 

     การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์เป็นกระบวนการสื่อสาร 

ทีน่อกจากนำเสนอผ่านช่องทางการสือ่สารการฟงั การพูด การอ่าน การเขียน การสังเกต

และการแสดงท่าทางตามปกติแล้วยังเป็นการสื่อสารที่มีลักษณะพิเศษ โดยมีการใช้

สัญลักษณ์ ตวัแปร ตาราง กราฟ สมการ อสมการ ฟังก์ชัน หรือแบบจำลอง เป็นต้น  

มาช่วยในการสื่อความหมายด้วย 

     การสื่อสารและการสื่อความหมายทางคณติศาสตร์ เป็นทักษะ

และกระบวนการทางคณิตศาสตรท์ีจ่ะชว่ยให้ผู้เรียนสามารถถ่ายทอดความรู้ความเข้าใจ 

แนวคิดทางคณติศาสตร์หรือกระบวนการคิดของตนให้ผู้อื่นรับรู้ได้อย่างถูกต้องชัดเจนและ

มีประสิทธิภาพ การที่ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการอภปิรายหรือการเขียนเพื่อแลกเปลี่ยนความรู้

และความคิดเห็นถ่ายทอดประสบการณ์ซึง่กันและกนั ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น  

จะช่วยให้ผู้เรยีนเรียนรู้คณิตศาสตรไ์ด้อย่างมีความหมายเข้าใจได้อย่างกว้างขวางลึกซึ้ง

และจดจำได้นานมากขึ้น  
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    3. การเชื่อมโยง 

     การเชื่อมโยงทางคณติศาสตร์เป็นกระบวนการทีต่้องอาศัยการคิด 

วิเคราะห์และความคิดริเริม่สร้างสรรค ์ในการนำความรู้ เนื้อหา และหลักการทาง

คณิตศาสตร์ มาสร้างความสัมพันธ์ อย่างเป็นเหตเุป็นผลระหว่างความรู้และทักษะ 

และกระบวนการที่มีในเนื้อหาคณิตศาสตรก์ับงานที่เกี่ยวข้อง เพื่อนำไปสู่การแก้ปัญหา 

และการเรียนรู้แนวคิดใหมท่ี่ซับซ้อนหรือสมบูรณ์ขึ้น 

     การเชื่อมโยงความรู้ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ เป็นการนำความรู้

และทักษะและกระบวนการต่าง ๆ ทางคณิตศาสตรไ์ปสัมพันธ์กันอย่างเป็นเหตเุป็นผล 

ทำให้สามารถแก้ปัญหาได้หลากหลายวธิีและกะทัดรัดขึ้น ทำให้การเรียนรู้คณิตศาสตร ์

มีความหมายสำหรับผู้เรียนยิ่งขึ้น 

     การเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่น ๆ เป็นการนำความรู้ทักษะ

และกระบวนการต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ ไปสัมพนัธก์ันอย่างเป็นเหตุเป็นผลกับเนื้อหาและ

ความรู้ของสารอื่น ๆ เช่น วิทยาศาสตร์ ดาราศาสตร์ พันธุกรรมศาสตร์ จิตวิทยา และ

เศรษฐศาสตร ์เป็นต้น ทำให้การเรียนคณิตศาสตรน์่าสนใจ มีความหมาย และผู้เรียน

มองเห็นความสำคัญของการเรียนคณิตศาสตร ์

     การที่ผู้เรียนเห็นการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ จะส่งเสริม 

ให้ผู้เรียนเห็นความสัมพันธข์องเนื้อหาต่าง ๆ ในคณิตศาสตร์ และความสัมพันธร์ะหว่าง

แนวคิดทางคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่น ๆ ทำให้ผูเ้รียนเขา้ใจเนื้อหาทางคณิตศาสตร์ไดล้กึซึ้ง

และมีความคงทนในการเรยีนรู้ ตลอดจนช่วยให้ผู้เรียนเห็นว่าคณิตศาสตร์มีคุณค่า น่าสนใจ

และสามารถนำไปใช้ประโยชน์ในชีวิตจริงได ้

    4. การให้เหตผุล 

     การให้เหตุผล เป็นกระบวนการคิดทางคณติศาสตรท์ีต่้องอาศัย

การคิดวิเคราะห์และความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ ในการรวบรวมข้อเท็จจริง ข้อความ แนวคิด

สถานการณ์ทางคณิตศาสตร์ต่าง ๆ แจกแจงความสัมพันธ์ หรือการเชื่อมโยง เพือ่ให้เกิด

ข้อเท็จจริงหรือสถานการณ์ใหม ่

     การให้เหตุผลเป็นทักษะและกระบวนการที่ส่งเสรมิให้ผู้เรียนรู้จัก

คิดอย่างมีเหตุผลคิดอย่างเป็นระบบ สามารถคิดวิเคราะห์ปัญหาและสถานการณไ์ด้ 

อย่างถี่ถ้วนรอบคอบสามารถคาดการณ ์วางแผน ตัดสินใจและแกป้ัญหาได้อย่างถูกต้อง

และเหมาะสม การคิดอย่างมีเหตุผลเป็นเครื่องมือสำหรับผู้เป็นเครื่องมือสำคัญท่ีผู้เรียน 
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จะนำไปใช้พฒันาตนเองในการเรียนรู้สิง่ใหม่ เพื่อนำไปประยุกต์ใช้ในการทำงานและ 

การดำรงชีวิต 

    5. การคิดสร้างสรรค ์

     การคิดสร้างสรรค์ เป็นกระบวนการคิดที่อาศัยความรู้พื้นฐาน 

จินตนาการและวิจารณญาณในการพัฒนาหรือคิดคน้องค์ความรู้ หรือสิ่งประดิษฐ์ใหม ่ๆ  

ที่มีคณุค่าและเป็นประโยชน์ต่อตนเองและสงัคม ความคิดสร้างสรรค์มีหลายระดับ ตั้งแต่

ระดับพื้นฐานที่สูงกว่าความคิดพื้น ๆ เพียงเล็กน้อยไปจนกระทั่งเป็นความคิดที่อยูใ่น

ระดับสูงมาก 

     การพัฒนาความคิดสร้างสรรค ์จะช่วยให้ผู้เรียนมีแนวทางการคิด

ที่หลากหลายมีกระบวนการคิด คิดจินตนาการในการประยุกตท์ีจ่ะนำไปสูก่ารคดิค้น

สิ่งประดิษฐ์ท่ีแปลกใหม่และมีคุณค่าที่คนส่วนใหญ่คาดคิดไม่ถึงหรือมองข้าม ตลอดจน

ส่งเสริมให้ผู้เรียนมนีิสัยกระตือรือร้น ไม่ย่อท้อ อยากรู้อยากเห็น อยากค้นคว้าและทดลอง

สิ่งใหม่ ๆ อยู่เสมอ 

  7. คำอธิบายรายวิชา 

   รายวิชาคณติศาสตร์พื้นฐาน รหัสวิชา ค22102 จำนวน 60 ชั่วโมง 

จำนวน 1.5 หน่วยกิต ภาคเรียนที่ 2 

   ไดศ้กึษา ฝึกทกัษะ และกระบวนการในสาระต่อไปนี้ คอื สถติิ แผนภาพจุด 

แผนภาพต้น–ใบ ฮิสโทแกรม ค่ากลางของข้อมูล ความเท่ากันทุกประการ ความเท่ากัน 

ของรูปเรขาคณิต ความเท่ากันของรูปสามเหลี่ยม รูปสามเหลี่ยมสองรูปทีม่ีความสัมพันธ์กัน

แบบด้าน–มุม–ด้าน รูปสามเหลี่ยมสองรปูที่มีความสัมพันธก์ัน แบบมุม–ด้าน–มุม  

รูปสามเหลี่ยมสองรูปท่ีมีความสัมพันธ์กนั แบบด้าน–ด้าน–ด้าน รูปสามเหลี่ยมสองรูป 

ที่มีความสมัพนัธก์ัน แบบมุม–มุม–ด้าน รูปสามเหล่ียมสองรูปที่มีความสัมพันธ์กนั 

แบบฉาก–ด้าน–ด้าน และการนำไปใช้ การให้เหตุผลทางเรขาคณิต ความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับ

การให้เหตุผลทางเรขาคณิต การสร้างและการให้เหตุผลเกี่ยวกับการสร้าง การให้เหตุผล

เกี่ยวกับรปูสามเหลีย่มและรูปสีเ่หลี่ยม พหุนาม การบวกและการลบเอกนาม การบวก 

และการลบพหุนาม การคณูพหนุาม การหารพหุนามด้วยเอกนาม การแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง การแยกตัวประกอบของพหุนามโดยใช้สมบัตกิารแจกแจง  
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การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสองตัวแปรเดียว การแยกตัวประกอบของพหุนาม

ดีกรีสองทีเ่ป็นกำลังสองสมบูรณ์ การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสองที่เป็นผลต่าง

กำลังสอง 

   โดยจัดประสบการณ์หรือการสร้างสถานการณ์ในชีวิตประจำวนัที่ใกล้ตัว

ให้ผู้เรียนได้ศึกษา ค้นคว้าโดยการปฏิบัติจริง ทดลอง สรุป รายงาน เพื่อพัฒนาทักษะ

กระบวนการในการคิดคำนวณ การแกป้ัญหา การให้เหตุผล การสือ่ความหมายทาง

คณิตศาสตร์ และการนำประสบการณ์ด้านความรู้ ความคิด ทักษะกระบวนการที่ได้ไปใช้

ในการเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ และใช้ในชีวติประจำวันอย่างสร้างสรรค ์รวมทั้งเห็นคณุค่าและ 

มีเจตคติที่ดีตอ่คณิตศาสตร์ สามารถทำงานอย่างเป็นระบบระเบียบ มีความรอบคอบ  

มีความรบัผิดชอบ มีวิจารณญาณ และมีความเชื่อมัน่ในตนเอง การวัดและการประเมินผล 

ใช้วิธีการที่หลากหลายตามสภาพความเป็นจริงให้สอดคล้องกับเนื้อหาและทักษะที่ต้องการ

วัด 

   ตัวชี้วัด 

    ค 1.2  ม.2/1, ม. 2/2  

    ค 2.2 ม.2/1, ม.2/4 

    ค 3.1 ม.2/1 

   รวมทั้งหมด 5 ตัวชี้วัด 
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  8. โครงสร้างรายวิชาคณติศาสตรพ์ื้นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

   โครงสร้างหลกัสูตรคณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ปีการศกึษา  

2562 ภาคเรียนที่ 2 โรงเรียนมัธยมวารชิภูมิ อำเภอวาริชภมูิ จังหวัดสกลนคร 

ตาราง 6 โครงสร้างหลักสตูรคณิตศาสตร ์รายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน รหัสวิชา ค 22102  

            จำนวน 60 ชั่วโมง 1.5 หน่วยกิต ภาคเรียนที ่2 

บทที่ ชื่อหน่วยการเรียนรู้ ตัวชีว้ัด 
เวลา 

(ชั่วโมง) 

น้ำหนัก

คะแนน 

1 สถิต ิ(2) 

 แผนภาพจุด 

 แผนภาพต้น-ใบ 

 ฮิสโทแกรม 

 ค่ากลางของข้อมูล 

ค 3.1 ม.2/1 เข้าใจและใช้

ความรู้ทางสถติิในการนำเสนอ

ข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล 

จากแผนภาพจุด แผนภาพ 

ต้น-ใบ ฮิสโทแกรม และ 

ค่ากลางของข้อมูล และแปล

ความหมายผลลัพธ์รวมทัง้ 

นำสถิตไิปใชใ้นชวีิตจริงโดยใช้

เทคโนโลยีที่เหมาะสม 

13 20 

2 ความเท่ากันทุกประการ 

 ความเท่ากันทุกประการของรูปเรขาคณติ 

 ความเท่ากันทุกประการของรูป

สามเหลี่ยม 

 รูปสามเหลี่ยมสองรูปที่มีความสัมพันธ์กนั 

แบบมุม–ด้าน-มุม 

 รูปสามเหลี่ยมสองรูปที่มีความสัมพันธ์กัน 

แบบด้าน-ด้าน-ด้าน 

 รูปสามเหลี่ยมสองรูปที่มีความสัมพันธ์กัน 

แบบมุม-มุม-ด้าน 

 รูปสามเหลี่ยมสองรูปที่มีความสัมพันธ์กัน 

แบบฉาก-ด้าน-ด้าน 

 การนำไปใช้ 

ค 2.2 ม.2/4 เข้าใจและ 

ใชส้มบัติของรูปสามเหลี่ยม 

ที่เท่ากันทุกประการ 

ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์

และปัญหาในชีวิตจริง 

 

13 20 
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ตาราง 6 (ต่อ) 

บทที่ ชื่อหน่วยการเรียนรู้ ตัวชีว้ัด 
เวลา 

(ชั่วโมง) 

น้ำหนัก

คะแนน 

3 การสรา้งทางเรขาคณติ 

 ความรูพ้ื้นฐานเกี่ยวกับการให้เหตุผล

ทางเรขาคณิต 

 การสรา้งและการให้เหตุผลเกี่ยวกับ 

การสรา้ง 

 การให้เหตุผลเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยม 

และรูปสี่เหลี่ยม 

ค 2.2 ม.2/1 ใช้ความรู้ทาง

เรขาคณิตและเคร่ืองมือ เช่น 

วงเวียนและสันตรง รวมทัง้

โปรแกรม The Geometer’s 

Sketchpad หรือโปรแกรม 

เรขาคณิตพลวัตอื่น ๆ  

เพื่อสรา้งรูปเรขาคณิต

ตลอดจนนำความรูเ้กี่ยวกับ

การสรา้งนีไ้ปประยุกต์ใชใ้น

การแกป้ัญหาในชวีิตจริง 

15 30 

4 พหุนาม 

 การบวกและการลบเอกนาม 

 การบวกและการลบพหุนาม 

 การคูณพหุนาม 

 การหารพหุนามด้วยเอกนาม 

ค 1.2 ม.2/1 เข้าใจหลักการ

การดำเนินการของพหุนาม

และใช้พหุนามในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์ 

10 15 

5 การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง 

 การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีอง

โดยใช้สมบัตแิจกแจง 

 การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีอง

ตัวแปรเดียว 

 การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีอง

ที่เป็นกำลังสองสมบูรณ์ 

 การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีอง

ที่เป็นผลต่างกำลังสอง 

ค 1.2 ม.2/2 เขา้ใจและใช้ 

การแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง 

ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ 

9 15 

รวม 60 100 
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 จากตาราง 6 หน่วยการเรียนรู้ทีจ่ะนำมาใช้ในการจัดกจิกรรมการเรยีนรู้ คือ 

หน่วยการเรียนรู้ที ่4 เรื่อง พหุนาม จำนวน 10 ชั่วโมง และหน่วยการเรียนรู้ที ่5 เรื่อง  

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง จำนวน 9 ชัว่โมง รวมเป็น 19 ชั่วโมง จำนวน  

9 แผนการจัดการเรียนรู้  

แนวคิดการจัดการเรียนรู้ห้องเรียนกลับด้าน 

 1. ความหมายและความเป็นมาของแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน 

  ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร ตำรางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับความหมายและ 

ความเป็นมาของแนวคิดห้องเรียนกลบัดา้น ซึ่งมนีักวชิาการหลายท่านไดเ้สนอรายละเอยีดไว ้

ดังต่อไปนี้ 

   สุรศักดิ์ ปาเฮ (2556, หน้า 1) ได้อธิบายว่า ห้องเรียนกลับด้าน ตรงกับ

ภาษาอังกฤษว่า The Flipped Classroom (คำนาม) ซึ่งเป็นรูปแบบหนึง่ของการสอน 

โดยที่ผู้เรียนจะได้เรียนรู้จากการบ้านที่ได้รับผ่านการเรียนด้วยตนเองจากสื่อวีดทีัศน ์

นอกชั้นเรียนหรือท่ีบ้าน สว่นการเรียนในชัน้เรียนปกตินั้นจะเป็นการเรียนแบบสบืค้นหา

ความรู้ที่ได้รบัร่วมกันกับเพื่อนร่วมชัน้ โคยมีครูเป็นผู้คอยให้ความช่วยเหลือชี้แนะ  

   วิจารณ์ พานิช (2556, หน้า 10) ได้อธิบายว่า ห้องเรียนกลบัด้าน 

(Flipped Classroom) เป็นกระบวนการเรียนการสอนรปูแบบหนึ่ง ซึง่เปลีย่นจากการใช ้

ช่วงเวลาของการบรรยายเนื้อหา (Lecture) ในห้องเรียนมาเป็นการทำกิจกรรมต่าง ๆ  

เพื่อฝึกแก้โจทย์ปัญหาและประยกุต์ใช้จริง ส่วนการบรรยายจะอยูใ่นช่องทางอื่น ๆ เชน่ 

วดีโีอ วีดโิอออนไลน์ ฯลฯ ซ่ึงผู้เรียนเขา้ถึงไดเ้มื่ออยู่ทีบ่้านหรือนอกห้องเรียน ดังนั้น การบ้าน

ทีเ่คยมอบหมายให้ผูเ้รยีนฝกึทำเองนอกหอ้งจะกลายมาเป็นส่วนหนึง่ของกจิกรรมในห้องเรยีน 

และในทางกลับกันเนื้อหาที่เคยถ่ายทอดผา่นการบรรยายในห้องเรียนจะเปลี่ยนไปอยู่ในสื่อ

ที่ผูเ้รียนได้รบัเองทีบ่้านหรือที่อื่น ๆ 

   สุพินดา ณ มหาไชย (2556) ได้กล่าวว่า ห้องเรียนกลับด้านเป็นการ

จัดการเรียนการสอนรูปแบบใหม่ โดยจากเดิมนกัเรียนต้องนำการบา้นกลับไปทำทีบ่้าน 

เปลี่ยนเป็นการมอบหมายให้ทำการบ้านภายในห้องเรยีนแทน โดยมีครูคอยแนะนำ  

ให้ความช่วยเหลือ อำนวยความสะดวกต่าง ๆ เพื่อให้นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในสาระ

ต่าง ๆ และครูต้องมอบหมายให้นักเรียนกลับไปดูสื่อล่วงหน้าจากนอกชั้นเรียน แล้วนำข้อ



33 

สงสัย มาร่วมอภิปรายในชัน้เรียน ซึง่ห้องเรียนกลับด้านเป็นการจัดการเรียนการสอนที่เน้น

นักเรียนเป็นศนูย์กลาง สามารถช่วยแก้ปญัหาเรื่องการบ้านที่นักเรยีนไม่สามารถทำได้ 

คนเดียวโดยปราศจากคำแนะนำจากคร ูและยังช่วยให้นักเรียนเรียนรู้ได้อย่างเข้าใจ 

และมีความสุข 

   ฉัตรทิพย์ ลีลิตธรรม (2557) ได้กล่าวว่า ห้องเรียนกลบัด้านเป็น

กระบวนการการเรียนการสอนรูปแบบหนึ่ง ซึ่งเปลีย่นการใช้ช่วงเวลาของการบรรยาย

เนื้อหา (Lecture) ในห้องเรียนเป็นการทำกิจกรรมต่าง ๆ เพื่อฝึกแก้โจทย์ปัญหาและ

ประยกุต์ใช้จริง ส่วนการบรรยายจะอยูใ่นช่องทางอื่น ๆ เช่น วิดีโอ วดิีโอออนไลน์ ฯลฯ  

ซึ่งนักเรียนเข้าถึงได้เมื่ออยูท่ีบ่้านหรือนอกห้องเรียน ดงันั้น การบ้านที่เคยมอบหมาย 

ให้นักเรียนทำเองนอกห้องเรียนจะกลายเป็นส่วนหนึ่งในของกิจกรรมในห้องเรียนและ

ในทางกลับกนัเนื้อหาที่เคยถ่ายทอดผ่านการบรรยายในห้องเรียนจะเปลี่ยนไปอยูใ่นสื่อ 

ทีน่ักเรียนอ่าน ฟัง ดู ได้เองที่บ้าน 

   ลัลนลลิต เอี่ยมอำนวยสุข (2556, หน้า 16) ได้อธิบายว่า ห้องเรียน 

กลับด้าน (Flipped Classroom) หมายถึง กระบวนการเรียนการสอนรูปแบบหนึ่ง ซึ่งเปลี่ยน 

จากการใช้ชว่งเวลาของการบรรยายเนื้อหา (Lecture) ในห้องเรียนมาเป็นการทำกจิกรรม

ต่าง ๆ เพื่อฝึกแก้โจทยป์ัญหาและประยกุต์ใช้จรงิ ส่วนการบรรยายจะอยูใ่นช่องทางอื่น ๆ 

เช่น วีดโีอ วีดิโอ ออนไลน์ โพดแคสติง (Podcasting) หรือสกรีนแคสติง (Screen casting)  

ซึ่งนักเรียนเข้าถึงได้เมื่ออยูท่ีบ่้านหรือนอกห้องเรียน ดงันั้นการบ้านที่เคยมอบหมาย 

ให้นักเรียนฝึกทำเองนอกห้องเรียนจะกลายมาเป็นส่วนหนึ่งของกิจกรรมในห้องเรียน  

และในทางกลับกันเนื้อหาที่เคยถ่ายทอดผา่นการบรรยายในห้องเรียนจะเปลี่ยนไปอยู่ในสื่อ

การเรียนการสอนต่าง ๆ ที่นักเรียนได้รับเองทั้งที่บ้านหรือที่อื่น ๆ ซึง่ครูผู้สอนอาจให้โจทย์

ปัญหาหรือมอบหมายให้นักเรียนศึกษาเนื้อหาอย่างสรุปในเรื่องนั้น ๆ เพื่อตรวจสอบ 

ความเข้าใจของนักเรียนและมีการนำมาอภิปรายหรือการลงมือปฏิบัติจริงในห้องเรียน 

  ดังนั้นสรุปได้ว่า ห้องเรียนกลับด้าน คือ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

ที่เปลี่ยนจากการสอนหน้าชั้นเรียนของครู ซึ่งมบีทบาทในการเป็นผูถ้า่ยทอดความรู้ให้แก่

นักเรียนไดเ้รยีนในชั่วโมงเรยีนและมอบหมายแบบฝึกหัด และงานกิจกรรมต่าง ๆ ให้นักเรียน

กลับไปทำทีบ่้าน เป็นการสอนโดยให้นักเรียนกลบัไปเรียนรู้เนื้อหาผา่นสื่อการเรียนรู้ต่าง ๆ 

ที่ครูกำหนดหรือที่นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้เองทีบ่้านหรือท่ีอื่น ๆ แต่ในชั่วโมงเรียน
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นักเรียนจะมีการทำกิจกรรมในห้องเรียน เชน่ แบบฝึกหัด การลงมือปฏิบัติ การทดลอง 

การอภิปราย การสรุปและตอบคำถามรว่มกัน โดยครมูีบทบาทสำคญัในการเป็นผู้ให ้

คำแนะนำเป็นผู้ฝึกหัด หรือเป็นติวเตอร์ ไมใ่ช่ผูถ้า่ยทอดความรู้เป็นหลัก 

 2. แนวคิดเกี่ยวกับห้องเรียนกลับด้าน 

  ผู้วิจัยไดศ้กึษาเอกสาร ตำรางานวิจยัทีเ่กีย่วขอ้งกับแนวคิดห้องเรียนกลบัดา้น 

ซึง่มีนักการศกึษาหลายท่านไดเ้สนอรายละเอียดไว้ ดังต่อไปนี้ 

   สุรศักดิ์ ปาเฮ (2556, หน้า 2) ได้อธิบายว่า ห้องเรียนกลับดา้น กลายเป็น 

นวัตกรรมและมุมมองหนึ่งของตัวอยา่งจากประสบการณจ์ริงที่เกิดขึ้นในวงการศึกษา  

เป็นวิธีการใชห้้องเรียนใหเ้กิดคุณค่าแก่เด็กโดยใช้ฝึกประยกุต์ความรู้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 

เพื่อให้เกิดการเรียนรู้แบบรู้จริง (Mastery Learning) และเป็นวิธีจัดการเรียนรู้ เพื่อยกระดบั

และคุณค่าแหง่วิชาชีพครูที่ปรบัเปล่ียนวิธีการเรียนรู้อกีรูปแบบหนึ่งให้เกิดข้ึนผ่านส่ือ

เทคโนโลยทีีน่ำมาใช้ เนื่องจากไดม้ีการคิดค้นเพื่อพฒันารปูแบบนวตักรรมทางการเรียนรู้

และรูปแบบการสอนตามหลักสูตร เพื่อก้าวทันกับความเปล่ียนแปลงกับบริบทเชิงสังคม 

และโดยเฉพาะอย่างยิ่งการก้าวทนัความเปลี่ยนแปลงกบัโลกแห่งความก้าวหน้าทาง

วิทยาศาสตร์เทคโนโลยีทีเ่ข้ามามีบทบาทต่อการจัดการศึกษาค่อนขา้งสูง รวมทั้งการปรับ

สภาพการณใ์ห้เหมาะสมกบัสภาพแวดลอ้มภายใตก้ระแสแห่งการปฏิรูปการศึกษาไทย 

ในปัจจุบนัที่มุง่พัฒนาการศึกษาใหบ้รรลผุลตามเจตนารมณ์ของการจัดการศึกษาโดยรวม 

ซึ่งในวงการศึกษาไทยได้มกีารคิดค้นพฒันานวัตกรรมการจัดการศึกษาในหลากหลาย

รูปแบบ เป็นไปตามปรัชญาแนวคิดของการพัฒนาโดยมุ่งเน้นที่ผู้เรียนเป็นสำคัญ (Learners 

Center) ก้าวสูก่ารพัฒนาที่ยัง่ยืนต่อไปในอนาคต ซึ่งวิธีการปรบัเปลี่ยนแนวคิดเพื่อสร้าง

นวัตกรรมทางการศึกษาภายใต้กรอบแนวคิดที่เรียกว่า 21st Century ซึง่เป็นแนวคิด 

ในการพัฒนาคนรุ่นใหมใ่หม้ีคุณลักษณะพร้อมสำหรับการดำรงชีวิตและรับมือการความ

เปลี่ยนแปลงที่จะเกิดขึ้นในอนาคต เนื่องด้วยโลกที่ไร้พรมแดน ความกา้วหน้าของเทคโนโลยี

การสื่อสาร และนโยบายความร่วมมือของพลเมืองโลก ซึ่งเป็นสิ่งจำเป็นทีต่้องมีการคิดค้น

หาแนวทางสูก่ระบวนการทักษะใหม่ในศตวรรษที่ 21 นี้ จึงเป็นประเด็นสำคญัท่ีสังคม 

ต่างมุง่มั่นและให้ความสำคัญ โดยจุดเริม่ต้นของการพัฒนานวัตกรรมประเภทน้ีเกิดจาก

การจัดการเรียนการสอนนกัเรียนระดบัมัธยมปลายทีโ่รงเรียน Woodland Park High School 

เมือง Woodland Park รัฐ Colorado สหรัฐอเมริกา โดยครูผู้สอนวิทยาศาสตร์สองคนชื่อ 

Jonathan Bergmann และ Aaron Sams ราวปี ค.ศ. 2007 โดยได้เริ่มทำการบันทกึเทปวิดีโอ 
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ซึ่งเป็นเนื้อหาสาระการสอนเพื่อใหน้ักเรยีนนำไปศึกษาด้วยตนเองทีบ่้าน แล้วให้ผูเ้รียน

นำเอาผลการศึกษาเรยีนรู้ดว้ยตนเองนำกลับมาสู่กระบวนการอภิปราย สบืคน้เพื่อหาบทสรุป

ของคำตอบที่ช้ันเรียนอีกครั้งหน่ึงโดยครทูำหน้าทีเ่ป็นผู้อำนวยความสะดวกในการจัด

ประสบการณท์างการเรียนดังกลา่ว ซึ่งวิธีการเรียนแบบนี้เป็นการเรยีนแบบกลับด้าน

แนวคิดจากแบบเดิมที่ต้องเรียนเนื้อหาท่ีโรงเรียนและนำงานกลับไปทำต่อที่บ้าน โดยให้

เรียนเนื้อหาท่ีบ้านด้วยตนเอง แล้วนำงานหรือประสบการณท์ี่ได้รับมาทำการเรียนรู้เพิ่มเติม

ทีโ่รงเรียนร่วมกันกับเพือ่นต่อไป โดยครูจะเป็นผูใ้หค้ำแนะนำช้ีแจงในประเด็นคำตอบที่เกิดขึน้ 

ซึ่งรูปแบบดังกล่าวนี้ภายหลังได้พฒันาและขยายขอบขา่ยไปกว้างขวาง โดยเฉพาะการปรับ

ใช้กับสื่อ ICT หลากหลายประเภทที่มีศักยภาพค่อนข้างสูงในปัจจุบนั 

   วิจารณ์ พานิช (2556, หน้า 13) ได้อธิบายว่า ห้องเรียนกลับดา้น (Flipped 

Classroom) เป็นการเรียนเนื้อหาวิชาที่บา้น ทำการบ้านที่โรงเรียน หรือรบัการถา่ยทอด

ความรู้มาจากทีบ่้าน แล้วมาสร้างความรู้ต่อยอดจากเนื้อหาที่ได้รบัการถ่ายทอดมาให้เป็น

ความรู้ที่สอดคล้องกับชีวิต ทำให้เกิดการเรียนรู้ที่มีพลัง เกิดทักษะที่เรียกว่า “ทักษะแห่ง

ศตวรรษที่ 21” ซึ่งไม่ใช่เฉพาะนักเรียนเทา่นั้นที่เรียนรู้กลับทางครกูต็้องสอนกลับทางด้วย

เช่นกัน โดยครูเป็นผูจ้ัดการเรียนการสอนแบบกลับทาง คือ จากทีเ่คยสอนเนื้อหาวิชานั้น

หน้าชั้นเรียน เปลี่ยนมาเป็นสอนโดยผ่านวีดีทัศน ์หรือส่ือการสอนตา่ง ๆ ที่ครูสรา้งขึ้น  

หรือสื่ออื่น ๆ ที่มีอยูแ่ล้วมาประยกุต์ใช้ในการเรียนการสอน โดยให้นักเรียนไปเรียนรู้ทีบ่้าน

หรือที่อื่นนอกเวลาเรียน แล้วใชเ้วลาเรียนในห้องเรียนในการทำแบบฝกึหัด หรือลงมือปฏิบตัิ

เพื่อฝึกทักษะและกิจกรรมตา่ง ๆ เชน่ การตอบคำถาม การอภิปราย หรือสรปุเนื้อหา 

ทีน่ักเรียนได้เรียนรู้มาทั้งหมด โดยในชั่วโมงเรียนนี้ครทูำหน้าทีเ่ป็นผู้ฝึก (Coach) ให้นักเรียน

สามารถประยุกตใ์ช้ความรูท้ีไ่ด้เรียนมาสร้างองคค์วามรู้ด้วยตนเอง ซ่ึงในชั้นเรียนนั้น 

จะเริ่มตน้ด้วยการทบทวนวดีีทัศน์ และตอบคำถามสิ่งทีไ่ม่เข้าใจ หลงัดูวีดทีัศน์ ซึ่งจะช่วยให้

ครูได้แก้ไขความเข้าใจผิดของนักเรียนบางคนหรือถ้านักเรียนทั้งชั้นเรียนเข้าใจผิดก็แสดงวา่

วีดีทัศนม์ีข้อบกพรอ่งครูจะได้แก้ไข หลังจากนั้นครูมอบงานใหท้ำ โดยอาจเป็นการลงมือ

ทดลอง (Lab) หรือเปน็กิจกรรมค้นคว้า โครงงานหรือกิจกรรมแก้ปญัหา หรือการทดสอบ

ตามปกติจะมีเวลาทำไดห้ลายกิจกรรม สว่นการให้คะแนนจากการทดสอบยังคงเหมือนเดิม

กับการสอนแบบปกติ 
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   Bergmann and Sams (2012, Online) ได้อธิบายว่า ในการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้แบบห้องเรียนกลับด้าน (Flipped Classroom) นั้น บทบาทของครูเปลี่ยนไปจาก

เดิมอย่างส้ินเชิง คือ ไมใ่ช่ผูถ้่ายทอดความรู้แตม่ีบทบาทคล้ายกับติวเตอร ์(Tutor) หรือ 

ผู้ฝึกหัด (Coach) หรือเป็นผูจุ้ดประกาย โดยตั้งคำถามยุแหยใ่ห้นักเรยีนอยากรู้อยากเห็น

และเกิดความคิดสร้างสรรค์เกิดความกระตือรือร้นและสนุกสนานไปกับการได้ตอบคำถาม

และเรียนรู้ และเป็นผู้อำนวยความสะดวกในการจัดการเรียนการสอนด้วย ซึง่เวลาที่ครจูะ

ใช้สำหรับมีปฏิสัมพนัธก์ับนักเรียน ทำให้นักเรียนที่เรียนช้าไมท่ันเพือ่นร่วมห้องไดร้ับการเอา

ใจใส่ เมื่อเปรยีบเทียบกิจกรรมและเวลาที่ใชไ้ประหว่างการเรียนแบบห้องเรียนกลับด้าน  

และการเรียนแบบเดิม ดังตาราง 7 

ตาราง 7 การเปรียบเปรียบเทียบกิจกรรมและเวลาทีใ่ช้ไประหว่างการเรียนแบบห้องเรียน             

            กลบัด้านและการเรียนแบบเดิม  

ห้องเรียนแบบเดิม ห้องเรียนกลับด้าน 

กจิกรรม Warm–up 5 นาที กจิกรรม Warm–up 5 นาที 

ทบทวนการบา้นของคืนก่อน 20 นาที ถามตอบเรื่องวีดีทัศน์ 10 นาที 

บรรยายเนื้อหาใหม่ 30–45 นาที กจิกรรมการเรียนรูท้ี่ครูมอบหมายหรือนักเรยีนคดิเอง

หรือลงมือทดลอง (Lab) 75 นาที 

กจิกรรมการเรียนรูท้ี่ครูมอบหมาย 

หรือนักเรียนคดิเองหรือลงมือทดลอง (Lab) 

20–25 นาที 

- 

 

 จากตาราง 7 จะเห็นได้ว่าการจัดการเรียนรู้แบบห้องเรียนกลบัด้านในรายวิชา

เคมี ซึ่งเป็นชั้นเรียนของ Bergmann and Sams นั้น จะมีเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ให้นักเรียนมากกว่าและประหยัดเวลามากกว่าการเรียนแบบเดิม ซ่ึงการใหน้ักเรียนเรียนรู้

เนื้อหาลว่งหน้าทีบ่้านแล้วมาพูดคุยในชั้นเรียนนัน้ จะทำให้นักเรียนเรียนรู้ได้ดีขึ้น เร็วขึ้น 

เหลือเวลาสำหรับเติมสิ่งอืน่ ๆ ใหน้ักเรียน โดยเฉพาะทักษะคิดวิเคราะห์ รูปแบบเดิมนั้น

เวลาในชั้นเรียนจะหมดไปกับการเตรยีมพร้อม (Warm up) จำนวน 5 นาที ตอบข้อสงสัย

เกี่ยวกับการบ้านของนักเรยีน 20 นาที บรรยายเนื้อหาใหม ่30-45 นาที เหลือแค ่20-35 

นาที ใหน้ักเรยีนทำงานและกิจกรรมการเรียนรูต้่าง ๆ แตห่้องเรียนกลับด้านใช้เวลา

เตรียมพร้อม (Warm-up) จำนวน 5 นาท ีถามตอบเกี่ยวกับวีดีโอที่ดู 10 นาที ที่เหลืออีก 
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75 นาทีเต็ม ๆ นักเรียนจะไดท้ำงาน กิจกรรมการเรียนรู้ต่าง ๆ ที่ช่วยเพิ่มพูนความรู้ให้

กว้างขวางขึ้นนอกจากนี้แลว้การจัดประสบการณท์างการเรยีนแบบหอ้งเรยีนกลบัดา้น 

(Flipped Classroom) นั้นจะกอ่ให้เกิดกระบวนการสร้างองค์ความรู้ที่เรียกว่า “การเรียน 

แบบรอบรู้หรอืการเรียนใหรู้้จริง (Mastery Learning) ซึ่งเป็นการเรียนที่ช่วยเพิ่มผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียน เพิ่มความร่วมมือระหว่างนักเรียน เพ่ิมความมั่นใจในตนเอง 

ของผู้เรียน และชว่ยให้โอกาสแก่นักเรียนได้ปรับปรงุแก้ไขตนเองในการเรียนรู้ให้บรรลุ 

ผลสัมฤทธิท์างการเรียน ซึ่งมีผลการวิจัยทีบ่่งบอกว่า การเรียนแบบรอบรู้จะชว่ยให้ผู้เรียน

ประมาณร้อยละ 80 สามารถเรียนเนื้อหาสำคัญได้ เทียบกบัร้อยละ 20 เมื่อใช้วิธีสอน

แบบเดมิทีใ่ชก้ันอยูใ่นปัจจุบัน ลักษณะสำคัญของการเรยีนแบบรู้จรงิ (Mastery Learning) คอื 

  1. ผู้สอนกำหนดวัตถุประสงค์อยา่งละเอยีดในการเรียนรู้เนื้อหาสาระ  

มีการจัดกลุ่มวัตถุประสงคแ์ละต้องบ่งบอกสิ่งสำคัญที่ผู้เรียนจะต้องกระทำให้ได้เพื่อแสดง

ว่าตนได้เกิดการเรียนรู้จรงิในสาระนั้น ๆ วัตถุประสงคด์ังกลา่วต้องจัดเรียงจากสิง่ทีเ่ป็น

พื้นฐานไปสู่สิง่ที่ซบัซ้อนขึ้น หรือจัดเรียงจากง่ายไปหายาก 

  2. ผู้สอนมีการวางแผนการเรียนรู้สำหรับผู้เรียนแตล่ะคนให้สามารถ

ตอบสนองความถนัดทีแ่ตกต่างกันของผู้เรียน ซึง่อาจใช้สื่อการเรียนรู้ วิธีสอน หรือเวลา 

ที่แตกต่างกัน เพื่อช่วยให้ผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงคท์างการเรียนที่กำหนด 

  3. ผู้สอนแจ้งให้ผู้เรียนเข้าใจในจุดมุ่งหมาย วิธีการเรียน ระเบียบกติกา 

ข้อตกลงต่าง ๆ ในการทำงานให้ชัดเจน 

  4. ผูเ้รียนมีการดำเนนิการเรยีนรูต้ามแผนการเรยีนที่ผูส้อนจัดให้มกีารประเมนิ

การเรียนตามวัตถปุระสงคแ์ต่ละข้อ โดยผู้สอนคอยดูแลและให้คำปรึกษาเป็นรายบุคคล 

  5. หากผู้เรียนบรรลุวตัถุประสงคห์นึง่ทีก่ำหนดไว้แล้ว จึงจะมีการดำเนิน 

การเรียนรู้ตามวตัถุประสงคต์่อไป 

  6. หากผู้เรียนไมส่ามารถบรรลุวัตถุประสงคท์ีก่ำหนดไว้ ผู้สอนต้อง 

มีการวินิจฉัยปญัหาและความต้องการของผู้เรียน และจัดโปรแกรมการสอนซ่อม 

ในส่วนที่ยังไมบ่รรลุผลนั้น แล้วจึงประเมินผลอีกครั้งหนึ่ง หากสามารถทำได้จึงใหเ้รียนรู้ 

ในวตัถุประสงคต์่อไป 

  7. ผู้เรียนดำเนินการเรียนรูอ้ย่างต่อเนื่องตามวตัถุประสงคท์ีก่ำหนดจน

บรรยายครบทุกวัตถุประสงค์ ซึ่งผู้เรียนอาจใช้เวลามากน้อยต่างกนัตามความถนัดและ

ความต้องการของผู้เรียนแตล่ะคน 
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  8. ผู้สอนมีการติดตามความก้าวหน้าในการเรียนรู้ตามวัตถปุระสงค ์

ของผู้เรียน และเก็บข้อมลูการเรียนรู้ของผู้เรียนเป็นรายบุคคล และมีการใช้ข้อมลู 

ในการวางแผนการเรียนรู้ให้แกผู่้เรียนต่อไป 

   นอกจากน้ี Bergmann (2014, Online) ได้กล่าวถึงแนวคิดหลัก 

ของห้องเรียนกลับด้าน ประกอบด้วย 4 เสาหลัก ได้ดังนี้  

    1. F-Flexible Environment กลา่วคือ การเรียนการสอนแบบห้องเรียน

กลับด้าน (Flipped Classroom) ต้องการความยืดหยุ่นของสภาพแวดล้อม เชน่ รปูแบบ 

การเรยีนรูน้ัน้ควรจะมหีลายรูปแบบไม่ยดึติดกับแบบใดแบบหนึง่หรอืรูปแบบเดมิ ๆ นักศกึษา

สามารถใชรู้ปแบบการเรียนรู้ใด ๆ ก็ได ้เพือ่ทีจ่ะรองรับกับบทเรยีนต่าง ๆ ซึง่อาจจะเกีย่วขอ้ง

กับการทำงานกลุ่ม การเรียนรู้แบบอิสระ การวิจัย ผลการดำเนินงานและการประเมินผล 

นักศึกษาจะเลือกสภาพแวดล้อมที่แตกตา่ง และเวลาสถานที่ที่ต้องการเรียนในชัน้ห้องเรียน

กลับด้าน (Flipped Classroom) จะมีบางครั้งทีม่ีความวุ่นวายหรือเสยีงดัง เมื่อเปรียบเทียบ

กับวธิกีารเรยีนแบบดัง้เดมิที่มคีวามสงบเงียบมากกวา่ นอกจากนี้ ครูที่จะต้องมีความยดืหยุน่

ในการคาดหวงัด้วยระยะเวลาในการเรียนรู้ของนักศึกษา หรือวิธีการประเมนิในการสร้าง

แบบประเมินที่จะต้องเหมาะสมในการวัด 

    2. L-Learning Culture กล่าวคอื ห้องเรยีนกลับดา้น (Flipped Classroom) 

ต้องการยกระดับจากวัฒนธรรมการเรียนรู้ในรูปแบบครูเป็นศนูย์กลางแบบดั้งเดิม  

ครูเป็นแหล่งที่มาของขอ้มูลเป็นผู้เชี่ยวชาญดา้นเนื้อหา แต่เพียงผู้เดยีวที่ให้ขอ้มูลกับนักเรียน

โดยตรงผ่านการบรรยายในรูปแบบการเรยีนรู้ห้องเรียนกลับด้าน (Flipped Classroom)  

มีการเปลี่ยนแปลงจากครเูป็นศนูย์กลาง เป็นนักเรียนเป็นศนูย์กลาง ซึ่งจะให้ความสำคัญ

การเรียนรู้ในสิ่งที่นักเรียนสนใจในเชิงลึกมากขึ้น และสร้างโอกาสในการเรียนรู้ของนักเรียน

ให้ดียิง่ขึ้น นักเรียนจะเป็นศนูย์กลางของการเรียนรู้โดยที่พวกเขามสี่วนร่วมในการสร้าง

ความรู้ ผ่านการมีส่วนร่วมในการเรียนและการประเมนิผลของนักเรียนจะเป็นไปในลักษณะ

ส่วนบุคคล ในทางทฤษฎีนักเรียนสามารถเลือกการเรียนรู้ของพวกเขาโดยการหาเนื้อหา 

ที่อยูน่อกเหนือจากเนื้อหาภายในห้องเรยีน หรือเนื้อหาที่กำหนดไว้ และครูสามารถ 

เพิ่มปฏิสัมพนัธ์ในห้องเรียนเพื่อตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียนและแนะนำสื่อต่าง ๆ  

ให้นักเรียน 
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    3. I-Intentional Content กล่าวคือ ห้องเรียนกลบัด้าน (Flipped 

Classroom) ครูต้องมคีวามตั้งใจในการศกึษาเนื้อหา เพื่อทีจ่ะใหค้รูไดรู้้เนื้อหาของตนเองจริง ๆ 

ประเมินว่าเนื้อหาที่จะสอนโดยตรง รวมถึงการวางแผนด้วยว่าจะใช้สื่อใด ๆ ในการสอน

เนื้อหานัน้ รวมถงึสื่อใดที่อนุญาตใหน้ักเรียนคน้หาต่อไป ถ้าหากนักเรยีนอยากเรยีนรูเ้พิ่มเตมิ 

และครูควรใชว้ิธีการสอนที่สนับสนุนให้นักเรียนเป็นศนูย์กลาง เชน่ Active Learning, 

Strategies, Peer instruction, Problem-based learning หรือ Mastery หรือ Socratic method 

ซึ่งขึ้นอยู่กบัระดับชั้นและเนื้อหาที่ครูต้องสอน 

    4. P-Professional Educator กล่าวคือ ห้องเรียนกลับด้าน (Flipped 

Classroom) ต้องการครูที่เป็นมืออาชีพ ซ่ึงห้องเรียนกลบัด้านนี้อาจชี้ให้เหน็ว่าวิดีทัศน ์

การเรียนการสอนมีความสำคัญมากกว่าครูหรือนักการศึกษา แต่จริง ๆ แล้วเป็นการเข้าใจ

ผิด เพราะสำหรับห้องเรียนกลับด้าน (Flipped Classroom) ต้องการทักษะด้านการศึกษา 

มืออาชีพที่จะมีความสำคัญกับครูหรือนักการศึกษามากขึ้นกว่าเดมิ โดยจะต้องกำหนดเวลา

และวิธีการที่จะเปลีย่นการเรียนการสอนแบบดั้งเดิม ไปเป็นการเรียนรู้ของแต่ละบุคคล 

และการเพิ่มเวลาการพบปะระหว่างครูและนักเรียนมากขึ้น จะทำให้สามารถนำรูปแบบ 

การเรียนการสอนมาใช้กับนักเรียนได้เป็นอย่างด ีมีการสังเกตนักเรียนในช่วงทีท่ำกิจกรรม 

ช่วยให้การประเมินนกัเรียนเป็นไปแบบรายบุคคลจริง ๆ ซึ่งที่กล่าวมานี้จะเป็นไปไม่ได้เลย 

ถ้าหากครูยังไม่เข้าใจวิธีการสอนเนื้อหา และบทบาทของตนเอง 

   ลัลนลลิต เอี่ยมอำนวยสุข (2556, หน้า 17) ได้อธิบายวา่ ห้องเรียน 

กลับด้าน เป็นการนำสิ่งเดิมที่เคยทำในชั้นเรียนไปทำที่บา้นและนำส่ิงที่เคยถูกมอบหมาย 

ให้ทำที่บ้านมาทำในชัน้เรียนแทน ซ่ึงชั้นเรียนตามปกตนิั้น ครูจะเป็นผู้บรรยายเนื้อหาต่าง ๆ 

ในชั้นเรียนแล้วมอบงานใหน้ักเรียนกลับไปทำทีบ่้าน โดยครูบนัทึกวีดโิอการสอนใหเ้ด็กไปดู

เป็นการบ้าน แล้วในชั้นเรียนนั้นครูจะเป็นผูใ้ห้คำช้ีแนะนักเรียนให้เข้าใจถึงแกน่ความรู้ 

หรือชี้แนะในการที่เด็กไดร้ับมอบหมายจะมีผลดีกว่า ขณะเดียวกันเทคโนโลยีสารสนเทศ 

ในปัจจุบนัก้าวหน้าไปมาก เว็บไซต์ต่าง ๆ อยา่งเวบ็ไซต์ยูทูป ซึง่เต็มไปด้วยความรู้ต่าง ๆ 

นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้ดว้ยตนเอง โดยไมจ่ำเป็นต้องรอรับความรู้ในชัน้เรียนเพียง

ช่องทางเดียว เพราะฉะนั้นในห้องเรยีนกลับด้าน ครจูะแจกสื่อให้เดก็ไปเรียนรู้ล่วงหน้าที่

บ้านหรืออาจให้เดก็ไปดูสื่ออย่างเวบ็ไซตย์ทููป เมื่อมาเขา้ชั้นเรยีนในวันรุ่งขึน้นักเรยีนจะ

ซักถามข้อสงสัยต่าง ๆ จากนัน้ก็ลงมือทำงานที่ได้รับมอบหมายเป็นรายบุคคลหรือรายกลุ่ม 

โดยมีครูคอยให้คำแนะนำตอบข้อสงสัย เพื่อตรวจสอบว่าเด็กได้ดูสื่อการสอนที่ครใูห้ไป
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เรียนรู้ล่วงหนา้หรือไม่นัน้ จะมีเด็กบันทึกโน้ตมาส่งครู อาจบันทึกมาในสมุด เข้าไปเขียนไว้

ในบล็อก (Blog) ของครูหรือเขยีนสง่มาทางอเีมลล ์และจะให้เด็กตั้งคำถามมาด้วยอย่างน้อย 

1 ข้อ อยา่งไรก็ตามจะต้องมีการฝึกทักษะในการจดบนัทึกให้แกน่ักเรียน ก่อนช่วงตน้ปี

การศึกษาเพือ่เตรียมความพร้อมในการเข้าสู่ห้องเรียนกลับด้านให้เด็ก 

   ชลยา เมาะราษี (2556, หนา้ 16) ได้อธิบายว่าห้องเรียนกลับด้าน 

เป็นการจัดการเรียนการสอนแบบผูเ้รียนเป็นศนูย์กลาง (Child Center) มากขึ้น แทนที ่

การสอนแบบครูเป็นศนูยก์ลาง (Teacher Center) ที่สำคัญยังสามารถช่วยแก้ปัญหาเรื่อง

การบ้านได้ด้วย ซึ่งการบ้านบางประเภทโดยเฉพาะการแก้ปัญหา (Problem solving)  

นั้นเด็กไม่สามารถทำคนเดียวโดยปราศจากการแนะนำของครูได้ การฝึกให้การบ้านกับ

นักเรียนจะเป็นการสร้างความเครียดใหก้ับนกัเรียน ซึง่อาจส่งผลให้นักเรียนมีเจตคติที่ไม่ดี

ต่อการเรียน แต่ถ้ากลบัด้านใหน้ักเรียนได้เรียนเนื้อหาล่วงหน้ามาเป็นการบ้านมาก่อนแล้ว

มาทำงานร่วมกันในชั้นเรียนจะชว่ยให้นักเรียนเรียนด้วยความเข้าใจและมีความสุข 

ในการเรียนยิ่งขึ้น 

  ดังนั้นสรุปไดว้่าการสอนแบบห้องเรียนกลับดา้นนั้นต่างจากการสอนแบบเดมิ 

คือ ห้องเรียนแบบเดิมครูเป็นจุดสนใจของห้องเรียน แตใ่นห้องเรียนกลับด้านนั้นจดุสนใจ 

อยูท่ี่สิง่ที่นักเรียนได้เรียนรู้หรือยงัไม่รู้ ในห้องเรียนแบบนี้ นักเรียนมาเข้าห้องเรียน 

พร้อมกับเป้าหมายของการเรียนรู้ ครูเป็นผู้จัดส่ิงของห้องเรียนและสิ่งอำนวยความสะดวก

ต่อการเรียน รวมทั้งช่วยแนะนำให้นักเรยีนวางแผนการเรียนรู้ของตน ห้องเรียนจะเปลี่ยน

จากที่รับถ่ายทอด (ความรู้) มาเป็นที่พูดคุยแลกเปลี่ยน เพื่อการเรียนรู้และเพ่ือแสดงว่าตน

ได้เรียนรู้ตามวัตถปุระสงคอ์ยา่งรู้จริง นกัเรียนอยู่ในสภาพเป็นเจ้าของกระบวนการเรียนรู้  

ไมใ่ช่เพียงผูร้ับถ่ายทอดเนือ้หาสาระ 

 3. รูปแบบ (Model) ของห้องเรียนกลับด้าน 

  ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร ตำรางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับตัวแบบ (Model)  

ของห้องเรียนกลับด้าน ซึง่มนีักการศึกษาหลายท่านได้เสนอรายละเอียดไว้ ดังต่อไปนี้ 

   สุรศักดิ์ ปาเฮ (2556, หน้า 5) ได้อธิบายว่าการจัดการเรียนการสอน

แบบห้องเรียนกลับดา้น (Flipped Classroom) ซึ่งเป็นนวัตกรรมการเรยีนการสอนรูปแบบใหม่

ในการสร้างผู้เรียนใหเ้กิดการเรยีนรู้แบบรอบดา้น หรือ Mastery Learning นั้นจะมีองคป์ระกอบ

สำคัญที่เกิดขึ้น 4 องคป์ระกอบที่เป็นวัฏจักร (Cycle) หมุนเวียนกันอยา่งเป็นระบบ  

ซึ่งองค์ประกอบทั้ง 4 ที่เกดิขึ้น ได้แก ่
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    1. การกำหนดยุทธวธิีเพ่ิมพนูประสบการณ์ (Experiential Engagement) 

โดยมีครูผู้สอนเป็นผู้ช้ีแนะวิธีการเรียนรูใ้ห้กับผู้เรียน เพื่อเรียนเนื้อหาโดยอาศัยวิธกีาร 

ที่หลากหลายทั้งการใช้กิจกรรมที่กำหนดขึ้นเอง เกม สถานการณ์จำลอง สือ่ปฏิสัมพันธ์ 

การทดลอง หรืองานด้านศิลปะแขนงตา่ง ๆ 

    2. การสืบค้นเพื่อให้เกิดมโนทัศนร์วบยอด (Concept Exploration)  

โดยครูผู้สอนเป็นผู้คอยชี้แนะให้กับผู้เรียนจากสื่อหรือกจิกรรมหลายประเภท เช่น  

สื่อประเภทวดิีโอบนัทึกการบรรยาย การใช้สื่อบนัทึกเสียงประเภท Podcasts การใช้สื่อ 

Websites หรือส่ือออนไลน ์Chats 

    3. การสร้างองค์ความรู้อยา่งมีความหมาย (Meaning Making)  

โดยผู้เรียนเป็นผูบู้รณาการสร้างทักษะองคค์วามรู้จากสื่อที่ได้รับจากการเรียนรูด้้วยตนเอง

โดยการสร้างกระดานความรู้อิเล็กทรอนิกส ์(Blogs) การใช้แบบทดสอบ (Tests)  

การใช้สื่อสังคมออนไลน์และกระดานสำหรับอภิปรายแบบออนไลน์ (Social Networking & 

Discussion Boards) 

    4. การสาธิตและประยุกต์ใช้ (Demonstration & Application)  

เป็นการสร้างองคค์วามรูโ้ดยผูเ้รียนเองในเชิงสร้างสรรค์ โดยการจัดทำเป็นโครงงาน (Project) 

และผา่นกระบวนการนำเสนอผลงาน (Presentations) ที่เกิดจากการรังสรรค์งานเหลา่นั้น  

   Brian Miller (2014) ได้นำรูปแบบของการนำการเรียนการสอนแบบ 

Flipped Classroom ไปผสมผสานกับการเรียนการสอนภาพในห้องแบบต่าง ๆ ซึ่งมี 4 รูปแบบ 

ดังนี ้

    1. ห้องเรียนกลับด้านแบบดัง้เดิม (Traditional flipped classroom)  

เป็นรูปแบบที่เหมาะสมกับครูที่เริ่มใช้มากที่สุด โดยครูจะให้แหล่งการเรียนรู้แก่นักเรียน 

ในชั้นเรียน แล้วคอยให้คำแนะนำ นกัเรียนจะทำงานเป็นกลุ่ม และนักเรียนจะได้รับ 

การสนับสนุนให้มบีทบาทในกระบวนการเรียนรู้ของตนเอง ดงัภาพประกอบ 2 
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ภาพประกอบ 2 รูปแบบห้องเรียนกลับด้านแบบดัง้เดิม (Traditional flipped classroom) 

    ทีม่า : Smarterteacher (2014, Online) 

    2. ห้องเรียนกลับด้านโดยใช้กระบวนการสืบสอบ (inquiry Based 

Approach) รูปแบบนี้นกัเรยีนจะได้เรียนรู้แบบส่วนบุคคลด้วยตนเอง โดยการค้นคว้าหา

คำตอบเกี่ยวกับคำถามของตนเอง นักเรยีนสามารถทำงานได้อย่างอิสระหรือในกลุ่ม 

ที่จะดำเนินการขั้นตอนการสอบถามรายละเอียดเพิ่มเติม นกัเรียนจะทำตามขั้นตอน 

ทางวิทยาศาสตร์ ดงัต่อไปนี้  

     1) ปัญหา  

     2) แนวคิดการวิจัย  

     3) รูปแบบสมมติฐาน  

     4) ทดสอบสมมติฐาน  

     5) รวบรวมและประมวลผลข้อมูล  

     6) สรุป  

     7) นำเสนองาน 

 

 

 

 

 

1. นักเรยีนดูวิดีทัศน์ที่บา้น 

4. ประเมินผล             

การเรยีนรูเ้มื่อสิน้สุด

บทเรียน 

3. นักเรียนใช้ทักษะ ความรู้

ในการทำโครงงาน         

หรือปฏิบัติการต่าง ๆ 

2. นักเรยีนเข้าร่วม

กจิกรรมในชัน้เรยีน 
Traditional 

flipped 
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ภาพประกอบ 3 รูปแบบห้องเรียนกลับด้านโดยใช้กระบวนการสืบสอบ  

        (inquiry Based Approach) 

        ที่มา : Smarterteacher (2014, Online) 

    3. ห้องเรียนกลับด้านโดยใช้กระบวนการแบบรู้จริง (Flipped Mastery 

Approach) รูปแบบนี้จะช่วยให้เป็นการศกึษาอย่างแท้จริง กล่าวคือ รูปแบบนี้นักเรียน 

จะเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยการเรียนรู้ของเขาจะเป็นลำดบัหัวข้อ นักเรยีนสามารถทำงานได้

อยา่งอิสระหรือในกลุ่มเพือ่น การศึกษาติดตามความคืบหน้าของนักเรียนและส่งเสริม 

ให้นักเรียนที่จะเพิ่มศกัยภาพของตนเอง ซึ่งจะให้โอกาสที่ดีที่สุดสำหรับความแตกต่าง 

ในห้องเรียน โอกาสที่นักเรียนเรียนเนื้อหาเกินกว่ากรอบวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ นักเรียน 

จะดำเนินการได้แตกต่างกนัตามระดบัความสามารถ และความต้องการของพวกเขา 

ดังภาพประกอบ 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

inquiry Based 

Learning 

1. นักเรียนดูวิดีทัศน์เนื้อหา

สาระที่บ้าน 

4. นักเรยีนใชท้ักษะค้นพบ

เพื่อแก้ปัญหา 

3. นักเรียนเข้ากลุ่มเพื่อช่วยกัน

แก้ปัญหา 

5. นักเรียนนำเสนอข้อคน้พบ 2. นักเรยีนฝึกตั้งคำถามเกี่ยวกับ

เนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับสิ่งรอบ ๆ ตัว 
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ภาพประกอบ 4 รูปแบบห้องเรียนกลับด้านโดยใช้กระบวนการแบบรู้จริง  

       (Flipped Mastery Approach) 

                   ทีม่า : Smarterteacher (2014, Online) 

    4. ห้องเรียนกลับด้านโดยใช้กระบวนการโครงงาน (Project Based 

Learning) การใช้ปัญหาจรงิในชีวิตประจำวัน เพื่อสร้างแรงบัลดาลใจให้นักเรียนใช้เนื้อหา 

ในการแก้ไขปญัหา นักเรียนได้ใช้การคิดเชิงวิพากษ์และการแก้ปัญหา วัตถุประสงค์ 

การเรียนรู้ที่นอกเหนือไปจากความเข้าใจในเนื้อหา แต่จะขึ้นอยูก่ับการประยุกต์ใช้ความรู้ 

นักเรียนได้รับการสนับสนนุในการสร้างการประเมินตนเองและข้อเสนอแนะเพื่อตรวจสอบ

ความคืบหน้าของพวกเขา และประสบความสำเร็จสงูสุดจากโครงงานที่ทำรูปแบบนี ้

จะส่งเสริมใหน้ักเรียนพฒันาทักษะศตวรรษที่ 21 ที่จำเป็นในการเข้าสู่ตลาดงานในอนาคต 

ดังภาพประกอบ 5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Flipped Mastery 

1. ผู้สอนพัฒนา

กรอบของ

วัตถุประสงค์ 

3. นักเรียนใช้

เวลาในห้องเรยีน

เพื่อสังเคราะห์

เนื้อหา 

5. การเรยีนรู้

แบบรู้จริง 

2. นักเรยีน       

ดูวิดทีัศน์เนื้อหา

สาระที่บ้าน 

4. นักเรยีนได้รับ

การประเมิน 
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ภาพประกอบ 5 รูปแบบห้องเรียนกลับด้านโดยใช้กระบวนการโครงงาน 

       (Project Based Learning) 

                   ทีม่า : Smarterteacher (2014, Online) 

 4. ประโยชนท์ี่เกิดจากการเรียนแบบหอ้งเรียนกลับด้าน 

  Bergmann and Sams (2012, p. 59) ได้อธิบายว่าประโยชนท์ีเ่กิดจาก 

การเรียนแบบห้องเรียนกลบัด้านม ีดังนี้ 

   1. เพื่อเปลี่ยนวิธีการสอนของครู จากการบรรยายหน้าชั้นเรียนหรือ 

จากครูสอนไปเป็นครูฝึก ฝึกการทำแบบฝึกหัดหรือทำกิจกรรมอืน่ในชั้นเรียนให้แกน่ักเรียน 

เป็นรายบุคคลหรืออาจเรียกว่าเป็นครูติวเตอร ์

   2. เพื่อใช้เทคโนโลยีการเรยีนที่นักเรียนสมัยใหม่ชอบ โดยใช้สื่อ ICT  

ซึ่งกล่าวได้ว่าเป็นการนำโลกของโรงเรียนเข้าสูโ่ลกของนักเรียนซึ่งเป็นโลกยคุดิจิทัล 

   3. ชว่ยเหลือนักเรียนทีม่ีงานยุ่ง ซ่ึงนักเรียนสมัยนี้มีกิจกรรมมาก  

ดังนั้นจึงต้องเข้าไปช่วยเหลือในการจัดการเรียนรู้โดยใชบ้ทสอนที่สอนด้วยวีดีทัศนอ์ยูบ่น

อินเทอร์เน็ต (Internet) ชว่ยให้นักเรียนได้เรียนไว้ล่วงหน้าหรือเรียนตามชั้นเรียนได้ง่ายขึ้น 

รวมทั้งเป็นการฝึกเด็กให้รู้จัดการจัดเวลาของตนเอง 

   4. ช่วยเหลือนักเรียนทีเ่รียนอ่อนให้ขวนขวายหาความรู้ ในชัน้เรียน  

ซึ่งนักเรียนเหล่านี้อาจจะไมไ่ด้รับการดูแลเอาใจใส่อยา่งเพียงพอ แต่ในห้องเรียนกลับด้าน

นักเรียนจะได้รับการเอาใจใส่จากครูมากที่สุดเท่าเทียมกันโดยอัตโนมัติ 

2. นักเรยีนหรือครูนำเสนอ 

1. นักเรยีนดูคลิปวีดิทัศน์ 

เนื้อหาสาระ 

3. นักเรียนเข้ากลุ่มเพื่อคน้หา

ความรู้ช่วยกันแก้ไขปัญหา 

5. นักเรียนนำเสนอโครงงาน 

4. นักเรียนใช้ทักษะในการค้นพบ 

เพื่อแก้ปัญหา 

Project Based 

Learning 
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   5. ช่วยเหลอืนักเรียนที่มีความสามารถแตกต่างกันให้กา้วหน้าในการเรียน

ตามความสามารถของตนเอง เพราะนักเรียนสามารถที่เรียนหรือหยุดพักได้เองตาม

ความสามารถของตนเอง 

   6. ช่วยให้นักเรียนสามารถจัดเวลาเรียนตามที่ตนพอใจ สามารถแบ่งเวลา

ในการดเูป็นชว่ง ๆ ไดต้ามความสะดวกเนือ่งจากไม่มกีารจำกัดเวลาและสถานทีใ่นการเรยีนรู ้

   7. ช่วยให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับครูเพิ่มขึ้น ซึง่ตรงกันข้ามกับ

การที่เรียนแบบออนไลน์โดยทีไ่มม่ีครูคอยชี้แนะ หรือตอบคำถามอยา่งใกล้ชิด แตก่ารเรียน

แบบห้องเรียนกลับด้านยังเป็นรูปแบบการเรียนที่นักเรียนยงัคงมาโรงเรียนและนักเรียน

พบปะกับครู ห้องเรียนกลับด้านเปนการประสานการใช้ประโยชนร์ะหว่างการเรียน 

แบบออนไลน์ และการเรียนระบบพบหน้าช่วยเปลี่ยนและเพิ่มบทบาทของครใูห้เป็นทั้ง 

พี่เลี้ยง (Mentor) เพื่อน เพือ่นบ้าน (Neighbor) และผู้เชี่ยวชาญ (Expert) 

   8. ชว่ยให้ครรูู้จักนักเรียนดีขึ้น หน้าที่ของครูไม่ใช่เพียงช่วยให้นักเรียน 

ได้ความรู้หรอืเนื้อหา แต่ต้องกระตุ้นให้เกิดแรงบันดาลใจ (Inspire) ให้กำลังใจ รบัฟังและ

ช่วยเหลือ ส่งเสริมผู้เรียนซึง่เป็นมิติสำคัญที่จะช่วยเสริมพัฒนาการทางการเรียนของเด็ก 

   9. ช่วยเพิม่ปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพื่อนนักเรียนด้วยกันเอง จากกิจกรรม

ทางการเรียนที่ครูจัดประสบการณ์ขึ้นมานั้น ผู้เรียนสามารถที่จะช่วยเหลือเกื้อกูล 

ซึ่งกันและกนัได้ดี เป็นการปรับเปลี่ยนกระบวนทัศน์ของนักเรียนทีเ่คยเรียนตามคำสั่งครู

หรือทำงานใหเ้สร็จตามกำหนด เป็นการเรียนเพื่อตนเองไมใ่ช่คนอืน่ สง่ผลต่อนักเรียน 

ที่เอาใจใสก่ารเรียน ปฏิสัมพันธร์ะหว่างนักเรียนด้วยกันจะเพิ่มขึ้นโดยอัตโนมัต ิ

   10. ช่วยให้เห็นคุณค่าของความแตกต่าง ตามปกติแลว้ในชั้นเรียนเดยีวกัน

จะมีนักเรียนที่มีความแตกต่างกันมาก มีความถนัดและความชอบที่แตกต่างกัน ดังนั้น 

การจัดกิจกรรมการสอนแบบห้องเรียนกลับด้านจะชว่ยให้ครูเห็นจุดออ่นจุดแข็งของผู้เรียน

แต่ละคน และเพื่อนในชัน้เรียนเดียวกจ็ะเห็นความแตกต่างของกนัและกัน และช่วยเหลือกนั

ด้วยจุดแข็งของแต่ละคน 

   11. เป็นการปรับเปลีย่นรูปแบบการจัดการห้องเรียน ช่วยเปิดช่องให้ครู

สามารถจัดการชั้นเรียนได้ตามความต้องการที่จะทำ ครูสามารถทำหน้าที่ของการสอน 

ที่สำคัญในเชิงสร้างสรรค ์เพื่อสร้างคุณภาพแก่ชัน้เรียน ช่วยให้เดก็รู้อนาคตของชีวิต 

ได้ดีที่สุด 
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   12. เปลีย่นคำสนทนากับพ่อแม ่ประสานความสมัพนัธ์ทีด่รีะหว่างโรงเรียน

กับผูป้กครอง ซึ่งการรับทราบและแลกเปลีย่นความรูร้่วมกันจะทำให้เดก็เกิดการเรยีนรู้ที่ดไีด ้

   13. ชว่ยให้เกดิความโปรง่ใสในการจัดการศึกษา การใช้ห้องเรียน 

แบบกลับทาง โดยนำสาระคำสอนไปไวใ้นวีดีทัศนน์ำไปเผยแพรท่างอินเทอร์เน็ต  

เป็นการเปิดเผยเนื้อหาสาระทางการเรียนให้สาธารณชนได้ทราบ สร้างความเชื่อมั่น 

ในคณุภาพการเรียนการสอนให้ผูป้กครองทราบ 

  ดังนั้นสรุปได้ว่าประโยชนท์ีเ่กิดจากการเรียนแบบห้องเรียนกลับด้านช่วยให้

นักเรียนรับผิดชอบต่อการเรียนของตนเอง โดยการเรียนไมใ่ช่ส่ิงที่กระทำต่อนักเรยีน  

แต่กลายเป็นสิ่งที่นักเรียนเป็นผู้กระทำ ซึ่งนักเรียนสามารถเรียนให้รู้จรงิ และสรา้ง 

องคค์วามรู้ได้ด้วยตนเอง และครูจะตรวจสอบความเข้าใจไปพร้อม ๆ กันกับนักเรียน  

และครูให้คะแนนไดใ้นชั่วโมงเรียน และสามารถปรึกษาหรือวางแผนการเรียนที่จำเป็น 

ขั้นต่อไปเพื่อชว่ยให้เข้าใจชัดขึ้น เด็กที่เข้าใจแจม่แจ้งแล้ว ในเรื่องนั้นครูก็สามารถพูดคุย

เพื่อร่วมกันวางแผนการเรียนขั้นต่อไป เพื่อให้เกิดความท้าทายยิง่ขึ้น กระตุ้นใหน้ักเรียน

อยากรู้เพิ่มขึ้น นอกจากนีแ้ล้วหากมนีักเรียนบางคนไม่ผ่านการทดสอบในรอบแรก ซึง่หาก

เป็นชั้นเรียนตามปกติ การสอนก็ดำเนินต่อไป และนักเรียนที่เรียนไมท่ันก็จะคอ่ย ๆ ล้าหลัง

ยิ่งขึ้น จนเบื่อเรียน แตใ่นห้องเรียนแบบกลับด้าน ซึง่เน้นใหน้ักเรียนรู้จรงิ นักเรียนจะเรียน

เรื่องเดิมใหมจ่นกว่าจะรู้จรงิ และครูก็จะรู้ว่าจะต้องช่วยเหลือนักเรียนคนใด ในเรื่องใด คือ

ครูเอาใจใส่นกัเรียนเป็นรายคน เมื่อนักเรียนทีเ่รียนอ่อนเหล่านี้ไดแ้ก้ความเข้าใจผิดของตน  

ก็จะสามารถเรียนบทเรียนต่อไปได้คล่องแคล่วขึ้น  

การเรียนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD  

 1. ความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

  สำหรับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือได้มีนักวิชาการให้ความหมายไว ้

หลายท่าน ดังนี ้

   ไสว ฟักขาว (2544, หน้า 193) กล่าวถึงการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ว่า  

เป็นการจัดการเรยีนการสอนทีแ่บ่งผูเ้รยีนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ สมาชกิในกลุ่มมีความสามารถ

แตกต่างกัน มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น มีการช่วยเหลือสนบัสนุนซึง่กันและกัน  

และมีความรบัผิดชอบร่วมกันทั้งในส่วนตน และส่วนรวม เพื่อให้กลุม่ได้รับความสำเร็จ 

ตามเป้าหมายทีก่ำหนด  



48 

   อาภรณ์ ใจเท่ียง (2550, หน้า 121) ได้กล่าวว่า การจดัการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือหรือแบบมีส่วนร่วม หมายถงึ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้เรียนมีความรู้

ความสามารถต่างกัน ได้รว่มมือกันทำงานกลุ่มด้วยความตั้งใจและเต็มใจรับผิดชอบ 

ในบทบาทหน้าที่ในกลุม่ของตน ทำให้งานของกลุ่มดำเนินไปสู่เป้าหมายของงานได้  

   วาสนา ศิริจันทพันธุ์ (2557, หน้า 38) กล่าวถึงการสอนแบบร่วมมือ

รูปแบบ STAD ไว้ว่า เป็นการสอนที่ครบวงจร โดยครผูู้สอนเนื้อหา จากนั้นผู้เรียนเรียนรู้ได้

โดยการลงมือปฏิบัติสิ่งต่าง ๆ ด้วยตนเอง โดยแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม ๆ ละ 4–5 คน 

เน้นให้มีการแบ่งงานกันทำ ช่วยเหลือกนัร่วมมือกันทำงานที่ได้รับมอบหมาย ในกลุ่มหนึ่ง ๆ 

ประกอบด้วย ผู้เรียนที่มีความหมายทางการเรียนทีแ่ตกต่างกัน ในขณะเรียนสมาชิก 

ในกลุ่มสามารถช่วยเหลือกันในการทำงานในเนื้อหานั้น ๆ เม่ือจบบทเรียนจะทดสอบ 

เป็นรายบุคคลแลว้ นำคะแนนมาเฉลี่ยเป็นคะแนนของกลุ่ม มีการประกาศคะแนนของกลุ่ม 

กลุ่มใดมีคะแนนเฉลีย่ถึงเกณฑ์ที่กำหนดไว้จะได้รับรางวัล และเมื่อเรียนครบ 5–6 สัปดาห์

แล้วผู้เรียนสามารถเปล่ียนกลุ่มได้  

   Slavin (1995, pp. 97-110) ได้ให้ความหมายว่า การเรียนแบบร่วมมือกัน

เรียนรู้เป็นวิธีสอนทีน่ำไปประยุกต์ใช้ได้หลายวิชาและหลายระดับชั้น โดยแบ่งนกัเรียน

ออกเป็นกลุม่ย่อย โดยทั่วไปมีสมาชิกในกลุ่ม 4 ค ามารถแตกต่างกันทีม่ีความส น  

เป็นนักเรียน และนักคน เก่ง 1 คน ปานกลาง 2 เรียน นักออ่น 1 คน เรียนในกลุ่มต้องเรียน

และรับผิดชอบงานของกลุม่ร่วมกัน นักเรียนจะประสบผลสำเร็จก็ต่อเมื่อเพ่ือสมาชิก 

ในกลุ่มทุกคนประสบผลสำเร็จ บรรลุเป้าหมายร่วมกัน จึงทำใหน้ักเรียนช่วยเหลือจากการ

พึ่งพากันและสมาชิกในกลุม่จะได้รับรางวัลร่วมกันเมื่อกลุ่มทำคะแนนไดถ้ึงเกณฑ์ทีก่ำหนด 

  จากความหมายของการเรียนรูแ้บบร่วมมอืขา้งต้น สรุปไดว้่า การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่ผู้สอนจัดให้ผู้เรียนแบ่งเป็นกลุ่มเล็ก ๆ 

ประมาณ 4-5 คน เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้โดยการทำงานร่วมกัน ชว่ยเหลือซึ่งกันและกนั 

และร่วมกันรับผิดชอบงานในกลุ่มท่ีได้รบัมอบหมาย เพื่อให้เกิดเป็นความสำเร็จของกลุ่ม  

มีการทดสอบเก็บคะแนนเมื่อเรียนจบ โดยการสอบเก็บคะแนนเป็นรายบุคคลแล้วนำคะแนน

ทีไ่ด้ของแต่ละคนมารวมกับเพื่อเฉล่ียเป็นคะแนนรายกลุ่ม มีการให้รางวัลสำหรับกลุ่มทีม่ี

คะแนนผ่านเกณฑ ์
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 2. องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

  นักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้

ดังนี ้

   อาภรณ์ ใจเท่ียง (2550, หน้า 122) กล่าวถึง องค์ประกอบของ 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ว่า ต้องคำนึงถึงองคป์ระกอบในการให้ผูเ้รียนทำงานกลุม่ 

ดังต่อไปนี ้

    1. มีการพึ่งพาอาศัยกัน (Positive Interdependence) หมายถึง สมาชิก

ในกลุ่มมีเป้าหมายร่วมกัน มีส่วนรับความสำเร็จร่วมกัน ใช้วัสดุอุปกรณ์ร่วมกัน มบีทบาท

หน้าทีทุ่กคนทั่วกนั ทกุคนมีความรู้สึกว่างานจะสำเร็จได้ต้องช่วยเหลือซึ่งกนัและกัน 

    2. มปีฏิสัมพนัธ์อย่างใกลช้ิดในเชงิสร้างสรรค ์(Face to Face Promotive 

Interaction) หมายถึง สมาชิกกลุ่มได้ทำกิจกรรมอย่างใกล้ชิด เช่น แลกเปลีย่นความคิดเห็น 

อธิบายความรู้แก่กนั ถามคำถาม ตอบคำถามกันและกัน ด้วยความรู้สึกที่ดีต่อกัน 

    3. มีการตรวจสอบความรบัผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน (Individual 

Accountability) เป็นหน้าทีข่องผู้สอนที่จะต้องตรวจสอบว่า สมาชกิทุกคนมีความรับผิดชอบ

ต่องานกลุม่หรือไม่ มากน้อยเพียงใด เช่น การสุ่มถามสมาชิกในกลุม่ สังเกตและบนัทึก 

การทำงานกลุ่ม ให้ผู้เรียนอธิบายส่ิงที่ตนเรียนรู้ใหเ้พื่อนฟัง ทดสอบรายบุคคล เป็นต้น 

    4. มีการฝึกทักษะการช่วยเหลือกันทำงานและทักษะการทำงาน 

กลุ่มย่อย (Interdependence and Small Groups Skills) ผู้เรียนควรได้ฝึกทักษะท่ีจะช่วยให้

งานกลุ่มประสบความสำเร็จ เชน่ ทักษะการสื่อสาร การยอมรับและช่วยเหลอืกัน การวจิารณ์

ความคิดเห็นโดยไม่วิจารณ์บุคคล การแก้ปัญหาความขัดแย้ง การให้ความช่วยเหลือ  

และการเอาใจใส่ต่อทุกคนอย่างเท่าเทียมกัน การทำความรู้จักและไว้วางใจผู้อื่น เป็นต้น 

    5. มีการฝึกกระบวนการกลุ่ม (Group Process) สมาชิกต้องรับผิดชอบ

ต่อการทำงานของกลุ่ม ตอ้งสามารถประเมินการทำงานของกลุ่มได้ว่า ประสบผลสำเร็จ

มากน้อยเพียงใด เพราะเหตุใด ต้องแก้ไขปัญหาท่ีใด และอย่างไร เพื่อให้การทำงานกลุ่ม 

มีประสิทธิภาพดีกว่าเดิม เป็นการฝึกกระบวนการกลุม่อย่างเป็นกระบวนการ 
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   จากองค์ประกอบสำคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ จึงสรุปได้ว่า 

การเรียนรู้แบบร่วมมือนั้นมอีงค์ประกอบ 5 ประการด้วยกัน คือ  

    1. มีการพึ่งพาอาศัยซ่ึงกนัและกัน โดยสมาชิกแต่ละคนมีเป้าหมาย 

ในการทำงานกลุ่มร่วมกนั ซึ่งจะต้องพึง่พาอาศัยซ่ึงกนัและกันเพื่อความสำเร็จ 

ของการทำงานกลุ่ม 

    2. มีปฏิสมัพนัธก์ันอย่างใกล้ชิดในเชิงสร้างสรรค ์เป็นการให้สมาชิก

ได้ร่วมกันทำงานกลุ่มกันอย่างใกล้ชิด โดยการเสนอและแสดงความคิดเห็นกนัของสมาชิก

ภายในกลุ่ม ด้วยความรู้สึกที่ดตี่อกัน 

    3. มีความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน หมายความว่า สมาชิก

ภายในกลุ่มแต่ละคนจะต้องมีความรบัผิดในการทำงาน โดยที่สมาชกิทุกคนในกลุ่ม 

มีความมั่นใจ และพร้อมที่จะได้รบัการทดสอบเป็นรายบุคคล 

    4. มกีารใช้ทกัษะกระบวนการกลุ่มย่อย ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะ

การทำงานกลุ่มย่อย นักเรียนควรไดร้ับการฝึกฝนทักษะเหล่านี้เสียก่อน เพราะเป็นทักษะ

สำคัญที่จะช่วยให้การทำงานกลุ่มประสบผลสำเร็จ เพือ่ให้นักเรียนจะสามารถทำงานได้

อย่างมีประสิทธิภาพ 

    5. มีการใช้กระบวนการกลุ่ม ซึ่งเป็นกระบวนการทำงานที่มีขั้นตอน

หรือวธิีการที่จะช่วยให้การดำเนินงานกลุ่มเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ ในการวางแผน

ปฏิบัติงานและเป้าหมายในการทำงานร่วมกัน โดยจะต้องดำเนินงานตามแผนตลอดจน

ประเมินผลและปรับปรุงงาน 

   Johnson (1987, pp. 13-14 อา้งถึงใน ไสว ฟักขาว, 2544, หน้า 193-194) 

ได้กล่าวถึงองค์ประกอบท่ีสำคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ ดังนี ้

    1. ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในทางบวก (Positive Interdependence) 

หมายถึง การที่สมาชิกในกลุ่มทำงานอยา่งมีเป้าหมายร่วมกัน มีการทำงานร่วมกนั  

โดยที่สมาชิกทุกคนมีส่วนรว่มในการทำงานนั้น มีการแบ่งปนัวัสดุ อปุกรณ์ ข้อมูลต่าง ๆ  

ในการทำงาน ทุกคนมีบทบาท หน้าทีแ่ละประสบความสำเร็จร่วมกัน สมาชิกในกลุ่มจะมี

ความรู้สกึว่าตนประสบความสำเร็จไดก้็ต่อเมื่อสมาชิกทุกคนในกลุม่ประสบความสำเร็จดว้ย 

สมาชิกทุกคนจะไดร้ับผลประโยชน์ หรือรางวัลผลงานกลุ่มโดยเท่าเทียมกัน เช่น ถ้าสมาชิก

ทุกคนช่วยกัน ทำให้กลุ่มได้คะแนน 90% แล้ว สมาชิกแต่ละคนจะได้คะแนนพิเศษเพิม่อีก  

5 คะแนน เป็นรางวัล เป็นต้น 
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    2. การมีปฏิสัมพันธ์ที่ส่งเสริมซึ่งกันและกัน (Face to Face Promotive 

Interaction) เป็นการติดต่อสัมพันธ์กัน แลกเปลีย่นความคิดเห็นซึ่งกันและกัน การอธิบาย

ความรู้ให้แก่เพื่อนในกลุ่มฟัง เป็นลักษณะสำคัญของการติดต่อปฏิสัมพันธ์โดยตรง 

ของการเรียนแบบร่วมมือ ดงันั้น จึงควรมีการแลกเปล่ียน ให้ข้อมูลย้อนกลบั เปิดโอกาส 

ให้สมาชิกเสนอแนวความคิดใหม ่ๆ เพื่อเลือกในสิ่งที่เหมาะสมที่สุด 

    3. ความรับผดิชอบของสมาชิกแต่ละคน (Individual Accountability) 

ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล เป็นความรบัผิดชอบในการเรียนรู้ของสมาชิก 

แต่ละบุคคล โดยมีการช่วยเหลือสง่เสริมซ่ึงกันและกนั เพื่อให้เกิดความสำเร็จตาม

เป้าหมายกลุม่ โดยที่สมาชกิทุกคนในกลุ่มมีความมั่นใจ และพร้อมที่จะไดร้ับการทดสอบ

เป็นรายบุคคล 

    4. การใช้ทักษะระหว่างบคุคลและทักษะการทำงานกลุ่มย่อย 

(Interdependence and Small Group Skills) ทักษะระหว่างบุคคล และทักษะการทำงาน

กลุ่มย่อย นักเรียนควรไดร้บัการฝกึฝนทักษะเหล่านี้เสียก่อน เพราะเป็นทักษะสำคัญ 

ที่จะช่วยให้การทำงานกลุ่มประสบผลสำเร็จ นักเรียนควรไดร้ับการฝึกทักษะในการสื่อสาร 

การเป็นผู้นำ การไว้วางใจผู้อื่น การตัดสินใจ การแก้ปัญหา ครูควรจัดสถานการณ ์

ที่จะส่งเสริมให้นักเรียน เพื่อให้นักเรียนสามารถทำงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

    5. กระบวนการกลุ่ม (Group Process) เป็นกระบวนการทำงาน 

ที่มีขัน้ตอนหรือวิธีการที่จะช่วยให้การดำเนินงานกลุ่มเป็นไปอย่างมีประสทิธิภาพ นั่นคือ 

สมาชิกทุกคนต้องทำความเข้าใจในเป้าหมายการทำงาน วางแผนปฏบิัติงานร่วมกัน 

ดำเนินงานตามแผนตลอดจนประเมนิผลและปรับปรุงงาน 

  องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือทั้ง 5 องคป์ระกอบนี้ ต่างมี

ความสัมพันธซ์ึ่งกันและกนั ในอนัที่จะช่วยให้การเรียนแบบร่วมมือดำเนินไปด้วยด ีและ

บรรลุตามเป้าหมายที่กลุม่กำหนด โดยเฉพาะทักษะทางสังคม ทักษะการทำงานกลุ่มย่อย 

และกระบวนการกลุม่ซึ่งจำเป็นทีจ่ะต้องได้รบัการฝกึฝน ทั้งนี้เพื่อให้สมาชิกกลุม่เกิดความรู้  

ความเข้าใจและสามารถนำทักษะเหล่านี้ไปใช้ให้เกิดประโยชนไ์ด้อย่างเตม็ที่ 
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 3. ประเภทของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

  ศนา แขมมณีทิ  (2557, หน้า 102-103) ได้แบ่งการเรยีนรู้แบบร่วมมือ 

ทีใ่ช้อยู่โดยทั่วไป ม ี3 ประเภท ดังนี ้

   1. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างไมเ่ป็นทางการ (Formal Cooperative 

Learning Group) กลุ่มประเภทนี้ครูจัดขึ้นโดยวางแผน จัดระเบียบ กฎเกณฑ์ วิธีการ 

และเทคนิคต่าง ๆ เพื่อให้ผู้เรียนได้ร่วมมอืกันเรียนรู้สาระต่าง ๆ อย่างต่อเนื่อง ซึง่อาจเป็น

หลาย ๆ ชั่วโมงติดต่อกัน หรือหลายสปัดาห์ติดต่อกัน จนกระทั่งผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และ

บรรลุเป้าหมายตามที่กำหนด 

   2. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างเป็นทางการ (Cooperative Learning 

Group) กลุ่มประเภทนี้ ครูจัดขึ้นเฉพาะกิจเป็นครั้งคราว โดยสอดแทรกอยู่ในการสอนปกติ

อื่น ๆ โดยเฉพาะการสอนแบบบรรยาย ครูสามารถจัดกลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือสอดแทรก

เข้าไป เพื่อช่วยให้ผู้เรียนมุ่งความสนใจ หรือใช้ความคิดเป็นพิเศษในสาระบางจุด 

   3. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างถาวร (Cooperative Base Group 

หรือ Long-Term Group) กลุ่มประเภทนี้ เป็นกลุ่มการเรียนรู้ที่สมาชิกกลุ่มทีประสบการณ์ 

การทำงาน การเรียนรู้ร่วมกันมานานมากกว่า หนึ่ง ระทั่งหลักสูตร หรือภาคการศึกษา จนก

เหลือกนัและกันผูกพัน ห่วงใย ชว่ยสมาชกิกลุ่มมีความ แน่นเหนียวพที่เกิดสัมพนัธภา  

อง ในการอย่างต่อเนื่ เรียนรูแ้บบร่วมมือ มักมีกระบวนการดำเนินงานที่ต้องทำเป็นประจำ 

เช่น การเขียนรายงาน การเสนอผลงานของกลุ่ม การตรวจผลงาน เป็นต้น ในกระบวนการ

ทีใ่ช้หรือดำเนินการเป็นกิจวตัรในการเรียนรู้แบบร่วมมอื เรียกว่า Cooperative Learning 

Scripts ซึ่งหากสมาชิกกลุ่มปฏิบตัิอย่างต่อเนื่องเป็นเวลานาน จะเกิดเป็นทักษะทีช่ำนาญ 

ในที่สุด 

 4. รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

  4.1 เทคนิค STAD (Student team-achievement division) เป็นเทคนคิ 

ที่จัดผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4 ค  ศ และเชื้อชาติต่างกันารถคละกัน มีเพน ที่มีความสาม

กระบวนการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย ครนูำเสนอบทเรียนต่อทัง้ชั้น (Class presentation) 

จากนั้นนักเรยีนภายในกลุม่ (Team) ร่วมกันศกึษาข้อเท็จจริง ความคิดรวบยอด ตลอดถึง

กระบวนการต่าง ๆ ที่ครูนำเสนอจนมั่นใจว่าทุกคนเข้าใจและมีความชำนาญในเรื่องนั้น  

จึงทำการทดสอบ (Quizzes) เป็นรายบุคคล ครูตรวจและนำคะแนนของแต่ละคนไปหาคะแนน

ความก้าวหน้า (Individual improvement score) โดยเทยีบกับคะแนนฐาน (Based score) 
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ของแต่ละคน นำคะแนนความก้าวหน้าของแต่ละคนไปหาคะแนนกลุ่ม กลุ่มใดไดค้ะแนน

ผ่านเกณฑท์ีก่ำหนดไว้ จะได้รบัรางวัลเพื่อเป็นการชมเชยผลงานกลุม่ (Team recognition) 

  4.2 เทคนิค TGT (Team-games-tournaments) เป็นเทคนิคแรกของการเรยีนรู้

แบบร่วมมือของมหาวิทยาลัย Johns Hopkins ซึง่ De Vries and Edwards (Slavin, 1995,  

p. 6) เป็นผู้พัฒนา มีกระบวนการจัดการเรียนรู้คล้ายกับวิธี STAD แต่วิธี TGT จะใช้การเลน่

เกมทางวิชาการรายสัปดาห์แทนการทดสอบรายบุคคล โดยที่นักเรยีนของแต่ละกลุ่มจะต้อง

แข่งขันกันเพือ่นำคะแนนมาให้กลุ่มของตน นักเรียนจะเล่มเกมอยู่ท่ีโต๊ะการแข่งขนั 

(Tournament tables) กบันกัเรียนทีม่ีกลุ่มอื่นที่มีศักยภาพทุก ๆ ด้านเท่าเทียมกนั  

ในการเล่นเกมต้องให้ความเป็นธรรมกบัทุกคน และทุก ๆ คนมีโอกาสได้ตอบคำถาม 

เป็นคนแรกเท่า ๆ กัน ผู้ทีไ่ดค้ะแนนสูงสุดของแต่ละโต๊ะ การแข่งขันทำคะแนนให้กลุ่มของตน 

กลุ่มใดได้คะแนนผ่านเกณฑ์ที่กำหนดไว้จะได้รบัรางวัล 

  4.3 เทคนิคจิก๊ซอว์ที่สอง JIGSAW II เป็นเทคนิคที่ดัดปรับมาจากวิธี JIGSAW 

ที่ Aronson พฒันาขึ้นในปี 1978 หลังจากนั้น สลา วิน ได้นำแนวคิดดงักล่าวมาขยาย 

เพื่อให้สอดคล้องกับรปูแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

คล้ายกับเทคนิค STAD และเทคนิค TGT คือ จัดนักเรียนออกเปน็กลุม่ละ 4 คน แต่ละคน 

มีความสามารถแตกต่างกัน จากนั้นมอบหมายไปศึกษาเนื้อหา ซ่ึงส่วนมากจะเป็นเนื้อหา 

ที่เกี่ยวข้องกับการบรรยาย เช่น สังคมศึกษา วรรณคดี บางส่วนของวิชาวิทยาศาสตร์ 

รวมทั้งวิชาอืน่ ๆ ท่ีเน้นการพัฒนาความรู้ความเข้าใจ มากกว่าพฒันาทักษะ โดยสมาชิก

ของกลุม่แต่ละคนจะถูกมอบหมายให้เป็นผู้เชี่ยวชาญ (Expert) ในเรื่องใดเรื่องหนึ่งของเนื้อหา

ตามที่ครูต้องการ จากนั้นกลุ่มผู้เชี่ยวชาญจากแต่ละกลุ่มเข้ากลุม่ ศึกษา และอภปิราย

เนื้อหาที่ถูกมอบหมาย แลว้กลุ่มผู้เชี่ยวชาญกลับคนืสู่กลุ่มเดิมของตนเพ่ือถ่ายทอด ความรู้

ให้เพื่อนในกลุม่ของตน และสุดท้ายทุกคนต้องทดสอบและนำคะแนนมาหาคะแนนพัฒนา

ของแต่ละคน คะแนนกลุ่ม และให้รางวัลกลุ่มเช่นเดียวกับเทคนิค STAD 

  4.4 เทคนิค TAI (Team accelerated instruction) เป็นเทคนิคการจัดการเรียนรู้

ร่วมกบัเทคนคิ STAD และเทคนิค TGT (Slavin, Leavey & Madden, 1986 cited in Slavin, 

1995, p. 7) คือ แต่ละกลุม่จะประกอบด้วย สมาชิกที่คละความสามารถ และมีการให้

รางวัลกลุม่ทีป่ระสบผลสำเร็จเหมือนกนั แต่เทคนิค TAI ต่างจากเทคนิค STAD และเทคนิค 

TGT ตรงที่ว่าไม่ไดใ้ช้เพียงแต่การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างเดยีว แต่ยังใช้วิธกีารเรียนรู้
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แบบร่วมมือผสมผสานกับการเรียนรู้แบบอัตบุคคล (Individualized instruction) นอกจากนั้น

เทคนิค STAD และเทคนิค TGT ยงัสามารถประยุกต์ใชก้ับทกุวิชาและทุกระดบัชั้น  

ส่วนเทคนิค TAI ถูกออกแบบให้สอนเฉพาะวิชาคณิตศาสตร์และเหมาะสำหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที ่3-6 

   การแบ่งกลุ่มนักเรียนต้องอา้งองิจากคะแนนทดสอบวัดระดับ (Placement 

test) จากนั้นนักเรียนจะไดศ้ึกษาเนื้อหาคณิตศาสตร์ตามความสามารถของตน การจัดการ

เรียนรูต้ามวิธนีี้ โดยทั่วไปแล้วสมาชิกกลุม่แต่ละคนจะศึกษาเนื้อหาในระดับความยากง่าย

ตามความสามารถของแต่ละคน ซึ่งครูจะต้องเตรียมมาให้แกน่ักเรียนแต่ละคน นกัเรียน

ศึกษาเนื้อหาแล้วทำแบบทดสอบย่อย จากนั้นให้เพื่อนเป็นผู้ตรวจสอบตามแบบเฉลย  

ถ้านักเรียนคนไหนยังไม่สามารถทำแบบฝึกหัดไดต้ามที่ครูกำหนด จะต้องไดศ้ึกษาเนื้อหานั้น

อีกครั้งด้วยตนเอง หรือถามเพื่อน หรือให้ครูช่วยอธิบาย แล้วทำแบบทดสอบย่อยอีกครั้ง

จนกว่าจะผ่านจึงจะสามารถศึกษาเนื้อหาต่อไป ครูนำคะแนนของแต่ละคนไปหาคะแนน 

ของกลุ่ม ถ้ากลุ่มใดได้คะแนนผ่านเกณฑ์จะได้รบัรางวัล 

  4.5 เทคนิค CIRC (Cooperative integrated reading and composition)  

เป็นวิธีที่พัฒนาขึ้น เพื่อใช้สอนการอ่านและการเขยีนในชั้นประถมศึกษาตอนปลายและ 

ชั้นมธัยมศึกษา (Madden, Slavin & Steven, 1986 cited in Slavin, 1995, p. 7) โดยแบ่ง

นักเรียนออกเป็นกลุ่ม ที่ประกอบดว้ย คู่นักเรียนทีม่ีความสามารถในการอ่านในระดับต่างกัน 

นักเรียนแต่ละกลุ่มจะทำงานเป็นคู่ ผลัดเปลี่ยนกนัอ่านเรื่อง คาดคะเนวิธีการแก้ปัญหา 

สรุปเรื่อง เขียนบรรยายเกี่ยวกับเรื่อง การฝึกเขียน การถอดรหัส และการเรียนคำศัพท์ 

เป็นต้น นอกจากนั้นนักเรยีนยังทำงานเป็นกลุ่ม เพื่อหาใจความหลักและทักษะต่าง ๆ  

ในเนื้อเรื่องอกีดว้ย กจิกรรมการเรยีนรูต้ามเทคนคิ CIRC โดยทั่วไปแลว้ ประกอบดว้ย ผูเ้รียน

จะปฏิบัติตามคำแนะนำต่าง ๆ จากครู การทำงานเป็นกลุ่ม การประเมนิก่อนการทดสอบ 

การทดสอบเป็นรายบุคคล และการให้รางวัลกลุ่ม 

  4.6 เทคนิค GI (Group investigation) วิธนีี้ถูกพฒันาข้ึนโดย Shlomo and 

Sharan จากมหาวิทยาลยั Tel Aviv เป็นวิธีที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนช่วยกนัสืบค้นข้อมูลมาใช้ใน

การเรียนรู้ร่วมกัน สำหรับกระบวนการจัดการเรียนรู้จัดให้นักเรียนทำงานเป็นกลุ่ม  

ซึ่งประกอบด้วย สมาชกิกลุ่มละ 2-6 คน จากนั้นแต่ละกลุ่มเลือกหัวข้อที่จะศึกษา แล้ว

กำหนดหัวข้อย่อยให้สมาชกิแต่ละคนไปค้นคว้า จากนัน้แต่ละคนจะรายงานผลการศึกษา
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ภายในกลุ่มและกลุ่มจะทำการรวบรวมผล การศึกษาของกลุ่มแล้วนำเสนอต่อทั้งชั้นเรียน 

และครูและนักเรียนร่วมกนัประเมนิผลการค้นคว้าของแต่ละกลุม่   

  4.7 เทคนิค Co-op เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้คล้ายกับเทคนิค GI  

โดยจัดนักเรียนออกเป็นกลุม่เล็ก ๆ มีจุดประสงคใ์ห้นกัเรียนทุกคนเข้าใจเนื้อหาบทเรียน 

จากนั้นแบ่งปัน ประสบการณ์ให้แก่เพื่อนในชั้นเรียน กระบวนการจัดการเรียนรูป้ระกอบดว้ย  

   4.7.1 การอภปิรายทีย่ึดผู้เรยีนเป็นสำคัญ (Student-centered class 

discussion)  

   4.7.2 การจัดและสร้างกลุ่มนักเรียน (Selection of student learning team 

and team building) 

   4.7.3 การเลอืกหัวข้อที่จะศึกษาของกลุม่ (Team topic selection) 

   4.7.4 การเลือกหัวข้อย่อยให้แก่สมาชิกของกลุ่ม (Mini topic selection) 

   4.7.5 การศึกษาตามหัวข้อย่อยที่ได้รับมอบหมายของสมาชิกแต่ละคน 

(Mini topic preparation) 

   4.7.6 การเตรยีมรายงานหวัข้อย่อยของสมาชิกในกลุม่ (Mini topic 

preparation) 

   4.7.8 การเตรยีมนำเสนอของกลุ่ม (Preparation of team presentation) 

   4.7.9 การนำเสนอของกลุ่ม (Team presentation) 

  4.8 เทคนิค LT (Learning together) พัฒนาขึ้นโดย Johnson and Johnson 

จากมหาวิทยาลัย Minnesota (Johnson & Johnson, 1987; Johnson, Johnson & Smith, 

1991 cited in Sllavin, 1995, p. 11) เป็นการจัดการเรียนรู้ที่แบ่งกลุ่มนักเรียนโดยคละ

กษคน สมาชิกแต่ละกลุม่ช่วยกันศึ6 -4 ความสามารถ กลุ่มละ าตามใบงานที่กำหนดให้ 

จากนั้นทำรายงานข้อสอบของกลุ่ม กลุม่ละ 1  ชุด ครูตรวจ ให้คะแนนและรางวัลกลุ่มตาม

ผลงานของแต่ละกลุ่ม 

  4.9 เทคนิค Complex instruction พัฒนาโดย Cohen และเพื่อนร่วมงาน  

จากมหาวทิยาลัย Stanford เป็นการจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือทีใ่ชโ้ครงงานสบืเสาะหาความรู้

โดยเฉพาะวิชาวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และสังคมศกึษา จุดเน้นทีส่ำคัญของ Complex 

instruction คอื การเคารพในความสามารถของสมาชิกทุกคนในกลุ่มมีโครงงานของ Complex 

instruction ต้องอาศัยบทบาท และทักษะที่หลากหลาย และครูผู้สอนต้องรู้จักจดุเด่นและ
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หน้าที่ความรบัผิดชอบที่เหมาะสมของนกัเรียนแต่ละคนที่สามารถช่วยทำให้กลุม่ประสบ

ผลสำเร็จสูงสดุ 

  4.10  เทคนิค Structured dyadic methods เป็นวิธีการจัดการเรียนการสอน 

ที่จัดผู้เรียน ออกเป็นคู่แล้วร่วมกนัศึกษาเนื้อหาตามทีค่รูกำหนดให้ ตัวอย่างของ Structured 

dyadic methods ได้แก่ Class wide peer tutoring เป็นวิธีทีใ่ห้นักเรียนคนหน่ึงทำหน้าที ่

เป็นผู้สอน (Tutor) และอีกคนหนึ่งเป็นนักเรียน (Tutee) ผู้สอนเสนอปัญหา ถ้าผู้เรียนตอบ 

ได้ถกูต้อง ผู้เรียนจะได้คะแนน ถ้าตอบผิดผู้สอนจะเฉลยคำตอบให้แต่ผู้เรียนต้องเขียน 

คำตอบนัน้ 3 ครั้ง และจะมีการเปลี่ยนหน้าทีใ่นทุก ๆ นาที ส่วนคะแนนของกลุม่จะต้อง

รายงานใหน้ักเรียนทุกคนใหห้้องทราบ อีกวิธีหนึ่งท่ีคล้ายกับ Class wide peer tutoring  

คือ Reciprocal peer tutoring ซึ่งวิธีนี้ผู้สอนสามารถใช้วิธีการอืน่ ๆ ท่ีเหมาะสม ถ้าผู้เรียน 

ไม่สามารถตอบคำถามหรือตอบคำถามไม่ถูกต้อง 

  ดังนั้น ผู้วิจยัสรุปได้ว่า เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือทีน่ิยมนำมาใช้ ได้แก ่

เทคนิค STAD เทคนิค TGT เทคนิคจิ๊กซอว์สอง JIGSAW II เทคนิค TAI เทคนิค CIRC เทคนิค 

GI เทคนิค Co-op Co-op เทคนิค LT เทคนิค Complex instruction และเทคนิค Structured 

dyadic methods แต่การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจยัจะใช้เทคนิค STAD เพราะเป็นเทคนิคทีจ่ัดผู้เรียน 

ออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4 คน ที่มีความสามารถคละกัน นักเรียนสามารถปรึกษากันภายใน

กลุ่ม (Team) ร่วมกนัศึกษาข้อเท็จจริง ความคิดรวบยอด ตลอดถึงกระบวนการต่าง ๆ  

ทำให้ง่ายต่อการเข้าใจของนักเรียนที่ไมก่ล้าถามครโูดยตรง ดังมีรายระเอียดที่จะกล่าว 

ในหัวข้อสำคัญต่อไป 

 5. การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD  

  5.1 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือรปูแบบ STAD การสอน

แบบร่วมมือรูปแบบ STAD ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ดงันี้ 

   5.1.1 การนำเสนอข้อมูล (Class Presentation) ครูเป็นผู้นำเสนอข้อมลู

โดยใช้วิธีการสอนตรง อาจเป็นการใช้เอกสารหรือการบรรยาย เพือ่ให้ผู้เรียนมีความสนใจ

ที่จะเรียน ผูเ้รยีนจะต้องมีความตั้งใจ เพราะผู้เรียนต้องลงมือปฏิบัติเอง และมีการทดสอบ

หลังจากจบบทเรียนหนึง่ ๆ แล้ว 

   5.1.2 การทำงานร่วมกันเป็นทีม (Teams) ผูเ้รยีนจะทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม 

กลุ่มหนึง่มีสีถ่งึห้าคน ซึ่งมีผลสัมฤทธิแ์ละเพศคละกันหนา้ที่สำคัญของกลุ่ม คอื การช่วยเหลอื

การเปลี่ยนร่วมกันเตรียมสมาชิกเพ่ือการทดสอบหลังจากครูสอนเนือ้หาจบแล้วสมาชิกจะ
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เข้ากลุ่มเรียนรู้และทำงานจากใบงานอภิปรายปัญหาร่วมกันทั้งการตรวจสอบการแก้ไข

คำตอบหัวใจสำคัญอยู่ที่สมาชิกแต่ละคนทกุคนจึงต้องทำหน้าที่ของตนให้ดีที่สุด และเรียนรู้

เพื่อให้กำลังใจและเข้าใจร่วมกัน 

   5.1.3 การทดสอบ (Quizzes) เมื่อครูสอนไปประมาณ 1-2 ครั้ง ผู้เรยีน 

จะเข้าทำการทดสอบในสาระที่เรียนต่างคนต่างสอบจะช่วยเหลือกันไม่ได้ 

   5.1.4 การปรับปรุงคะแนน (Individual Improvement Score) จะเปิดโอกาส

ให้ผู้เรียนได้พัฒนาความสามารถของตนอย่างเต็มท่ีผู้เรียนสามารถปรับปรุงคะแนน 

ของตนเองให้สูงขึ้น 

   5.1.5 การตัดสนิผลงานของกลุ่ม (Team Recognition) จะพิจารณาผลรวม

ของการปรับปรุงคะแนนของสมาชิกในกลุ่มกำหนดระดับผลความสำเร็จตามคะแนนที่ได้

ของกลุ่มอาจเป็นคำชมเชยใบประกาศนียบัตรรางวัล เป็นต้น 

  5.2 กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ STAD 

   Slavin (1995, pp. 73–84) กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบเอสทีเอดี  

มีขั้นตอน ดังต่อไปนี ้

    1) การเตรียมการสอน (preparation) ครูจะดำเนินการ ดังนี ้

     1.1) เนื้อหาของบทเรียนการเรียนด้วยรปูแบบ STAD สามารถใช้ได้

กับเนื้อหาต่าง ๆ ที่ครูสร้างข้ึนโดยการทำเอกสารประกอบการสอนหรอืใบงานกระดาษคำตอบ

และข้อสอบยอ่ยสำหรับเนื้อหาที่จะสอนในแต่ละบท 

     1.2) การจัดกลุ่มผู้เรียนในแต่ละกลุ่มควรประกอบด้วยสมาชิกสี่คน

เป็นผู้เรียนทีม่ีความสามารถทางการเรียนสูงหนึง่คนปานกลางหน่ึงคนและอ่อนหนึ่งคนครู

ควรจัดกลุม่ให้ผู้เรียนด้วยตนเองและถ้าผู้เรียนจัดกลุม่เองผู้เรียนจะเลือกคนที่ชอบพอสนิท

สนมกันเท่านั้นขั้นตอนในการจัดกลุ่ม ได้แก ่

      1.2.1) จัดทำเอกสารสรุปเกี่ยวกับการเรยีนเป็นกลุ่มให้แต่ละกลุ่ม 

      1.2.2) จัดผู้เรยีนเข้ากลุ่มโดยจัดเรียงผู้เรียนที่มีผลคะแนนสูงสุด

ไปถึงต่ำสุดข้อมูลทีใ่ช้ในการแบง่กลุ่มไดจ้ากคะแนนการทดสอบจะเป็นสิง่ที่ดีที่สุดรองลงมา

คือ การใช้ผลการเรียนระดบัคะแนนวิชาที่ผ่านมาหรือบางครั้งขึ้นอยู่กับวิจารณญาณ 

ของผู้สอนก็ได้ 
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      1.2.3) พิจารณาจำนวนกลุม่ในชั้นเรียนในแต่ละกลุ่มควร

ประกอบไปด้วยสมาชิกสี่คนแต่ถ้าหารดว้ยสี่ไม่ลงตัวก็จะต้องมีบางกลุ่มทีม่ีสมาชิกมากกว่า

สี่คนก็ได้ 

      1.2.4) การจัดผู้เรียนเข้ากลุม่ในแต่ละกลุม่ควรให้มีความสมดุล

กนัเพื่อให้แตล่ะกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกที่มีความสามารถทางการเรียนตั้งแตต่่ำปานกลาง

จนถึงสูงและระดับความสามารถโดยเฉล่ียของแต่ละกลุ่ม ๆ ละเทา่ ๆ กนั ซ่ึงอาจจัดกลุ่ม

โดยอาศัยคะแนนที่ได้จากแบบทดสอบก่อนเรียนหรือคะแนนจากผลการเรียนเดิม 

      1.2.5) การพิจารณาคะแนนพื้นฐานคะแนนพืน้ฐาน หมายถึง

คะแนนจากการทดสอบครัง้ทีแ่ล้วมาเมื่อครูใช้รูปแบบนี้จะมีการทดสอบไป 2-3 ครั้ง แล้ว

นำคะแนนนี้มาเฉลี่ยเป็นคะแนนพื้นฐานหรืออาจใช้คะแนนผลการเรียนของปีที่ผ่านมาก็ได้ 

    2) รายละเอียดเกี่ยวกับกิจกรรม ประกอยด้วย กิจกรรมย่อย ๆ ดงันี้ 

     2.1) การสอน (Teach) ครใูช้วิธีการสอนแบบโดยตรงหรืออภิปราย

หรือเสนอโดยใช้เสียงและภาพโดยใช้เวลาหนึง่ถึงสองคาบในการสอบบทเรียนหนึ่งหน่ึงและ

ดำเนินการสอนตามแผนการสอนท่ีกำหนดไว้ ดังนี ้

      2.1.1) การนำเข้าสู่บทเรียนเป็นการเร้าความสนใจของผู้เรียน 

ให้อยากรู้อยากเห็นอยากเรียนเป็นการเขา้สู่การนำเสนอบทเรียน ควรจะบอกผู้เรียน 

ถึงส่ิงที่เรียนว่า คือ อะไรมคีวามสำคัญอย่างไรกระตุ้นให้ผู้เรียนอยากเห็นด้วยการสาธิต

การใช้อุปกรณ์ประกอบการอธิบายหรอืยกตัวอย่างปัญหาในชีวิตจริง ทบทวนสั้น ๆ 

เกี่ยวกับทักษะหรือข้อมูลทีผู่้เรียนรู้อยู่แลว้ 

      2.1.2) การพฒันา (Development) เป็นขั้นที่จัดในขั้นนำเสนอ

บทเรียนครูอาจจะปฏิบัติกจิกรรม ดังนี ้

       2.2.1) การสอบโดยวัดตามจุดประสงค ์

       2.2.2) เน้นทกัษะความเข้าใจไม่ใชจ่ำ 

       2.2.3) ยกสาระหรือทักษะต่าง ๆ โดยใช้อุปกรณ์สื่อที่เห็น

ชัดเจน 

       2.2.4) ประเมนิความเข้าใจของผู้เรียนไปบ่อยด้วยการถาม

คำถาม 

       2.2.5) อธิบายว่าคำตอบนี้ทำไมถงึถูกต้องและไม่ถูกต้อง

ยกเว้นกรณีที่เห็นชัดเจน 
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       2.2.6) เมื่อผู้เรียนจับใจความสำคัญไดแ้ล้วให้นำไปสู่สาระ

ถัดไป 

       2.2.7) รักษาประเดน็ที่กำลังเรียนอยูโ่ดยการถามคำถาม

ต่าง ๆ และนำไปสู่บทเรียนทั้งบทอย่างรวดเร็ว 

      2.1.3) การฝึกโดยให้แนวปฏิบัติ (Guided practice) เป็นการเปิด

โอกาสให้ผูเ้รยีนฝึกปฏิบัติเกี่ยวกับบทเรยีนที่นำเสนอโดยแนะแนวทางให้เพื่อให้ผู้เรียน 

มีจุดหมายในการปฏิบตัิถือว่าเป็นขั้นฝึกฝนอาจทำ ดงันี้ 

       2.1.3.1) ให้ผู้เรียนทุกคนช่วยกันแก้ปัญหาหรือหาคำตอบ

สำหรับคำถามนั้น 

       2.1.3.2) สุ่มตัวอย่างผู้เรียนเพื่อถาม ซ่ึงวิธีนี้เป็นการกระตุ้น

ผู้เรียนทุกคนเตรียมคำถามไว้ 

       2.1.3.3) ไม่ควรให้งานที่ต้องใช้เวลานานอาจให้ผู้เรียน

เตรียมคำถาม 1-2 ข้อ และให้ข้อมูลย้อนกลับ 

  5.3 การทำงานเป็นกลุม่ (Team study) ใช้เวลาหนึ่งถึงสองคาบในการสอน

บทหนึง่หนึ่งผูเ้รียนได้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเองโดยการอา่นและศึกษาใบงานร่วมกันกับเพื่อน

สมาชิกเอกสารที่ใช้ในขั้นน้ีคือใบงานและกระดาษคำตอบกลุ่มละสองใบสำหรับกลุ่มหนึ่ง ๆ 

ในขณะเรียนสมาชิกในกลุม่จะต้องเรียนรู้เนื้อหานั้น ๆ ให้เข้าใจและช่วยกันทำงานในวันแรก

ของการเรียนครูจะอธิบายถึงความหมายของการทำงานแบบร่วมมือและเทคนิคต่าง ๆ  

ในการเรียน 

   1) นักเรียนทุกคนต้องรบัผิดชอบในการทำให้เพื่อนสมาชิกทกุคนเรียนรู้

เนื้อหาให้กระจ่าง 

   2) ผู้เรียนจะเสร็จสิ้นงานที่ได้รับมอบหมายได้เมื่อสมาชิกทกุคน 

ในกลุ่มเรียนรู้เนื้อหานั้น ๆ จนกว่าจะกระจ่างแล้ว  

   3) ผู้เรียนควรขอความช่วยเหลือจากเพื่อนในกลุ่มก่อนที่จะถามคร ู

   4) ผู้เรียนในกลุ่มควรพูดคุยปรึกษากนัเบาเบานอกจากนี้ครูควรกระตุ้นให้

ผู้เรียนได้รบัทราบกฎบางอย่าง เช่น 

    4.1) ให้จัดกลุม่อย่างรวดเร็วและไมท่ำเสียงดังรบกวนผู้อื่น 

    4.2) ให้เวลาประมาณ 5 นาที ในการตั้งชื่อกลุ่ม 

    4.3) แจกใบงานและกระดาษคำตอบ (กลุ่มละ 2 ชุด) 
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    4.4) แลกเปลี่ยนความคิดอธิบายโต้ตอบและแบ่งใช้อปุกรณ์ร่วมกัน 

    4.5) ให้สมาชิกแต่ละคนอธบิายคำตอบแทนที่จะเป็นการตรวจคำตอบ 

    4.6) ใช้คำพูดที่สุภาพไม่ก้าวร้าวและไม่เถียงกันด้วยเรื่องส่วนตัว 

    4.7) เมื่อเกิดข้อขัดแย้งให้ใช้หลักประชาธปิไตย 

    4.8) ตรวจสอบผลงานและคำตอบของกลุ่มก่อนนำส่งครูและสมาชิก

ทุกคนต้องยอมรบัผิดชอบผลงานของกลุม่เสมือนงานตนเอง 

    4.9) เน้นให้ผู้เรียนทราบว่าพวกเขาจะจบบทก็ต่อเมื่อแน่ใจว่าสมาชิก

แต่ละคน เข้าใจแล้ว 

    4.10) ในกลุ่มทำคะแนนสอบได ้100% 

    4.11) ต้องแน่ใจว่าผู้เรียนศึกษาเนื้อหาในรายงานนั้นจริง ๆ ไม่ใช ่

ถือไว้เฉยเฉย ดังนั้น จึงเป็นสิ่งสำคัญท่ีผู้เรียนต้องมีกระดาษคำตอบเพื่อเอาไว้ตรวจสอบ

คำตอบของตนเองและของสมาชิกในขณะเรียนผู้เรียนอธิบายคำตอบกันด้วยแทนที่จะเป็น

เพียงการตรวจคำตอบจากกระดาษคำตอบนั้น 

    4.12) ผู้เรียนมีคำถามให้ถามสมาชิกก่อนที่จะถามครบูทบาทของครู 

คือ สังเกตและประเมินพฤติกรรมการทำงานกลุ่มโดยเดินดทูุกกลุม่และให้การช่วยเหลือ

เมื่อจำเป็นนอกจากนี้ครูอาจจะมีการซักถามกลุม่เพื่อตรวจสอบความเข้าใจเก่ียวกับ 

สิ่งที่เรียนไปจดัว่าเป็นขัน้ที่ผู้เรียนนำความรู้ที่ได้รับไปใช้ 

  5.4 การทดสอบ (Test)  

   ครูจะใช้เวลาในการทดสอบ โดยเป็นการทดสอบรายบุคคลผู้เรียน 

แต่ละคนไดร้ับกระทดสอบคนละ 1 ชุด ในการทดสอบนั้นควรจะปฏบิัติ ดังนี ้

    1) ให้เวลาในการทำข้อสอบอยา่งเพียงพอแต่ไม่เปิดโอกาสให้ผู้เรียน

ศึกษากันในขณะทำข้อสอบเพราะต้องการให้ผู้เรียนแสดงให้เห็นว่าตนเรียนรู้อะไรบ้าง 

จากบทเรียนนี้ในขณะทำการทดสอบผู้เรียนต้องแยกตัวจากกลุ่ม 

    2) ให้มีการแลกเปลี่ยนกระดาษคำตอบเพื่อเปลีย่นการสวดกับผู้อื่นได้

หรือสะสมคะแนนเอาไว้เมื่อเรียนจบบทเรียนแล้ว 

  5.5 การตระหนักถึงความสำคัญของกลุ่ม (Team recognition)  

   การตระหนักถึงความสำคญัของกลุม่มีวตัถุประสงคเ์พือ่ชี้ให้เหน็ถงึคะแนน

ของแต่ละบุคคลที่มีการเพ่ิมขึ้น ทันทีที่ผูส้อนคำนวณคะแนนของผู้เรียนแต่ละคนก็จะชี้ถึง

คะแนนและจะทำคะแนนกลุ่มของแต่ละคนเพิม่ขึ้น มีการให้รางวัลหรือประกาศนียบัตร
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ชมเชยให้กับกลุ่มทีท่ำคะแนนสูงสูง ถ้าเป็นไปได้ครูควรจะบอกคะแนนในคาบถัดไปหลังจาก

การสอบและได้รบัรางวัล ซึ่งเป็นแรงจูงใจในการเรียนที่ดีด้วย กลุม่จะได้รบัรางวัลก็ต่อเมื่อ

กลุ่มนั้นได้รับความสำเร็จเหนือกว่ากลุ่มอ่ืน และจะตัดสินคะแนนด้วยคะแนนที่ได้มาจาก 

การทำแบบทดสอบของสมาชิกกลุ่มแต่ละคนแล้วจึงนำมาคำนวณเป็นคะแนนของกลุ่ม 

 6. ข้อดีและข้อจำกดัของการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD  

  ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร ตำราและงานวิจัยทีเ่กีย่วข้องกบัข้อดีและข้อจำกัด

ของการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD ซึ่งมีวิชาการไดน้ำเสนอรายละเอียด ดงันี้ 

   สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย มลูคำ (2545, หน้า 175) 

    1. ข้อดีของการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

     1.1 ผู้เรียนมีความเอาใจใส่รบัผิดชอบตนเองและกลุ่มร่วมกับเพื่อน

สมาชิก  

     1.2 ส่งเสริมให้ผู้เรียนทีม่ีความสามารถต่างกนัได้ร่วมมือกันเรียนรู้  

     1.3 ส่งเสริมให้ผู้เรียนผลัดกันเป็นผู้นำ  

     1.4 ผู้เรียนได้ฝึกและเรียนรู้ทักษะทางสังคมโดยตรง  

     1.5 ผู้เรียนมีความตื่นเต้นสนุกกบัการเรียนรู ้

    2. ข้อจำกัดของการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

     2.1 ถ้าผู้เรียนขาดความรับผิดชอบจะส่งผลให้งานกลุ่มและ 

การเรียนรู้ไม่ประสบความสำเร็จ  

     2.2 เป็นวิธีที่ผูส้อนจะต้องเตรียมการและดูแลเอาใจใสก่ระบวนการ

เรียนรู้ของผู้เรียนอย่างใกลช้ิดเป็นจึงจะเป็นผลดี 

     2.3 ผู้สอนมีภาระงานเพิม่มากขึ้น 

แผนการจัดการเรียนรู้ 

 แผนการจัดการเรียนรู้เป็นเครื่องมือที่ใชใ้นการประกอบการเรียนรู้ เพื่อให้ 

การจัดกิจกรมมการเรียนรู้เป็นไปได้อย่างมีประสิทธิภาพและสิ่งที่วางไว้ โดยผู้วิจยัได้ศึกษา

และรวบรวมเอกสารที่เกี่ยวขอ้งกับแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งไดน้ำเสนอตามลำดับดังต่อไปนี ้ 

  1. ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ 

   ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารตำราและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความหมาย 

ของแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งมีนักการศกึษาหลายท่านได้นาเสนอรายละเอียด ดงันี้ 
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    วิมลรตัน์ สุนทรโรจน์ (2550, หน้า 106-108) ได้ให้ความหมาย

แผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า แผนการจดัการเรียนรู้คือแผนการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้  

การใช้สื่อการจัดการเรียนรู้การวัดผลประเมินผลให้สอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค ์

ที่กำหนดไวใ้นหลักสูตร หรือกล่าวอีกนัยหนึง่ว่าแผนการจัดการเรียนรู้เปน็แผนที่ผู้จัด 

การเรียนรู้จัดทำขึ้นจากคูม่ือผู้สอนหรือแนวการจัดการเรียนรู้ของกรมวิชาการทำให้

ผู้จัดการเรียนรู้ทราบว่าจะจัดการเรียนรู้เนื้อหาใด เพื่อจุดประสงค์ใด จัดการเรียนรู้อย่างไร 

ใช้สื่ออะไรและวัดผลประเมนิผลโดยวิธีใด 

    สุวิทย์ มูลคำ และคณะ (2551, หน้า 58) ได้ให้ความหมายแผน 

การจัดการเรียนรู้ไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ คือ แผนการเตรียมการสอนหรือการกำหนด

กิจกรรมการเรียนรู้ไว้ล่วงหน้าอย่างเป็นระบบและจัดทำไว้เป็นลายลกัษณ์อักษร โดยมี 

การรวบรวมขอ้มูลต่าง ๆ มากำหนดกิจกรรมการเรียการสอนเพื่อให้ผู้เรียนบรรลุ

จุดมุง่หมายทีก่ำหนดไวโ้ดยเริ่มจากการกำหนดวตัถุประสงคจ์ะให้ผูเ้รียนเกิดการเปลีย่นแปลง

ด้านใด จะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิธีใด ใช้สื่อการสอนหรือแหล่งการเรียนรู้ใด 

และจะประเมินผลอย่างไร 

    รวิวรรณ ล่ำลนั (2552, หน้า 49) ได้ให้ความหมายแผนการจัด 

การเรียนรู้ไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ คือ แผนการสอนเปรียบได้กับพิมพ์เขยีวของวิศวกร

หรือสถาปนิก ซึ่งจะขาดไม่ได้ในงานก่อสร้าง ผู้เป็นครูต้องมีแผนการสอนท่ีเป็นลายลักษณ์

อักษร เพื่อเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับวัตถปุระสงค ์

ผลการเรียนรู้ที่คาดหวังตรงตามมาตรฐานของหลักสตูร ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้อย่างมี

ประสทิธิภาพ 

    แสงศรี ศิลาออ่น (2553, หน้า 47) ได้ใหค้วามหมายแผนการจัด 

การเรียนรู้ไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง กิจกรรมการสอนที่ครูเตรียมไว้ล่วงหน้า

เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้โดยมีการกำหนดเนี้อหาสาระจุดประสงค์การเรียนรู้กิจกรรม

การเรียนรู้สื่อการวัดผลและประเมินผลเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดประสงค์ทีต่ั้งไว ้

    กฤษดา บุญหมื่น (2555, หน้า 5-10) กลา่วว่า แผนการจัดการเรียนรู้ 

เดิมเรียกว่า แผนการสอน เมื่อระบบการศึกษาไทยให้ความสำคัญกับการจัดการเรียนรู้ 

โดยยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ แผนการสอนจงึถูกเปลี่ยนคำเรียกเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ 

ซึ่งหมายถึง แนวทางการจดักิจกรรมการเรียนรู้ที่กำหนดให้ผู้สอนปฏิบัติตามขั้นตอน 
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การจัดกิจกรรม ซ่ึงกำหนดรายละเอียดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นลายลกัษณะอักษร

เพื่อให้ผูส้อนสามารถนำไปปฏิบตัิไดอ้ย่างเหมาะสม และมีประสทิธิภาพในการจัดการเรียนรู ้

    เตือนใจ เหลา่สุวรรณ (2555, หน้า 50) กล่าวว่า แผนการจัดการเรยีนรู้ 

หมายถึง แผนการสอนนั่นเอง แผนการจัดการเรียนรู้ที่ด ีควรมกีิจกรรมการเรียนรู้ทีใ่ห้

ผู้เรียนได้ปฏบิัติจริงเหมาะสมกับความสามารถ ความถนัดและความสนใจของผู้เรียน  

ให้ผู้เรียนได้ค้นพบคำตอบหรือการกระทำด้วยตนเอง ให้ผู้เรียนรับรู้และนำกระบวนการ 

ไปใช้จรงิในชีวิตประจำวัน รวมทั้งสง่เสรมิการใช้วัสดุอุปกรณท์ี่สามารถจัดหาไดใ้นท้องถิ่น 

โดยครูคอยใหค้ำแนะนำและดูแลนักเรียนซึ่งมีกระบวนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางปฏิรูป

กระบวนการเรียนรู้ ดงันี้ 

     1. จัดเนื้อหาและกิจกรรมสอดคล้องกับความสามารถ ความสนใจ

และความถนัดของผู้เรียน 

     2. จัดการเรียนรู้ให้เกิดทุกเวลาทุกสถานที่ ประสานกับผู้ปกครอง 

บุคคลในชุมชนเพื่อพัฒนาผู้เรียน 

     3. ฝึกทักษะกระบวนการคิด วิเคราะห์และการแกป้ัญหา 

     4. จัดให้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ไดป้ฏิบตัิจริง คดิเป็น ทำเป็น 

รู้จักแก้ปัญหา ใฝ่รู้ใฝเ่รียนอย่างต่อเนื่อง 

     5. จดัการเรียนรู้ผสมผสานสาระความรูด้้านต่าง ๆ รวมทั้งปลกูฝงั 

คุณธรรม ค่านิยมอันพึงประสงค์แก่ผู้เรียน 

     6. จัดบรรยากาศสภาพแวดล้อม สื่อ สิง่อำนวยความสะดวก 

ต่อการเรียนรูร้วมทั้งใช้การวิจัยให้เป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู ้

   จากความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้กล่าวมาแล้วสรุปได้ว่า 

แผนการสอนหรือแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง เอกสารที่ครูผู้สอนเตรียมไว้ล่วงหน้า 

จัดทำขึ้นเป็นลายลักษณ์อักษรอย่างเป็นระบบ โดยกำหนดเนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียน

การสอน การใช้สื่อการเรียนการสอน และการวัดผลประเมินผลการเรียนการสอน บนัทึก

ขั้นตอนในการจัดการเรียนการสอนของครูในแต่ละครั้งเพื่อให้นักเรียนบรรลุจุดประสงค ์

ทีต่ั้งใจและเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้มปีระสิทธิภาพตาม

วัตถุประสงคข์องหลักสูตร 
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  2. ความสำคญัของแผนการจัดการเรียนรู้ 

   ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร ตำรา และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความสำคญั 

ของแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งมีนักการศกึษาหลายท่านไดน้ำเสนอรายละเอียด ดงันี้  

    จารุวรรณ ดาราเพ็ญ (2550, หน้า 28) ได้ให้เหตุผลถึงความสำคัญ 

ที่ครูจะต้องจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ ดังนี้  

     1. แผนการจดัการเรียนรู้ คือ เข็มทิศบอกทางของครูที่จัดกิจกรรม

การเรียนการสอนตรงตามเป้าหมายหลกัสูตร เพื่อให้ผูเ้รียนถึงและเกิดการเรียนรู้ 

     2. แผนการจัดการเรียนรู้ เหมือนพิมพ์เขียวของวิศวกรสถาปนิก

เป็นผู้ออกแบบสร้างบ้าน สร้างอาคารให้มีความแข็งแรง ครูมีหน้าทีอ่อกแบบแนวทาง

การศึกษาเพือ่นสร้างคน 

     3. แผนการจัดการเรียนรู้ คือ แผนที่บอกเป้าหมายการเดินทาง

ของครูและนกัเรียนจะชี้บอกกระบวนการการจัดการเรียนการสอนไปสุภ่าคปฏิบัติได้อย่าง

สมบูรณ์ถูกต้อง 

    สุวิทย์ มูลคำ และคณะ (2551, หน้า 58) ได้ระบุความสำคัญ 

ของแผนการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 

     1. ทำให้เกิดการวางแผนวธิีสอนที่ดี วิธีเรยีนที่ดีเกิดจาก 

การผสมผสานความรู้และจินตนาการและจิตวิทยาการศึกษา 

     2. ช่วยให้ครูผู้สอนมีคู่มือการจัดการเรียนรู้ที่ทำไว้ล่วงหน้า 

ด้วยตนเองและทำให้ครูมีความมั่นใจในการจัดการเรียนรู้ได้ตามเป้าหมาย 

     3. ช่วยให้ครผูู้สอนทราบวา่การสอนของตนได้เดนิไปในทิศทางใด

หรือทราบว่าจะสอนอะไร โดยใช้วิธีใด สอนทำไม สอนอย่างไร จะใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้

อะไรและจะวดัประเมินผลอย่างไร 

     4. ส่งเสริมให้ครูผู้สอนไฟศกึษาหาความรู้ทั้งเรื่องหลักสูตรวิธีการ

จัดการเรียนรู้จะจัดหาและใช้สื่อแหล่งเรียนรู้ตลอดจนการวัดและประเมิน 

     5. ใช้เป็นคูม่ือสำหรับครูทีม่าสอนหรือจัดการเรียนรู้แทนได้ 

     6. แผนการจดัการเรียนรู้ที่นำไปใช้และพฒันาแล้วจะเกิดประโยชน ์

ต่อวงการศึกษา 

     7. เป็นผลงานทางวชิาการที่แสดงถึงความชำนาญและความเชี่ยวชาญ

ของครูผู้สอนสำหรับประกอบการประเมินเพื่อขอเลื่อนตำแหน่งและวิทยฐานะครูให้สูงขึ้น 
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    รวิวรรณ ล่ำลนั (2552, หน้า 50) ได้กล่าวว่า แผนการจัดการเรียนรู้

มีความจำเป็นผู้มหีน้าทีใ่หก้ารศึกษาเพื่อวางแผนและเตรียมการณ์ล่วงหน้า เป็นการนำเทคนิค

วิธีการ สื่อและเทคโนโลยตีลอดจนจิตวิทยาการสอนมาผสมผสานประยุกต์ใช้ให้เหมาะสม 

เป็นหัวใจสำคัญของการนำผู้เรียนไปสู่จดุหมายของหลกัสูตร โดยครไูด้วางแผนไว้ล่วงหน้า

และทำให้เกิดความมั่นใจเป็นแนวทางในการจัดการรู ้เพือ่ให้ผูเ้รยีนมีคณุลักษณะที่พงึประสงค์

ตามที่หลักสูตรกำหนดไว้อย่างมีประสิทธิภาพ 

   จากความสำคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้กล่าวมาแล้ว สรุปได้ว่า

แผนการจัดการเรียนรู้มีความจำเป็นผู้ที่มีหน้าทีใ่ห้การศึกษา เพื่อวางแผนและเตรียมการ

ล่วงหน้า เป็นการนำเทคนคิวิธีการ สื่อ และเทคโนโลยีตลอดจนจิตวิทยาทางการสอน 

มาผสมผสานประยกุต์ใช้ให้เหมาะสม เป็นหัวใจสำคัญของการนำผู้เรียนไปสู่จุดมุ่งหมาย

ของหลักสูตร โดยครูได้วางแผนไว้ล่วงหน้าและทำให้เกิดการความมั่นใจเป็นแนวทาง 

ในการจัดการเรียนรู้เพื่อใหผู้้เรียนมีคุณลกัษณะที่พึงประสงค์ตามท่ีหลักสูตรกำหนดไว้

อย่างมีประสิทธิภาพ 

  3. องค์ประกอบของการจดัทำแผนการจัดการเรียนรู้ 

   ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร ตำราและงานวิจัยทีเ่กีย่วข้องกบัองค์ประกอบ 

ของการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งมีนักการศึกษาหลายท่านได้นำเสนอรายละเอียด 

ดังนี ้

    สำลี รักสุทธี (2552, หน้า 21) ได้กล่าววา่ หลักการเขียนแผน 

การจัดการเรียนรู้จะต้องเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ให้ถูกต้องชัดเจนซึ่งมีหัวข้อ 

ในแผนการจัดการเรียนรู้ ดังนี ้

     1. ชื่อเรื่อง เป็นหัวข้อเรื่องย่อยที่แยกมาจากหัวข้อใหญห่รือ 

หน่วยใหญไ่ด้มาจากการอา่นคำอธิบายรายวิชาในหลกัสูตรหรือใชห้ัวข้อปัญหาในชีวิตจริง

ตามความต้องการของชมุชนให้สอดคล้องกับวยัและความสามารถของผู้เรียนหรอื 

จากการแนวการสอนของกรมวิชาการ 

     2. จำนวนชั่วโมง ทีใ่ช้สอนเรื่องนั้น โดยคำนวณจากจำนวนชั่วโมง

จากหัวข้อใหญ่คำนวณชั่วโมงให้เหมาะสมกับน้ำหนักและปริมาณของหัวข้อย่อย 
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     3. จุดประสงค์การเรียนรู้ คือ แก่นสารของข้อมูล ทกัษะ  

และเจตคติที่ต้องการให้ผู้เรียนไดร้ับหลังจากเรียนเรื่องนั้น ๆ แลว้จัดทำเป็นกรอบกำหนดให้

คำนึงถึงหลักการเขียน ดังนี้ เป็นประโยคที่สมบรูณ์และได้ใจความใช้คำกะทัดรัดชัดเจน 

ไม่ฟุ่มเฟือยมีใจความตรงกบัสาระการเรียนรู ้

     4. จุดประสงค์ จุดประสงคต์้องเขียนเป็นจุดประสงค์เชงิพฤติกรรม

โดยทั่วไปจะเขียนไว้ 2 จุดประสงค ์คือ จุดประสงค์ปลายทางเป็นจุดประสงคท์ีมุ่่งหวังให้

เกิดขึ้นกับนักเรียนทุกคนเมื่อผ่านกระบวนการการเรียนการสอนรายวิชานั้นครบถ้วนแล้ว

และจุดประสงค์นำทางเป็นจุดประสงค์เฉพาะการเรียนเนื้อหาย่อยท่ีต้องการให้เกดิกับ

ผู้เรียนจากการเรียนเรื่องนั้น ๆ ลักษณะการเขียนจะเขียนเป็นจุดประสงค์เชงิพฤติกรรม 

     5. สาระการเรียนรู้ เป็นสาระของความรู้ทีต่้องการให้ผู้เรียนได้

ศึกษาในชั่วโมงเรียนนั้น ในการเขียนเพียงหัวข้อหรือเค้าโครงเท่านั้นไม่ต้องลงรายละเอียด

ทั้งหมด 

     6. กิจกรรมการเรียนการสอนเป็นวิธีการจัดประสบการณใ์ห้แก่

ผู้เรียน ซึ่งต้องจัดให้สอดคล้องกับเจตนารมณ์ของหลกัสูตร 

     7. สื่อการเรียนการสอน หมายถึง วัสดุและอุปกรณ์ต่าง ๆ ที่ครู

และนักเรียนใช้ประกอบการเรียนการสอนในเรื่องนั้น ๆ อาจเป็นของจริง ของจำลองหรือ

แผนภูมิ แบบฝึก หนังสือนิทาน บัตรคำรวมทั้งสื่อประเภทไอซทีี 

     8. การวัดผลและประเมินผลเป็นความจำเป็นที่ครูผู้สอนจะต้องทำ

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ทุกครั้งที่สอนเพื่อใหก้ารทราบว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้

บรรลุจุดประสงค์ตามที่ไดก้ำหนดไว้หรอืไม่ ผู้ฝึกสอนอาจวัดทั้งกอ่นเรียนระหว่างเรียนและ

หลังเรียน โดยใช้วิธีการต่าง ๆ เช่น ใช้แบบทดสอบ การสัมภาษณ์ การทำกิจกรรมและ 

การทำแบบฝึกหัด 

   แสงศรี สิลาอ่อน (2553, หน้า 47) ได้กลา่วว่า รูปแบบและองค์ประกอบ

ของแผนการจัดการเรยีนรู้ แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้มรีูปแบบในการเขยีนหลายรูปแบบ 

ครูผู้สอนสามารถเลือกได้ตามความถนัด แผนการเรียนรู้มีองค์ประกอบ ดังนี้ สาระสำคัญ 

จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและแหล่งการเรียนรู้  

การวัดผลและประเมินผล และบันทึกผลหลังสอน 
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   จากหลักการแนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้กล่าว

มาแล้วสรุปได้ว่าองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้มีรูปแบบ 

ในการเขียนหลายรูปแบบครูผู้สอนสามารถเลือกใช้ได้ตามความถนัดแผนการเรียนรู ้

มีองคป์ระกอบ ดังนี ้สาระสำคัญ จุดประสงคก์ารเรยีนรู้ สาระการเรียนรู้ กจิกรรมการเรยีนรู้ 

สื่อและแหล่งการเรียนรู้ การวัดผลและประเมนิผล และบันทึกผลหลังสอน 

  4. ขั้นตอนการดำเนินการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู ้

   ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร ตำรา และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับขั้นตอน 

การดำเนินการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งมีนักวิชาการหลายท่านไดน้ำเสนอ

รายละเอียด ดังนี้ 

    รวิวรรณ ล่ำลนั (2552, หน้า 53) ได้กล่าวว่า ขั้นตอนการดำเนินการ

จัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ คือ การศึกษาแนวคิดขอบข่ายของหลกัสูตร การวเิคราะห์

หลักสูตร ดังนั้น จึงสรุปได้ว่าข้ันตอนการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้เริม่จากการศึกษา

หลักสูตร เอกสารประกอบหลักสูตร วิเคราะห์หลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้

ที่คาดหวงัรายปี รายภาค วิเคราะห์จุดประสงค์เนื้อหา เวลา กิจกรรม สื่อและแหล่งเรียนรู้ 

วิธีการวัดผลและประเมินผล จากนัน้เลือกรูปแบบออกแบบสร้างแผนการเรียนรู ้

ตามองค์ประกอบและขัน้ตอนตามความจำเป็น แล้วจงึเขียนตามรปูแบบของแผน 

การจัดการเรียนรู ้

    สำลี รักสุทธี (2552, หน้า 20) ได้กล่าวในการจัดทำแผนการเรียนรู้

ของตนเอง ซึ่งมีหลายรูปแบบ แต่ครูผู้สอนควรปฏิบตัิตามนโยบายของโรงเรียนที่กำหนดไว้

ว่าให้ใช้รูปแบบใด ถ้าโรงเรยีนได้กำหนดรูปแบบไว้จึงเลือกแบบที่ตนเองเห็นว่าสะดวก 

ต่อการนำไปใช้ สรุปขัน้ตอนการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ได้ ดังนี้คือ การเลือกรูปแบบ

แผนการจัดการเรียนรู้ นำหน่วยการเรียนรู้ที่กำหนดไว้แล้วมาพิจารณาจัดทำแผนการ

จัดการเรียนรู้ ตั้งชื่อแผนตามหัวข้อสาระการเรียนรู้ กำหนดจำนวนเวลา ระบุระดบัชั้น 

วิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้จากมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวดัที่เลือกไว้ เขยีนเป็น

จุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชา เลือกจุดประสงคก์ารเรียนรู้ที่วิเคราะห์ไว้แล้วเฉพาะข้อ 

ที่สัมพนัธ์กับหัวข้อสาระการเรียนรู้ กำหนดเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้ วิเคราะห์สาระ 

การเรียนรู้เป็นรายละเอียดสำหรับนำไปจัดการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้จะเป็นเนื้อหาใหม่

ของมวลเนื้อหาที่กำหนดกำหนดจุดประสงค์นำทางตามลำดับความยากง่ายของเนื้อหานั้น ๆ 
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เลือกกิจกรรมและเทคนิคการสอนที่เหมาะสม เลือกส่ืออุปกรณ์สำหรับใช้ประกอบการ

จัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ที่เลือกมา เช่น แบบฝึก รูปภาพ บัตรคำ  

วีดีทศัน์ กำหนดการวัดผลประเมินผลโดยระบุวิธีการเรียนรู้ทั้งทีเ่กิดระหว่างเรียนตาม

จุดประสงค์ยอ่ยนำทางและเกิดหลังเรียนการสอนเมือ่จบแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้

วิธีการวัดที่หลากหลาย เชน่ ปฏิบัติจริง การทดสอบความรู้ การทำงานกลุม่ 

   จากขั้นตอนการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ ทีไ่ด้กล่าวมาแล้ว สรุปได้ว่า

ขัน้ตอนการเขยีนแผนการจัดการเรยีนรู้ เริม่จากการศกึษาหลักสารเอกสารประกอบหลักสตูร 

วิเคราะห์หลักสูตรมาตรฐานการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้ที่คาดหวังรายปี รายภาค วิเคราะห์

จุดประสงค์ เนื้อหา เวลากิจกรรม สื่อและแหล่งเรียนรู้ วิธีการวัดผลและประเมนิผล 

จากนั้นเลือกรูปแบบออกแบบสร้างแผนการเรียนรู้ตามองค์ประกอบและขัน้ตอน 

ตามความจำเป็น แล้วจึงเขียนตามรูปแบบของแผนการจัดการเรียนรู้ ในการเขียนแผน 

การจัดการเรียนรูน้ั้น ควรเขียนให้ครอบคลุมเนื้อหากิจกรรมที่ยึดผูเ้รียนเป็นศนูย์กลาง  

ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมเป็นผู้กระทำมากท่ีสดุ ทุกแผนจะต้องระบุชื่ออุปกรณ์ไว้อย่างชัดเจน

และอธิบายวิธีใช้สื่อด้วยยิ่งดี การวัดผลและประเมินผลต้องชัดเจนและเป็นการวัดที่เป็น

สภาพจริงด้วย ทุกแผนควรมีแบบทดสอบประจำแผนเพื่อผู้ใช้จะวัดได้ทันทีเมื่อสอนจบ 

  5. การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู ้

   การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง การนำเอา

แผนการจัดการเรียนรู้ไปทดลองใช้ตามขัน้ตอนที่กำหนดไว้ แล้วนำผลที่ได้มาปรับปรุง 

เพื่อนำไปสอนจริงให้ได้ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้ ผู้วิจยัได้ศึกษาเอกสาร ตำรา

และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งมีนักวิชาการ

หลายท่านไดน้ำเสนอรายละเอียด ดังนี ้

    ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (อ้างถึงใน ลียานา ประทีปวฒันพันธ์, 2558,  

หน้า 38) กล่าวว่าประสิทธภิาพของแผนการจัดการเรียนรู้ เปน็เกณฑ์ที่ผู้สอนคาดหมายว่า

ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้หรือเปลี่ยนพฤติกรรมได้เป็นที่พอใจ โดยกำหนดให้เป็นร้อยละเฉลี่ย

ของคะแนนการทำงาน แบบฝึกปฏิบตัิระหว่างเรียนทั้งหมดต่อร้อยละผลการเรียนรู้หลังเรียน

ของผู้เรยีนทัง้หมด นั่นคอื E1/E2 หรือประสทิธภิาพของกระบวนการ (Efficiency of Process-E1)/

ประสทิธิภาพของผลลัพธ์ (Efficiency of Process-E2) 
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     1. วิธีการหาประสิทธิภาพเชงิประจักษ์ (Empirical Approach) 

      วิธีการหาประสิทธิภาพ เป็นการนำสบืไปทดลองใช้กับ 

กลุม่นักเรียนเป้าหมายสื่อท่ีนำมาหาประสิทธิภาพ เช่น บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 

บทเรยีนโปรแกรม ชุดการเรยีนรู ้แผนการจัดการเรียนรู ้แบบฝกึทักษะ เป็นตน้ ประสทิธภิาพ

ที่วัดส่วนใหญ่จะพิจารณาจากร้อยละ ซึง่ E1 คือ ประสทิธิภาพของกระบวนการวดัได้ 

จากคะแนนในการทำแบบฝึกหัด หรือกระบวนการเรียน หรือแบบทดสอบย่อย E2 คือ

ประสทิธิภาพของผลลัพธ์วัดได้จากคะแนนจากแบบทดสอบหลังการจัดการเรียนรู้เสร็จสิ้น

โดยแสดงเป็นค่าตัวเลขสองตัว เป็นต้น เชน่ 

       ตัวอย่าง 80/80 นั่นคือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ

ประสทิธิภาพของผลลัพธ์หมายความว่าเมื่อเรียนโดยใช้สื่อที่กับนักเรียนกลุม่ทดลองแล้ว

ผู้เรียนทั้งหมดแต่สามารถทำแบบฝกึหัดหรืองานได้ผลเฉลี่ยร้อยละ 80 และทำการทดสอบ

หลังเรียนได้ผลเฉลี่ยร้อยละ 80 

       เกณฑ์ประสทิธิภาพ E1/E2 มคีวามหมายแตกต่างกันหลาย

ลักษณะ ซึ่งการที่จากกำหนดเกณฑ์ E1/E2 ให้มีค่าเท่าใดนั้นให้ผู้สอนเป็นผู้พิจารณาตาม

ความเข้าใจโดยปกติเนื้อหาที่เป็นด้านความรู้ความเข้าใจจะตั้งไว้ 80/80 85/85 หรือ 90/90 

ส่วนเนื้อหาที่เป็นด้านทักษะหรือเจตคติอาจตั้งไว้ต่ำกวา่นี้ เชน่ 75/75 เป็นต้นอย่างไรก็ตาม

ไม่ควรตั้งเกณฑ์ไว้ต่ำเพราะตั้งเกณฑ์ไวเ้ท่าใดก็มักจะได้ผลเท่านั้นเกณฑท์ีน่ิยมตั้งไว้สำหรับ

ด้านความรู้พทุธิพิสัย คือ E1/E2 = 90/90 85/85 หรือ 80/80 ขึ้นอยูก่ับระดับพุทธพิิสัยหาก

เนน้ระดบัความจำและความเขา้ใจก็อาจตัง้ 90/90 หากเนน้การนำไปใช้และการวเิคราะห์ก็

อาจตั้ง 85/85 หรือหากเน้นการวิเคราะห์การสังเคราะห์และการประเมินก็อาจตัง้ 80/80 

เป็นต้น 

       ส่วนเกณฑท์ีต่ั้งไว้สำหรับด้านจิตพิสัยและทักษะพิสัย 

อาจตั้งไว้ ดังนี้ 85/85 เมื่อเป็นการเปล่ียนแปลงทศันคติหรือความชำนาญที่ไม่ต้องใช้เวลา

มากนัก 80/80 เมื่อต้องการเวลาในการเปลี่ยนแปลงทัศนคติหรือฝึกฝน 75/75 เมื่อต้องการ

ใช้เวลาในการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมด้านจิตพิสยัหรือทักษะพิสัยเป็นเวลานานและผู้เรียน

ต้องการเวลาในการฝึกฝนมากขึ้นไม่ว่าจะเป็นเนื้อหาสาระด้านใดกไ็ม่ควรตั้งเกณฑ์ E1/E2  

ไว้ต่ำกว่า 75/75 
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    พินิจ เนื่องภิรมย์ (2548, หน้า 47) ได้อธิบายว่า การคำนวณหาค่า

ประสทิธิภาพของบทเรียนสำเร็จรูปนั้นจะต้องมีการหาค่าประสทิธิภาพ ดังต่อไปนี ้

     1. ค่าประสทิธิภาพของกระบวนการ (E1) หมายถึง ประเมิน

พฤติกรรมย่อย ๆ จากการทำกิจกรรมของผู้เรียนในบทเรียนทุกกิจกรรม หรือจากการที่

นักเรียนได้อ่านบทเรียนถูกมากน้อยเพียงใด 

     2. ค่าประสทิธิภาพของผลลัพธ์ (E2) หมายถึง การประเมินผลลัพธ์ 

(Product) ของนักเรียนโดยพิจารณาจากผลการทดสอบหลังเรียน (Post-test) โดยในการ

เขียนประสิทธิภาพของนวตักรรมนั้นมักเขียนในลักษณะของ E1/E2 เช่น 70/70 80/80  

หรือ 90/90 เป็นต้น ซึ่งการคำนวณหาประสิทธิภาพ คือ การหาค่าประสิทธภิาพ 

ของกระบวนการ (E1) และประสทิธิภาพของผลลัพธ์ (E2) 

   จากที่กลา่วมาขา้งต้น จึงสรุปได้ว่าประสทิธภิาพของแผนการจัดการเรยีนรู ้

หมายถึง ระดบัประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนรู้ทีจ่ะช่วยให้ผูเ้รยีนเกิดการเรียนรู้ 

ตามที่คาดหวงัตามเกณฑป์ระสิทธภิาพท่ีกำหนดไว้ และในการตั้งเกณฑ์ประสทิธิภาพนั้น

ควรเหมาะสมกับลักษณะเนื้อหาวิชา แต่ไมค่วรตัง้ไว้ต่ำ ซึ่งส่วนใหญท่ีน่ิยมใช้ ได้แก ่ 

วิชาทีเ่ป็นเนื้อหาความรู้ ความจำ มักจะกำหนดเกณฑป์ระสทิธิภาพไว้ 80/80 85/85 หรือ 

90/90 ส่วนวชิาที่เป็นทักษะมักจะกำหนดเกณฑป์ระสทิธิภาพไว้ 70/70 หรือ 75/75  

ซึ่งผู้วิจัยได้กำหนดเกณฑป์ระสิทธภิาพไว้ที ่75/75 

  5. การหาค่าดัชนีประสทิธิผลแผนการจัดการเรียนรู้ 

   ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร ตำราและงานวิจัยทีเ่กีย่วข้องกบัการหาดัชนี

ประสทิธิผล ซึ่งมีนักวิชาการหลายท่านได้นำเสนอรายละเอียด ดังนี้ 

    เผชิญ กิจระการ และสมนึก ภัททิยธนี (2545, หน้า 3-4) ได้สรุปว่า 

ดัชนีประสทิธผิล (Effectiveness Index) หมายถึง ตัวเลขที่แสดงถึงความก้าวหน้าของผู้เรียน 

โดยการเทียบคะแนนที่เพิ่มขึ้นจากคะแนนการทดสอบก่อนเรียนกับคะแนนท่ีไดจ้ากการ

ทดสอบหลังเรยีน และคะแนนเต็มหรือคะแนนสูงสดุกับคะแนนทีไ่ดจ้ากการทดสอบก่อนเรยีน 

เมื่อมีการประเมินสื่อการสอนที่ผลิตขึ้นมา เรามักจะดูถึงประสิทธิผลทางด้านการสอนและ

การวัดประเมินผลทางสื่อนั้น ตามปกติแล้วจะเป็นการประเมนิความแตกต่างของค่าคะแนน

ใน 2 ลักษณะ คอื ความแตกต่างของคะแนน การทดสอบก่อนเรียน และคะแนนการทดสอบ

หลังเรียน หรือเป็นการทดสอบความแตกต่างเกีย่วกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนระหว่าง 
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กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคมุในทางปฏิบัติ ส่วนมากจะเน้นที่ผลของความแตกต่างทางสถิติ 

แต่ในบางกรณีการเปรียบเทียบเพียง 2 ลักษณะ ก็อาจจะไม่เปน็การเพียงพอ เชน่ ในกรณี

ของการทดลองใช้ส่ือในการเรียนการสอนครั้งหนึง่ปรากฏว่า กลุม่ที่ 1 การทดลองการทดสอบ

ก่อนเรียนได้คะแนน 18% การทดสอบหลงัเรียนได้คะแนน 67% และกลุ่มที่ 2 การทดสอบ

ก่อนเรียนได้คะแนน 27% การทดสอบหลงัเรียนได้คะแนน 74% ซ่ึงเมื่อดูผลการวิเคราะห์

ทางสถิติปรากฏว่า คะแนนทดสอบก่อนเรียนและหลงัเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญ

ทางสถิติทั้ง 2 กลุ่ม แต่เมื่อเปรียบเทียบคะแนนทดสอบหลังเรียนระหว่างกลุ่มทั้งสอง

ปรากฏว่าไมม่ีความแตกตา่งกัน ซึ่งไม่สามารถระบุไดว้่าเกิดขึ้นเพราะตัวแปรทดลอง 

(Treatment) นั้นหรือไม่ เนื่องจากการทดสอบทั้ง 2 กรณีนั้นมีคะแนนพื้นฐาน (คะแนน

ทดสอบก่อนเรียน) แตกต่างกัน ซึ่งจะส่งผลถึงคะแนนการทดสอบหลังเรียนทีจ่ะเพ่ิมขึ้นได้

สูงสุดของแต่ละกรณี ดัชนีประสิทธิผล (E.I.) ซ่ึงคำนวณไดจ้ากการหาความแตกต่าง 

ของการทดสอบก่อนการทดลอง และการทดสอบหลังการทดลอง ดว้ยคะแนนสูงสุด 

ที่สามารถทำเพิ่มขึ้นได้ ค่าความสัมพันธข์องการทดลองจะสามารถกระทำได้อย่างถูกต้อง

แน่นอน จะต้องคำนึงถงึความแตกต่างของคะแนนพื้นฐาน (คะแนนทดสอบก่อนเรียน) และ

คะแนนท่ีสามารถทำได้สูงสุด ดัชนีประสิทธิผลจะเป็นตัวชี้ถึงขอบเขต และประสิทธิภาพ

สูงสุดของสื่อเทคโนโลยีหรือนวัตกรรมนั้นเอง 

    บุญชม ศรีสะอาด (2553, หน้า 58-159) ได้กล่าวถึง ค่าดัชนี

ประสทิธิผล (Effectiveness : E.I.) หมายถึง ค่าทีแ่สดงการเรียนรู้ที่ก้าวหน้าข้ึนจากพื้นฐาน 

ความรูเ้ดมิที่มอียู่หลงัจากทีผู่้เรยีนไดเ้รียนจากสื่อ นวตักรรมหรือแผนการจัดการเรยีนรูน้ัน้ ๆ 

การหาค่าดชันีประสิทธิผลเป็นการพิจารณาพัฒนาการในลกัษณะทีว่่าเพิ่มขึ้นเท่าไรไมไ่ด้

ทดสอบว่าเพิม่ขึ้นอย่างน่าเชือ่ถือได้ หรือไม่มีข้อสังเกตบางประการเกี่ยวกับค่าดัชนี

ประสทิธิผล ดังนี้  

     ค่าดัชนีประสทิธิผลเป็นเรื่องของอัตราส่วนของผลต่างจะมีค่าสูงสุด

เป็น 1.00 ส่วนค่าต่ำสุดไม่สามารถกำหนดไดเ้พราะมีค่าต่ำกว่า -1.00 ก็ไดแ้ละถ้าเป็นค่าลบ

แสดงว่าคะแนนสอบก่อนเรยีนมากกว่าหลงัเรียน ซึง่มคีวามหมายว่า ระบบการเรียนการสอน

หรือสื่อไม่มีคุณภาพ 

      1. ถ้าผลสอบก่อนเรียนของนักเรียนทุกคนได้คะแนนรวมเท่าไร

ก็ได้ (ยกเว้นได้คะแนนเต็มทุกคน) และถ้าผลการสอบหลังเรียนของนักเรียนทุกคนทำได้ 

ถูกหมดทุกข้อ (ได้คะแนนเตม็ทุกคน) ค่าดชันีประสิทธิผลจะเป็น 1.00 
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      2. ถ้าผลการสอนก่อนเรียนมากกว่าหลงัเรียน ค่าดัชนี

ประสทิธิผลจะมีค่าต่ำกว่า -1.00 ก็ได ้

      3. การแปลความหมายของค่าดัชนีประสิทธิผลไม่น่าจะแปล

ความหมายเฉพาะค่าที่คำนวณได้ว่านักเรียนมีพัฒนาการขึ้นเท่าใด คิดเป็นร้อยละเท่าไร  

แต่ควรจะดูขอ้มูลเดิม ประกอบด้วย ว่าหลังจากนักเรยีนมีคะแนนเพิ่มขึ้นเท่าไรในบางครั้ง

คะแนนหลังเรียนเพ่ิมขึ้นเล็กน้อยเป็นเพราะว่ากลุ่มนั้น มีความรู้เดมิในเรื่องนั้นมากอยู่แล้ว 

ไม่ใช่เรื่องเสยีหาย 

ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

 1. ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรเ์ป็นความสามารถของนักเรียน 

ในด้านต่าง ๆ ซึ่งเกิดจากนักเรียนได้รบัประสบการณ์จากกระบวนการเรียนการสอนของครู 

โดยครูต้องศกึษาแนวทางในการวัดและประเมินผล การสร้างเครื่องมือวัดให้มีคณุภาพนั้น 

ได้มีผู้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ ดังนี ้

   ดวงสมร เหลาราช (2557, หนา้ 98) ผลสัมฤทธิท์างการเรยีนคณติศาสตร์ 

หมายถึง ความสำเร็จในการเรียนรู้คณิตศาสตร ์อันเป็นผลมาจากการเรียนรู้ การฝึกฝน 

หรือประสบการณ์ของแต่ละบุคคล สามารถวัดได้โดยการทดสอบ ผู้วิจัยวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 3 ระดับ คือ ความเข้าใจ การนำไปใช้ และการวิเคราะห์ 

   สมพร เชื้อพนัธ์ (2547, หน้า 53) สรุปวา่ ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

วิชาคณติศาสตร์ หมายถงึ ความสามารถ ความสำเร็จและสมรรถภาพดา้นต่าง ๆ ของผูเ้รยีน

ทีไ่ด้จากการเรียนรู้อันเป็นผลมาจากการเรียนการสอน การฝึกฝนหรือประสบการณ์ 

ของแต่ละบุคคล ซึ่งสามารถวัดไดจ้ากการทดสอบด้วยวิธีการต่าง ๆ 

   ปราณี กองจนิดา (2549, หน้า 42) กล่าว่า ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

หมายถึง ความสามารถหรือผลสำเร็จที่ได้รับจากกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นการ

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณเ์รียนรู้ทางด้านพุทธิพิสยั จิตพิสยั และทักษะพิสัย 

และยังได้จำแนกผลสัมฤทธิท์างการเรียนไว้ตามลักษณะของวัตถุประสงค์ของการเรียน 

การสอนทีแ่ตกต่างกัน 
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   พร้อมพรรณ อุดมสิน (2544, หน้า 60-75) กล่าวไว้ว่า ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์หมายถึง ความสามารถทางด้านสติปัญญา (Cognitive 

Domain) ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ จำแนกจุดประสงค์ทางการศึกษา มาแบง่พฤติกรรม

การเรียนการสอนคณิตศาสตร์ทางด้านพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ออกเป็น 4 ระดับ 

ซึ่งเราจะสามารถสร้างแบบวัดพฤติกรรมในระดบัต่าง ๆ ได้ดังนี้ 

    1. ความรู้ความจำด้านการคิดคำนวณ (Computation) ระดับนี้เป็น 

การวัดเกี่ยวกับทักษะในการคิดคำนวณ ได้แก่ การวัดความรู้ความจำแบบง่าย ๆ เกีย่วกับ

สิ่งที่ผู้เรียนได้เรียนผ่านมาแล้วพฤติกรรมระดับนี้ แบ่งออกเป็น 3 ขัน้ คือ 

     1.1 ความรู้ความจำเกี่ยวกับข้อเท็จจริง (Knowledge of specific 

facts) หมายถึง การถามเพื่อจะวัดความรู้ความจำเกี่ยวกับเนื้อหาวิชาในรูปหรือแบบเดยีวกับ

ที่ผู้เรียนได้รบัจากการเรียนการสอนมาแล้วนอกจากนี้ยังรวมถึงความรู้พื้นฐาน ซึง่ผู้เรียน

ต้องนำมาใช้เสมอ 

     1.2 ความรู้ความจำเกี่ยวกับศัพท์และนิยาม (Knowledge of 

terminology) หมายถึง การถามให้ผู้เรียนบอกความหมายของคำศัพท์และนิยามตา่ง ๆ 

ตามที่ได้เคยเรียนมาแล้ว โดยไม่ต้องอาศัยการคิดคำนวณแต่อย่างใดและไม่ต้องหาความรู้

อื่นมาช่วย 

     1.3 ความรู้ความจำเกี่ยวกับการใช้กระบวนการคิดคำนวณ (Ability 

to carry out algorithms) หมายถงึ การที่ผูเ้รียนสามารถนำส่ิงทีโ่จทยก์ำหนดใหม้าดำเนนิการ

ตามกระบวนการของการคิดคำนวณในแบบที่ได้เคยเรยีนมาแล้ว ในข้ันนี้มไิด้มุ่งหมาย 

ให้ผู้เรียนคิดหากระบวนการคิดคำนวณแบบใหม่ด้วยตัวเอง 

    2. ความเข้าใจ (Comprehension) หมายถึง ความสามารถในการนำ

ความรู้ที่รู้มาแล้วมาสัมพนัธ์กับโจทย ์หรอืปัญหาใหมต่ลอดจนสามารถตีความแปลความ

สรุปความ และขยายความได้ การวัดพฤติกรรมในระดับนี้ แบ่งเป็น 6 ขั้น คือ 

     2.1 ความรู้เกี่ยวกับมโนมติ (Knowledge of concepts) หมายถึง 

ความสามารถในการสรปุความหมายของสิ่งที่ได้เรียนมาตามความเข้าใจของตนเองรู้จักนำ

ข้อเท็จจริงของเนื้อหาต่าง ๆ ที่เรียนรู้มาสมัพันธ์กันโดยการนำมาสรุปความหมายของสิ่งนั้น

อีกครั้งหนึ่งหรืออาจจะกลา่วได้ว่ามโนมติเป็นเซตของสิ่งที่เกี่ยวกับความรู้ท่ีเป็นข้อเท็จจริง 
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     2.2 ความรู้เกี่ยวกับหลักการกฎและการทำให้เป็นกรณีทั่วไป 

(Knowledge of Principles, rules and generalization) เป็นความสมัพันธร์ะหว่างมโนมติ 

และตัวปัญหา ซึ่งผู้เรียนควรจะรู้หลังจากที่เรียนเรื่องนั้นจบไปแล้วคำถามในระดับนี้

บางครั้งอาจเป็นการวัดพฤติกรรมในการวิเคราะห์ถ้าหากคำถามนั้นเป็นคำถามเกี่ยวกับ

หลักและกฎทีผู่้เรียนพึ่งเคยพบเป็นครั้งแรก 

     2.3 ความรู้เกี่ยวกับโครงสรา้งทางคณิตศาสตร์ (Knowledge of 

Mathematical structure) หมายถึง การถามเพื่อวัดความสามารถในการมองเห็น

ส่วนประกอบย่อยของข้อความทางด้านคณิตศาสตร์ตามลักษณะที่มุ่งหวงั ส่วนใหญ ่

จะเป็นคำถามเกี่ยวกับศัพทแ์ละนิยามในคณิตศาสตร์เกี่ยวกับโครงสร้างทางคณิตศาสตร ์

     2.4 ความสามารถในการแปลงส่วนประกอบของปัญหาจาก 

แบบหนึ่งไปเป็นอกีแบบหนึ่ง (Ability to transform problem elements from one mode to 

another) หมายถึง ความสามารถในการเปลี่ยนข้อความให้เป็นสัญลกัษณ์หรือสมการ 

ในขัน้นี้ไม่ได้รวมถึงการคิดคำนวณหาคำตอบจากสมการนั้น 

     2.5 ความสามารถในการดำเนินตามเหตุผล (Ability to follow a 

line of reasoning) คณิตศาสตร์ส่วนมากอยู่ในรูปของการอนุมาน ดังนั้น การที่จะเข้าใจ

บทความ หรือผลงานทางคณิตศาสตร์ จึงต้องอาศยัความสามารถในการดำเนินตาม 

แนวเหตุผลขณะที่อ่าน 

     2.6 ความสามารถในการอ่านและตีความโจทย์ปัญหา 

ทางคณติศาสตร ์(Ability to read and interpret a mathematics problem) หมายถึง 

ความสามารถในการอ่านและตีความจากโจทย์ความสามารถระดบันี้รวมทั้งการแปล

ความหมายจากกราฟหรือขอ้มูลทางสถิติตลอดจนการแปรสมการหรือตัวเลขให้เป็นรูปภาพ 

    3. การนำไปใช้ (Application) เป็นการนำความรู้ กฎ หลักการ 

ขอ้เท็จจริง ทฤษฎี ฯลฯ ที่ได้เรียนรู้มาแลว้ไปแก้ปัญหาใหม่ ให้เป็นผลสำเร็จทั้งนี้โจทย์ทีใ่ช้วัด

ในระดับนี้จะต้องไม่ใช่โจทย์ข้อเดิมที่อยูใ่นแบบฝกึหัดหรือท่ีเคยทำมาแล้ว การวดัพฤติกรรม

ในระดับนี้แบง่เป็น 4 ขั้น ดงันี้ 

     3.1 ความสามารถในการแกป้ัญหาธรรมดา (Ability to solve routine 

problem) หมายถึง ปัญหาคล้ายกับปัญหาทีเ่คยเรียนมาแล้วในห้องเรียน โดยผู้เรียนจะต้อง

จัดรูปของพฤติกรรมขั้นความเข้าใจและการใช้กระบวนการเพื่อที่จะแก้ปัญหา 
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     3.2 ความสามารถในการเปรยีบเทียบ (Ability to make comparisons) 

หมายถึง การถามที่คาดหวงัให้ผู้เรียนนึกถึงรายละเอยีดที่เกี่ยวข้องต่าง ๆ เช่น มโนมติ  

กฎ ศัพท์ นิยามของข้อมูล 2 ชุด เพื่อค้นพบความสัมพันธ์เปรียบเทียบและนำมาสรุป 

ในการตัดสนิใจ 

     3.3 ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล (Ability to analyze data) 

หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะจำแนกปัญหาออกเป็นส่วนย่อยว่ามีความจำเป็น

หรือไม่ในการนำไปใช้แก้โจทย์ปัญหา 

     3.4 ความสามารถในการมองเหน็แบบลักษณะโครงสร้างทีเ่หมือนกัน

และการสมมาตร (Ability to recognize patterns isomorphisms and symmetries) พฤติกรรม

ในขัน้นี้จะเกี่ยวกับการระลึกถึงข้อมูลแปลงปัญหาการจัดกระทำกบัข้อมูล ระลึกถึง

ความสัมพันธจ์ะเป็นการถามคำถามให้ผู้เรียนหาส่ิงที่คุ้นเคยกับข้อมูลที่กำหนดให้ 

หรือจากปัญหาทีก่ำหนดให้ 

    4. การวิเคราะห์ (Analysis) พฤติกรรมในขัน้นี้ถอืว่าพฤติกรรมขัน้สูงสุด

ของการเรียนการสอนคณิตศาสตรใ์นดา้นพุทธิพิสัย ผู้เรียนที่ตอบปัญหาท่ีวัดพฤติกรรม 

ขั้นนี้ได้ต้องมคีวามสามารถในระดบัสูง จะเป็นการแก้ปัญหาท่ีแปลกกว่าธรรมดา  

หรือโจทย์ปัญหาทีไ่ม่คุ้นเคยกับที่รู้มาก่อนไม่เคยฝึกมาก่อน แตท่ั้งนี้ไม่ได้หมายความว่า

โจทย์ปัญหานัน้จะอยูน่อกขอบข่ายเนื้อหาวิชาที่เคยเรียนมาพฤติกรรมในขั้นนี้แบง่ออกเป็น 

5 ขั้นย่อย คือ 

     4.1 ความสามารถในการแก้ปัญหาท่ีแปลกกว่าธรรมดา (Ability to 

solve nonroutine tine problems) หมายถงึ ความสามารถในการถ่ายโยงความรู้ 

ทางคณติศาสตรท์ีไ่ด้เรียนรู้มาแล้วไปสู่เนือ้หาใหม่ ซึ่งผู้เรียนจะต้องแยกปัญหาออกเป็น

ส่วนย่อย ๆ สำรวจว่ารู้อะไรบ้างในแต่ละตอนรวมทั้งการเรียนรู้สัญลักษณ์ใหม่เพือ่นำไปสู่

คำตอบ การแก้ปัญหาลักษณะน้ีส่วนมากเป็นปัญหาสถานการณ์ด้วย จะนำกระบวนการ

คิดคำนวณมาใช้โดยตรงไม่ได้ต้องพยายามหาวิธีการใหม่ 

     4.2 ความสามารถในการค้นหาความสมัพันธ์ (Ability to discover 

relationships) หมายถึง ความสามารถในการค้นพบความสัมพันธ์ใหม่หรือนำสัญลักษณ์

จากสิ่งที่กำหนดให้มาสร้างสูตรใหม่ด้วยตนเอง หรือเพื่อนำมาใช้ประโยชน์ในการหาคำตอบ 
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     4.3 ความสามารถในการพิสูจน ์(Ability to construct proofs) 

หมายถึง ความสามารถในการพิสจูน์ด้วยตนเองซึ่งไม่เหมือนกับความสามารถในการพิสจูน์

ขั้นนำไปใช้โดยผู้ตอบจะต้องอาศัยนิยามและทฤษฎีต่าง ๆ เข้ามาช่วยแก้ปัญหา 

     4.4 ความสามารถในการวพิากษ์วิจารณ์ (Ability to criticize proofs) 

หมายถึง ความสามารถในการวิพากษ์ วิจารณ ์การพสิูจน์ เป็นการใช้เหตุผลที่ควบคู่กับ

ความสามารถในการพิสูจน์ แต่เป็นความสามารถท่ียุ่งยากซับซ้อนกว่าการเขียนการพิสจูน์ 

เพราะจะต้องใช้เหตุผลการพิสูจนน์ั้นถูกต้องหรือไมม่ีตอนใดผิดพลาดบ้าง 

     4.5 ความสามารถในการสร้างและแสดงความสมเหตสุมผล 

ของการทำใหเ้ป็นกรณีทั่วไป (Ability to formulate and validate generalization) หมายถึง

ความสามารถในการคน้พบความสัมพนัธ์และการเขียนพิสูจน์ความสัมพันธ์ท่ีค้นพบ 

ข้อคำถามจะให้แสดงความสมเหตุสมผล 

   Wilson (1971, pp. 642–695) พฤติกรรมพุทธิพิสัย หรอืความรู้ 

ระดับความคิด โดยแบ่งออกตามแนวคิดของ บลูม เป็น 4 ระดบั คอื 

    1. ความรู้ความจำเกี่ยวกับความคิดคำนวณเป็นความสามารถ 

ในการระลึกถงึสิ่งที่เรียนมาแล้วการวิเคราะห์พฤติกรรมมี 3 ด้าน 

     1.1 ความรู้ความจำเกี่ยวกับขอ้เท็จจริงเป็นความสามารถทีร่ะลกึถึง

ขอ้เท็จจรงิต่าง ๆ ทีน่ักเรยีนเคยไดร้ับจากการเรยีนการสอนมาแลว้คำถามที่วัดความสามารถ

ในระดับนี้จะเกี่ยวข้องกับขอ้เท็จจริง 

     1.2 ความรู้ความจำเกี่ยวกับคำศัพท์และนิยามเป็นความสามารถ

ในการระลึกหรือจำศัพท์และนิยามต่าง ๆ ได้ โดยคำถามอาจจะถามโดยตรงหรือถาม 

โดยอ้อมก็ได้ 

     1.3 ความสามารถในกระบวนการคิดคำนวนเป็นความสามารถใน

การใช้ข้อเท็จจริงหรือนิยามและกระบวนการที่ได้เรียนมาแล้วคิดคำนวณตามลำดับขั้นตอน

ที่เคยเรียนมาข้อสอบที่วัดความสามารถด้านนี้ต้องเป็นโจทยง์่าย ๆ 

    2. ความเข้าใจเป็นความสามารถในการแปลความหมายตีความและ

ขยายความในปัญหาไม่ใหม ่โดยนำความรู้ทีไ่ด้เรียนรู้มาแล้วไปสัมพนัธก์ับโจทย์ปัญหา 

ทางคณติ ประสาทการแสดงพฤติกรรมมี 6 ขั้นตอน 
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     2.1 ความเข้าใจเกี่ยวกบัมโนมติเป็นความสามารถที่ซับซ้อนกว่า

ความรู้เกี่ยวกบัข้อเท็จจริงเพราะมโนมติเป็นนามธรรมซ่ึงประมวลจากข้อเท็จจริงต้องอาศัย

การตัดสินใจในการตีความหรือยกตัวอย่างของมโนมตินั้นโดยใช้คำพูดของตนหรือเลือก

ความหมายทีก่ำหนด ซึ่งเขียนในรูปใหมห่รือยกตัวอย่างใหม่ที่แตกต่างไปจากท่ีเคยเรียน 

ในชั้นเรียนมิฉะนั้นจะเป็นวัดความจำ 

     2.2 ความเข้าใจเกี่ยวกับหลักการกฎทางให้กษัตริย์และการสรุป

อ้างอิงเป็นกรณีทัว่ไปเป็นความสามารถในการนำเอาหลักการกฎและความเข้าใจเกี่ยวกับ

มโนมติไปสมัพันธก์ับโจทยป์ัญหาจนได้แนวทางในการแก้ปัญหาคำถามนั้นเกี่ยวกับคำถาม

ที่เกี่ยวกับหลกัการและกดทีน่ักเรียนเพิ่งเคยพบเป็นครั้งแรก 

     2.3 ความเข้าใจเกี่ยวกับโครงสร้างทางคณิตศาสตร์คำถามที่วัด

พฤติกรรมระดับนี้เป็นคำถามที่วัดเกีย่วกับคุณสมบัติของระบบจำนวนและโครงสร้างทาง

พีชคณิต 

     2.4 ความสามารถในการเปลี่ยนรูปแบบปัญหาจากแบบหนึ่งไปอีก

แบบหนึ่งเป็นความสามารถในการแปลข้อความที่กำหนดให้เปน็ขอ้ความใหม่หรือภาษาใหม ่

     2.5 ความสามารถในการตดิตามแนวของเหตุผลเป็นความสามารถ

ในการอ่านและเข้าใจข้อความทางคณิตศาสตร์ซึง่แตกต่างไปจากความสามารถในการอ่าน

ทั่ว ๆ ไป 

     2.6 ความสามารถในการอ่านและตีความโจทย์ปัญหาทางคณติ

ประสาทข้อสอบที่วัดความสามารถในขั้นนี้อาจดัดแปลงมาจากข้อสอบที่วัดความสามารถ

ในขัน้อื่น ๆ โดยให้นักเรียนอ่านและตีความโจทย์ปัญหาซึ่งอาจอยู่ในรูปของข้อความตัวเลข

ข้อมูลทางสถิติหรือกราฟ 

    3. การนำไปใช้เป็นความสามารถในการตดัสินใจแก้ปัญหาทีน่ักเรียน

คุ้นเคยเพราะกับปัญหาที่นักเรียนพบอยูร่ะหว่างเรียนหรือแบบฝึกหัดที่นักเรียนต้องเลือก

กระบวนการแก้ปัญหาและดำเนินการแก้ปัญหาได้โดยไม่ยากพฤติกรรมในระดับน้ีแบ่ง

ออกเป็น 4 ขัน้ 

     3.1 ความสามารถในการแก้ปัญหาที่คลา้ยกับที่ประสบอยู่ระหว่าง

เรียนนักเรียนอาศัยความสามารถระดับความเข้าใจและเลือกกระบวนการแก้ปญัหาจนได้

คำตอบ 
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     3.2 ความสามารถในการเปรียบเทียบเป็นความสามารถ 

ในดา้นการคน้หาความสัมพนัธ์ระหวา่งขอ้มูล 2 ชุด เพ่ือสรุปและตัดสนิใจ ซึง่ในการแกป้ัญหา

ในขัน้นี้อาจต้องใช้วิธีการคิดอย่างมีเหตุผล 

     3.3 ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูลเป็นความสามารถ 

ในการตัดสนิใจอย่างต่อเนื่องในการหาคำตอบจากข้อมลูที่กำหนดให้ซ่ึงอาจต้องอาศัย 

การแยกข้อมลูที่เกี่ยวข้องอาจจากข้อมูลทีไ่ม่เกี่ยวข้องพิจารณาว่าอะไรคือข้อมูลทีต่้องการ

เพิ่มมีปัญหาอื่นใดบ้างที่อาจเป็นตัวอย่างในการหาคำตอบของปัญหาทีก่ำลังประสบอยู่ 

     3.4 ความสามารถในการมองเหน็แบบลักษณะโครงสร้างทีเ่หมือนกัน

และการสมมาตรเป็นความสามารถที่ต้องอาศัยพฤติกรรมอย่างต่อเนื่องตั้งแต่การระลกึถึง

ขอ้มูลทีก่ำหนดใหก้ารเปลีย่นรูปปัญหาการจัดกระทำกับขอ้มูลและการระลกึถงึความสมัพนัธ์

นักเรียนต้องสำรวจหาสิ่งที่คุ้นเคยกันจากข้อมูลหรือส่ิงที่กำหนดจากโจทย์ปัญหาให้ 

    4. การวิเคราะห์เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาท่ีนักเรียนไม่เคย

ทำแบบฝึกหัดมาก่อน ซึ่งส่วนใหญเ่ป็นพลกิแพลงแต่ก็อยู่ในขอบเขตของเนื้อหาวิชาที่เรียน

การแก้โจทย์ปัญหาดังกล่าวต้องอาศัยความรู้ทีไ่ด้เรียนมารวมทั้งความริเริ่มสร้างสรรค์

ผสมผสานกันเพื่อแก้ปัญหาพฤติกรรมในระดับนี้ถือว่าเป็นพฤติกรรมขั้นสูงสุดของการเรียน

การสอนคณิตศาสตร์ ซึง่ตอ้งใช้สมรรถภาพระดับสูงแบ่งเป็น 5 ขัน้ ดังนี ้

     4.1 ความสามารถในการแก้ปัญหาท่ีไม่เคยประสบมาก่อน 

เป็นคำถามที่ซับซ้อนไม่มีแบบฝึกหัดหรอืตัวอย่างท่ีไม่เคยเห็นมากอ่นนักเรียนตอ้งอาศัย

ความคิดสร้างสรรค์ผสมผสานกับความเข้าใจมโนมตินิยามตลอดจนทฤษฎีต่าง ๆ ที่เรียน

มาอย่างด ี

     4.2 ความสามารถในการค้นหาความสมัพันธ์เพ่ือความสามารถ 

ในการจัดส่วนต่าง ๆ ท่ีโจทย์กำหนดให้ใหมแ่ล้วสร้างความสัมพันธ์ขึ้นมาใหม่เพื่อใช้ใน 

การแก้ปัญหาแทนการจำความสัมพันธ์เดิมที่เคยพบมาแล้ว  

     4.3 ความสามารถในการสรา้งขอ้พิสูจนเ์ป็นความสามารถที่ควบคมุ

กับความสามารถในการสร้างภาษาเพื่อยืนยันข้อความทางคันจะสาดอย่างสมเหตุสมผล

โดยอาศยันิยามสัจพจน์และทฤษฎตี่าง ๆ ที่เรยีนมาแลว้พิสูจน์โจทย์ปัญหาทีไ่ม่เคยพบมาก่อน 
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     4.4 ความสามารถในการวิพากษ์วิจารณ์ขอ้พิสูจนเ์ป็นความสามารถ

ที่ควบคู่กับความสามารถในการสร้างข้อพิสูจน์อาจเป็นพฤติกรรมที่มีความซบัซ้อน 

พฤติกรรมในการสร้างข้อพิสูจน์พฤติกรรมในขั้นนี้ต้องการให้นักเรียนสามารถตรวจสอบ 

ข้อพิสูจน์ว่าถูกต้องหรือไม ่

     4.5 ความสามารถในการสร้างสตูรและทดสอบความถูกต้อง 

ให้มีผลใช้ได้ในกรณีเป็นความสามารถในการค้นพบสูตรหรือกระบวนการแก้ปัญหาและ

พิสูจน์ว่าใชใ้นกรณีทั่วไปได้ 

  จากการศึกษาเรื่องความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

สรุปไดว้่า ผลสัมฤทธิท์างการเรยีนวิชาคณติศาสตร์ หมายถงึ ความสามารถหรือความสำเร็จ

ความรู้ความเข้าใจ ในเนื้อหารายวิชาคณิตศาสตร์ และทักษะกระบวนการต่าง ๆ ทักษะ 

การแก้ปัญหา ทักษะการให้เหตุผล ทักษะการคิดคำนวณ รวมไปถึงนำความรู้ไปประยุกต์ใช ้

ของผู้เรียนในวิชาคณิตศาสตรท์ีไ่ด้จากกจิกรรมการเรยีนการสอนหรือการฝึกฝนของแต่ละ

บุคคล ที่จะทำให้นักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทางด้านพุทธิพิสัย จติพิสัย 

และทักษะพิสยั และสามารถวัดไดโ้ดยการแสดงออกมาทั้ง 3 ด้าน ทีผู่้สอนกำหนดไว ้

ในช่วงเวลาใดเวลาหนึ่ง 

 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

  การวัดผลในการศึกษาโดยส่วนมากใช้ข้อสอบหรือเรียกว่าแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนเพราะสามารถวัดความสามารถของนักเรียนในวิชาต่าง ๆ 

ออกมาเป็นตัวเลขได ้ซึ่งมีนักการศึกษาไดก้ล่าวถึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว ้

ดังนี ้

   ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543, หน้า 15–20) ได้กล่าวถึง 

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนว่าเป็นแบบทดสอบทีมุ่่งวัดเนื้อหาวิชาที่เรียนผ่าน

มาแล้วว่ามีผู้เรียนมีความรู้ความสามารถเพียงใด โดยมักจะเป็นข้อคำถามใหน้ักเรียนเขียน

คำตอบ ให้นกัเรียนปฏบิัติจริงซึ่งมีอยู่ 2 แบบ คือ 

    1. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardize Test) เป็นแบบทดสอบ 

ที่ดำเนินการสอบแบบมาตรฐาน การแปลคะแนนก็เป็นมาตรฐาน สร้างโดยผูเ้ชี่ยวชาญ 

ในแต่ละสาขาวิชาและยอมรับในคณุภาพที่สามารถขยายอิงสู่ประชากรได้ การดำเนินการ

ในการใช้แบบทดสอบมาตรฐานนี้ต้องทำตามคู่มือทุกอย่างไม่ว่าการแจกการอธิบาย 

การใช้เวลาการตรวจและการแปลคะแนนของข้อสอบ 
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    2. แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้น (Teacher Made) เป็นแบบทดสอบจำลอง

สร้างตามจุดประสงค์ของครูที่สอนเป็นคำถามทีเ่กี่ยวกับความรูท้ีน่ักเรียนไดเ้รยีนในห้องเรยีน 

ซึ่งเป็นการทดสอบว่านักเรียนมีความรู้มากแค่ไหนบกพร่องในส่วนใดจะได้สอนซ่อมเสริม

หรือเป็นการวดัเพื่อดูความพร้อมที่จะเรียนในเนือ้หาใหม่ ทั้งนี้ขึน้อยู่กับความต้องการของครู 

บางฉบับอาจจะไม่ได้ทดลองสอบถามมาก่อน กลุม่ตัวอย่างไม่ครอบคลุมประชากร  

การดำเนินการข้อสอบแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นนี้จึงเชื่อถือได้น้อยกว่าแบบทดสอบ

มาตรฐาน และแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นนี้จะมีวิธีการในการสร้างข้อคำถามที่เหมอืนกัน

เป็นคำถามที่วัดเนื้อหาและพฤติกรรมในด้านต่าง ๆ ทัง้ 4 ด้าน เหมอืนกัน ดังนี้ 

     2.1 วัดด้านการนำไปใช ้

     2.2 วัดด้านการวิเคราะห ์

     2.3 วัดด้านการสังเคราะห ์

     2.4 วัดด้านการประเมินค่า 

   ชวาล แพรตักุล (2552, หน้า 74) ให้ความหมายของแบบทดสอบ

ประเภทผลสมัฤทธิไ์ว้ว่า หมายถึง แบบทดสอบท่ีวัดความรู้ทักษะและสมรรถภาพทางสมอง

ด้านต่าง ๆ ที่เด็กไดร้ับจากประสบการณท์ั้งปวง ทั้งจากทางโรงเรียนและทางบ้าน ยกเว้น

การวัดทางร่างกาย ความถนัดและบุคคลทางสังคม อันได้แก่ อารมณ์ และการปรับตนเอง 

เป็นต้น แบบทดสอบประเภทผลสัมฤทธิ์มุง่ที่จะวัดความสำเร็จในเชิงวิชาการเป็นส่วนใหญ่

และมักเป็นข้อคำถามที่ใหน้ักเรียนตอบด้วยกระดาษและดินสอ (Paper–and–pencil test) 

กับที่ให้นักเรยีนปฏบิัติจริง ๆ (Performance test) ดังที่เรียกว่า ข้อสอบภาคทฤษฎี 

กับภาคปฏิบตัินั่นเอง ข้อสอบประเภทนีแ้บ่งออกเป็น 2 ประเภท คอื 

    1. แบบทดสอบของครู หมายถึง ข้อสอบ ข้อปัญหา และโจทย ์

ข้อคำถามต่าง ๆ ที่ครูสร้างกันข้ึนเองแบบทดสอบชนิดนี้จะยังคงมแีละจะต้องดำรง

ความสำคัญเป็นกระดูกสันหลังของการวดัผลอยู่ตลอดไปคุณประโยชน์ที่สำคัญยิ่ง 

ของข้อสอบชนิดนี้อยู่ตรงทีเ่ราสามารถพลิกแพลงให้เหมาะสมกบัสภาพและเหตุการณ์ได้

ต่าง ๆ นานา เราอาจใช้ข้อสอบชนิดนี้เป็นเครือ่งกระตุ้นใหน้ักเรียนสนใจในการเรยีน ใช้เป็น

เครื่องมือในการวัดพื้นความรู้เดิม วัดความงดงามในการเรียนการสอน วัดดูความบกพร่อง

เพื่อจะสอนซ่อมแซม วัดดคูวามพร้อมที่จะขึ้นบทเรียนใหม่ และอีกสารพัดวตัถุประสงค์

ตามแต่ที่ครูจะปรารถนา 
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    2. แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบมาตรฐานนี้มีคุณค่ามหาศาล

สามารถใช้เป็นหลักสำหรับวัดและเปรียบเทียบผลเพื่อประเมินค่าของการเรียนการสอน 

ในเรื่องใด ๆ ก็ได้ จะใช้สำหรับวัดอัตราความงอกงามของเด็กแต่ละวัยในแต่ละกลุ่ม  

แต่ละภาคกไ็ด้ จะใช้สำหรับให้ครูวินิจฉยัผลสัมฤทธิ์ระหว่างวิชาต่าง ๆ ในเด็กแต่ละคนก็ได้

และจะใช้ในงานสอบวัดผลอื่น ๆ อีกก็ได ้

   บุญชม ศรีสะอาด (2553, หน้า 56) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนไว้ว่าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ หมายถึง แบบทดสอบท่ีใช้วัด

ความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการ ซึ่งเป็นผลการเรียนรู้ในเนื้อหาสาระและ

ตามจุดประสงค์เชิงวิชาหรือเนื้อหาที่สอบนั้น 

   เยาวดี รางชัยกุล วบิูลย์ศรี (2554, หน้า 16–28) กล่าวถึงแบบวัด

ผลสัมฤทธิท์างการเรียน ว่าแบบวัดผลสัมฤทธิ์เป็นแบบสอบวัดความรู้เชิงวิชาการ  

มักใช้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เน้นการวัดความรู้ความเข้าใจจากการเรียนรู้ในอดีต 

หรือในสภาพปัจจุบันของแต่ละบุคคล สว่นใหญ่แบบวดัผลสัมฤทธิท์ี่สร้างขึ้นมักจะม ี

ความมุ่งหมายที่สำคัญ คือ เพื่อใช้วัดผลการเรียนรู้ด้านเนื้อหาวิชาและทักษะต่าง ๆ  

ของแต่ละสาขาวิชา โดยเฉพาะอย่างยิ่งสาขาวิชาทั้งหลายที่ไดจ้ัดสอนในระดับชั้นเรยีนต่าง ๆ 

ของแต่ละโรงเรียน ลักษณะของแบบวัดผลสัมฤทธิม์ีทั้งที่เป็นข้อเขยีน (Paper and pencil 

test) และที่เป็นภาคปฏิบัติจริง (Performance test) 

  จากที่กล่าวมาสรุปได้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน หมายถงึ 

แบบทดสอบที่ใช้วัดความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการ เน้นการวัดความรู้

ความเข้าใจจากการเรียนรูใ้นอดตีหรือในสภาพปจัจุบันของแต่ละบุคคล ส่วนใหญ่และ 

มักเป็นข้อคำถามที่ใหน้ักเรยีนตอบด้วยกระดาษและดนิสอ (Paper–and–pencil test)  

กับที่ใหน้ักเรียนปฏิบตัิจริง ๆ (Performance test) ซ่ึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

สามารถแบ่งออกไดเ้ป็น 2 ประเภท คอื แบบทดสอบของครูที่ครูสร้างขึน้เอง และแบบทดสอบ 

มาตรฐาน 

 3. ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  บุญธรรม กิจปรีดาปิสุทธ์ิ (2542, หน้า 75) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการสร้าง

แบบทดสอบวัดความรู้ความเข้าใจเป็น 6 ขั้นตอน ดังน้ี 

   1. กำหนดเนื้อหาและพฤติกรรมที่ต้องการ 

   2. เลือกชนิดและแบบของแบบทดสอบ 



82 

   3. เขียน (ร่าง) ข้อคำถาม 

   4. จัดเรียงและทำรูปเล่ม 

   5. ตรวจปรับปรุงแก้ไข 

   6. ตรวจสอบคุณภาพ 

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2544, หนา้ 99–100) ได้กล่าวถึงขัน้ตอนการสร้าง

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนไว้ ดงันี้ 

   1. วิเคราะห์หลักสูตรและสร้างตารางวเิคราะห์หลักสตูร การสร้าง

แบบทดสอบควรเริ่มต้นด้วยการวิเคราะห์หลักสูตรและการสร้างตารางวเิคราะห์หลักสูตร

เพื่อวิเคราะห์เนื้อหาสาระและพฤติกรรมที่ต้องการจะวัดซ่ึงเป็นการระบุจำนวนขอ้สอบ 

และพฤติกรรมทีต่้องการจะวัดไว้ 

   2. กำหนดจุดประสงคก์ารเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้เป็นพฤติกรรม 

ที่เป็นผลการเรียนรู้ที่ครูมุ่งหวังให้เกิดกบันักเรียน ซึ่งครูจะต้องกำหนดไว้ล่วงหน้าสำหรับ

เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอนและสร้างข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ ์

   3. กำหนดชนิดของข้อสอบและศึกษาวธิีสร้าง โดยการศึกษาตาราง

วิเคราะห์หลักสูตรและจุดประสงค์การเรียนรู้ผู้ออกข้อสอบต้องพิจารณาและตัดสินใจ

เลือกใช้ชนิดของข้อสอบทีจ่ะใช้ว่าจะใช้แบบใดโดยต้องเลือกให้สอดคล้องกับวัตถปุระสงค์

ของการเรียนรู้และเหมาะสมกับวยัของผู้เรียนแล้วศึกษาวิธีเขียนข้อสอบชนิดนั้นใหม้ีความรู้

ความเข้าใจในหลักและวิธีการเขียนข้อสอบ 

   4. เขียนข้อสอบ ผู้ออกข้อสอบลงมือเขียนข้อสอบตามรายละเอียด 

ที่กำหนดไวใ้นตารางวิเคราะห์หลักสูตรและให้สอดคลอ้งกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

โดยอาศัยหลกัและวิธีการเขียนข้อสอบทีไ่ด้ศึกษาแล้วในขั้นที่ 3 

   5. ตรวจทานขอ้สอบ เพื่อใหข้อ้สอบทีเ่ขยีนไว้แลว้ในขัน้ที ่4 มีความถูกต้อง

ตามหลกัวิชามีความสมบูรณ์ครบถ้วนตามรายละเอียดที่กำหนดไว้ในตารางวิเคราะห์

หลักสูตร ผู้ออกข้อสอบต้องพิจารณาทบทวนตรวจทานข้อสอบอีกครั้งก่อนที่จะจดัพิมพ์

และนำไปใช้ตอ่ไป 

   6. จัดพิมพแ์บบทดสอบฉบับทดลอง เมื่อตรวจทานขอ้สอบเสร็จแล้วให้

พิมพ์ข้อสอบทั้งหมดจะทำเป็นแบบทดลองฉบบัทดลองโดยมีคำชี้แจงหรือคำอธิบายวิธีตอบ

แบบทดสอบและจัดวางรปูแบบการพิมพ์ให้เหมาะสม 
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   7. ทดสอบและวิเคราะห์ข้อสอบ การทดลองสอบและวิเคราะห์ข้อสอบ

เป็นวิธีการตรวจคุณภาพของแบบทดสอบก่อนนำไปใช้จริงโดยนำแบบทดสอบไปทดลอง

สอบกับกลุ่มที่มีลักษณะคล้ายครึ่งกันกับกลุ่มทีต่้องการสอนจริงแล้วนำผลการสอบมา

วิเคราะห์และปรบัปรุงข้อสอบให้มีคุณภาพโดยสภาพการปฏิบตัิจรงิของแบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิใ์นโรงเรียนมักไม่ค่อยมีการทดลองสอบและวิเคราะห์ข้อสอบส่วนใหญ ่

นำแบบทดสอบไปใช้ทดสอบแล้วจึงวิเคราะห์ข้อสอบเพื่อปรบัปรุงข้อสอบและนำไปใช้ใน

ครั้งต่อ ๆ ไป 

   8. จัดทำแบบทดสอบฉบับจริง จากผลการวิเคราะห์ข้อสอบหากพบว่า

ข้อสอบข้อใดไม่มีคุณภาพหรือมีคณุภาพไม่ดีอาจจะต้องตัดทิ้งหรือปรับปรุงแก้ไขขอ้สอบ 

ให้มีคณุภาพดีขึ้นแล้วจึงจัดทำเป็นแบบทดสอบฉบับจริงที่จะนำไปทดสอบกบักลุ่มเป้าหมาย

ต่อไป ดังภาพประกอบ 6 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 6 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

      ทีม่า : พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2544, หน้า 101) 

  เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี (2554, หน้า 178–179) กลา่วถึงกรรมวิธ ี

ในการสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนว่าแบ่งได้เป็น 4 ขั้นตอน ดังนี ้

   ขัน้ที ่1 กำหนดวัตถุประสงค์ทั่วไปของการสอบให้อยูใ่นรูปของวตัถุประสงค์

เชิงพฤติกรรม โดยระบุเป็นข้อ ๆ และให้วัตถปุระสงคเ์ชิงพฤติกรรมเหล่านั้นสอดคล้องกับ

เนื้อหาสาระทั้งหมดที่จะทำการทดสอบด้วย 

   ขั้นที่ 2 กำหนดโครงสร้างเรือ่งของเนื้อหาสาระทีจ่ะทำการทดสอบ 

ให้ครบถ้วน 

วิเคราะห์หลักสูตรและสร้างตาราง 

กำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 

กำหนดชนิดของข้อสอบและศึกษาวิธี

สร้าง 

เขียนข้อสอบ 

ตรวจทานข้อสอบ 

จัดพิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลอง 

ทดสอบและวเิคราะห์ข้อสอบ 

จัดทำแบบทดสอบฉบับจริง 
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   ขั้นที่ 3 เตรียมตารางเฉพาะ หรือผังของแบบทดสอบเพื่อแสดงถึงน้ำหนัก

ของเนื้อหาวิชาแต่ละส่วน และพฤติกรรมต่าง ๆ ที่ต้องการทดสอบให้เด่นชัด สัน้กะทัดรัด 

และมีใจความชัดเจน 
   ขั้นที่ 4 ร้างข้อกระทงทั้งหมดที่จ้องการจะทดสอบ ให้เป็นไปตามสัดส่วน

ของน้ำหนักทีว่างไว้ในตารางเฉพาะ 
  รัตนา วงศ์ล่าม (2560, หน้า 61) ได้กล่าวถึง ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนนั้นต้องวิเคราะห์หลักสูตรและสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร 

กำหนดชนิดของข้อสอบและศึกษาวิธีสร้าง กำหนดจุดประสงคก์ารเรียนรู้ เขียนขอ้สอบ 

ตรวจทานข้อสอบ จัดพมิพแ์บบทดสอบฉบับทดลองทดลองสอนและวิเคราะห์ข้อสอบ 

และจัดทำแบบทดสอบฉบบัจริง เป็นแบบทดสอบทีใ่ช้ทดสอบเพื่อประเมินผลการเรียนรู้

ของผู้เรียนเมื่อส้ินสุดการเรียนแล้ว ซึ่งมีทั้งแบบทดสอบมาตรฐานและแบบทดสอบที่ครู

สร้างขึ้น กำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้กำหนดชนิดของข้อสอบ และศึกษาวิธีสร้างเขียน

ข้อสอบ ตรวจทานข้อสอบจัดพิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลองทดสอบและวิเคราะห์ข้อสอบ

จัดทำแบบทดสอบฉบับจริง โดยแบบทดสอบมาตรฐานจะสร้างขึ้นโดยผู้เชี่ยวชาญแต่ละ

สาขาวิชา ส่วนแบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึนนั้นมหีลายแบบ โดยครูจะสร้างแบบทดสอบ  

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนตามลักษณะเนื้อหาวิชานั้นนั้นและเป็นคำถามที่วัดเนื้อหา 

และพฤติกรรมในด้านต่าง ๆ ทั้ง 4 ด้าน คือ ด้านการนำไปใช้ ด้านการวิเคราะห ์ 

ด้านการสังเคราะห์ ด้านการประเมนิค่า และต้องเป็นแบบทดสอบท่ีดีตามหลักการ 

ทีน่ักวิชาการกล่าวไว้ เพื่อใช้เป็นแนวทางการประเมินและสรุปผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ของนักเรียน 

  จากการศึกษาขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

สรุปได้ว่า การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีขัน้ตอนที่สำคัญ ดังนี้ 

   1. วิเคราะห์หลักสูตร 

   2. กำหนดจุดประสงค ์

   3. กำหนดเนื้อหาสาระที่จะออกข้อสอบ 

   4. กำหนดชนดิของข้อสอบ 

   5. สร้างตารางแสดงน้ำหนักของเนื้อหาวิชาแต่ละส่วน และพฤติกรรม

ต่าง ๆ ทีต่้องการทดสอบ 

   6. เขียนข้อสอบตามตารางที่สร้างขึ้น 
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   7. ตรวจทานข้อสอบ 

   8. ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเที่ยงตรง 

   9. ปรบัปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของผูเ้ชี่ยวชาญ 

   10. พิมพ์ข้อสอบฉบับจรงิ 

ความพึงพอใจ 

 1. ความหมายของความพึงพอใจ 

  ความพึงพอใจ (Satisfaction) ได้มนีักวิชาการหลายท่านให้ความหมาย 

ของความพึงพอใจเป็นกระบวนการทางจิตวิทยา เกี่ยวข้องกับความต้องการของบุคคล  

โดยจะเกิดขึ้นจากการได้รบัการตอบสนองเมื่อความรู้สกึของความพงึพอใจเกิดขึ้น  

ก็จะส่งผลต่อการดำรงอยู่ในสังคมอย่างมีความสุข ผู้วิจัยได้รวบรวมความหมาย 

ของความพึงพอใจ ดังนี้ 

   วิรุฬ พรรณเทวี (2542, หน้า 11) กล่าวว่า ความพงึพอใจเป็นความรู้สกึ

ภายในจิตใจของมนษุย์ที่ไม่เหมือนกัน ขึ้นอยู่กับแต่ละบคุคลว่าจะมีความคาดหมายกับ 

สิ่งหนึ่งส่ิงใดอย่างไร ถ้าคาดหวังหรือมีความตั้งใจมากและได้รับการตอบสนองด้วยด ี

จะมีความพึงพอใจมากแตใ่นทางตรงกนัข้ามอาจผิดหวังหรือไม่พึงพอใจเป็นอย่างยิ่ง  

เมื่อไม่ได้รับการตอบสนองตามที่คาดหวงัไว้ทั้งนี้ขึ้นอยูก่ับสิง่ที่ตั้งใจไว้ว่าจะมีมากหรือน้อย 

ซึ่งความพงึพอใจ ความรู้สึกหรือทัศนคตขิองบุคคลทีม่ีต่อสิ่งหนึ่งหรือปัจจัยต่าง ๆ  

ที่เกี่ยวข้อง ความรู้สึกพอใจจะเกิดขึ้นเมื่อความต้องการของบุคคลได้รับการตอบสนอง 

หรือบรรลุจุดมุ่งหมายในระดับหนึ่ง ความรู้สึกดงักล่าวจะลดลงหรือไม่เกิดขึ้น  

หากความต้องการหรือจุดมุ่งหมายนัน้ไม่ได้รับการตอบสนอง 

   อุทัยพรรณ สดุใจ (2545, หน้า 7) ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกรัก

ชอบ ยินดี เต็มใจ หรือมีเจตคติที่ดีของบคุคลต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ความพอใจจะเกิดเมื่อได้รับ

ตอบสนองความต้องการทั้งดา้นวัตถุและดา้นจิตใจ ความพึงพอใจเป็นเรื่องเกี่ยวกับอารมณ์ 

ความรู้สึก และทัศนะของบคุคลอันเนื่องมาจากสิ่งเว้าและสิ่งจูงใจ โดยอาจเป็นไป 

ในเชิงประเมินค่าว่าความรู้สึกหรือทัศนคติต่อสิ่งเหล่านั้นเป็นไปในทางบวกหรือทางลบ 

   กาญจนา อรุณสุขรจี (2546, หน้า 6) กล่าวว่า ความพึงพอใจของมนุษย์

เป็นการแสดงออกทางพฤติกรรมที่เป็นนามธรรม ไม่สามารถมองเหน็เป็นรูปร่างได้  

การที่เราจะทราบว่าบุคคลมีความพึงพอใจหรือไม่ สามารถสงัเกตโดยการแสดงออก 
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ที่ค่อนข้างสลบัซับซ้อนและต้องมีสิง่เร้าทีต่รงต่อความต้องการของบุคคล จึงจะทำให้บุคคล

เกิดความพึงพอใจ ดังนั้น การสิง่เร้าจึงเป็นแรงจูงใจของบุคคลนั้นให้เกิดความพึงพอใจ 

ในงานนั้น 

   ศิริวรรณ เสรีรัตน์ และคณะ (2549, หน้า 45-48) ความพึงพอใจ  

เป็นความรู้สกึหลังการซือ้หรือรับบริการของบุคคล ซึง่เป็นผลมาจากการเปรยีบเทยีบระหวา่ง

การรับรู้ต่อการปฏิบัติงานของผู้ให้บริการหรือประสิทธิภาพของสินค้า กบัการใหบ้ริการ 

ที่เขาคาดหวัง โดยถ้าผลท่ีได้รับจากสินค้าหรือต่ำกว่าที่คาดหวงัของลูกค้าทำให้ลูกค้า 

เกิดความไม่พึงพอใจ แต่ถ้าระดับของผลที่ไดร้ับจากสนิค้าหรือบริการตรงกับความคาดหวัง

ของลูกค้าที่ตัง้ไว้ ก็จะทำใหลู้กค้าเกิดความประทับใจซ่ึงผู้ขายจะต้องทำให้ผลติภัณฑ์

แตกต่างจากคู่แข่ง 

   กชกร เป้าสุวรรณ และคณะ (2550, หน้า 13) ความพงึพอใจ หมายถึง  

สิ่งที่ควรจะเป็นไปตามความต้องการความพึงพอใจเป็นผลของการแสดงออกของทัศนคติ

ของบุคคลอีกรูปแบบหนึ่ง ซึ่งเป็นความรู้สึกเอนเอียงของจิตใจที่มีประสบการณ์ที่มนษุย์เรา

ได้รบัอาจจะมากหรือน้อยก็ได้และเป็นความรู้สึกที่มีตอ่สิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งเป็นไปได้ทั้งทางบวก

และทางลบแต่ก็เมื่อใดสิ่งนั้นสามารถตอบสนองความต้องการหรือทำให้บรรลุจุดมุ่งหมาย

ได้กจ็ะเกิดความรู้สึกบวกเป็นความรู้สึกที่พึงพอใจแตใ่นทางตรงกนัข้ามถ้าส่ิงนั้นสร้าง

ความรู้สึกผิดหวังก็จะทำให้เกิดความรู้สกึทางลบเป็นความรู้สึกไม่พึงพอใจพฤตกิรรมสอบ 

  จากการตรวจเอกสารข้างตน้สรุปได้ว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึก

ที่ดหีรือทัศนคติที่ดีของบุคคล ซึ่งมักเกิดจากการได้รับการตอบสนองตามที่ตนต้องการ  

ก็จะเกิดความรู้สึกที่ดตี่อสิ่งนั้น ตรงกันขา้มหากความต้องการของตนไม่ไดร้ับการตอบสนอง 

ความไม่พึงพอใจก็จะเกิดข้ึน  

 2. แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับความพึงพอใจ 

  มีนักการศึกษาในสาขาต่าง ๆ ทำการศึกษาค้นคว้าแนวคิดทฤษฎีท่ีเกี่ยวกับ

ความพึงพอใจไว้หลายท่าน ดังนี ้

   ประสาท อิศรปรีดา (2546, หน้า 49) ได้เสนอแนวคิดในเรื่องการจงใจ 

ให้เกิดความพึงพอใจต่อการทำงานที่จะให้ผลเชิงปฏบิัติมีลักษณะ ดงันี้  

    1. งานควรมีความสัมพันธ์กบัความปรารถนาส่วนตัวงานนั้น 

จะมีความหมายสำหรบัผู้ทำ  
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    2. งานนั้นต้องมีการวางแผนและวัดความสำเร็จได้โดยใช้ระบบ 

การทำงานและการควบคมุทีม่ีประสิทธิภาพ  

    3. เพื่อให้ได้ผลในการสร้างสิ่งจูงใจภายในเป้าหมายของงาน 

จะต้องมีลักษณะ ดังนี้  

     3.1 คนทำงานมีส่วนในการตั้งเป้าหมาย  

     3.2 ผู้ปฏิบตัิได้รับทราบผลสำเร็จในการทำงานโดยตรง  

     3.3 งานนั้นทำให้สำเร็จได้ 

      เมื่อนำแนวคิดนี้มาประยุกต์ใช้กับการจดักิจกรรมการเรียน 

การสอนนักเรยีนมีส่วนในการเลือกเรียนตามความสนใจ และมีโอกาสร่วมตั้งจุดประสงค์

หรือความมุ่งหมายในการทำกิจกรรมได้เลือกใช้แสวงหาความรู้ดว้ยวิธีที่ผู้เรียนถนัดและ

สามารถค้นหาคำตอบ 

   เผชิญ กิจระการ (2548, หน้า 7) ได้กล่าวถึงแนวความคิดของ 

แฮทฟิลดแ์มน (Hatfieldman) ที่ได้ทำการพัฒนาแนวคิดของนักวิจัยต่าง ๆ มาเป็นเครื่องมือ

ในการวัดความพึงพอใจในการปฏิบตัิงานพบว่าองคป์ระกอบที่ส่งผลกระทบต่อความพงึพอใจ 

ซึ่งเป็นทีน่ิยมแพร่หลายในปัจจุบันประกอบไปด้วยองค์ประกอบ 5 ประการ ดงันี้ 

    ตัวแปรที่ 1 องค์ประกอบเกี่ยวกับงานทีท่ำในปัจจุบันแบ่งเป็น  

     1. ความตื่นเต้นน่าเบื่อ  

     2. ความสนุกสนานความไม่สนุกสนาน  

     3. ความโล่ง/ความสลัว  

     4. ความท้าทายความไม่ท้าทาย  

     5. มีความพอใจไม่พอใจ 

    ตัวแปรที่ 2 องค์ประกอบทางด้านค่าจ้าง ประกอบด้วย  

     1. ถือว่าเป็นรางวัลไม่เป็นรางวัล  

     2. มาก/น้อย  

     3. ยุติธรรมไม่ยุติธรรม  

     4. เป็นทางบวก/เป็นทางลบ 

    ตัวแปรที่ 3 องค์ประกอบทางด้านการเลือ่นตำแหนง่  

     1. ยุติธรรมไม่ยุติธรรม  

     2. เชือ่ถือได้/เชื่อถือไม่ได้  
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     3. เป็นเชิงบวก/เป็นเชิงลบ  

     4. เปน็เหตุผล/ไมเ่ป็นเหตุผล 

    ตัวแปรที่ 4 องค์ประกอบทางด้านผู้นิเทศผู้บังคบบัญชา  

     1. อยู่ใกล้อยูไ่กล  

     2. ยุติธรรมแบบจริงใจ/ยุติธรรมแบบไมจ่ริงใจ  

     3. เป็นมิตร/ค่อนข้างเป็นมิตร  

     4. เหมาะสมทางคุณสมบตัิ/ไม่เหมาะสมทางคุณสมบัติ 

    ตัวแปรที่ 5 องค์ประกอบทางด้านเพ่ือนรว่มงาน  

     1. เป็นระเบียบเรียบร้อย/ไม่เป็นระเบียบเรียบร้อย  

     2. จงรักภักดตี่อสถานทีท่ำงานไม่จงรักภกัดีต่อสถานที่ทำงาน  

     3. สนุกสนานร่าเริง/ดูไม่มีชีวิตชีวา  

     4. ดูน่าสนใจเอาจริงเอาจังดูเหนื่อยหน่าย 

  ในการดำเนนิกิจกรรมการเรียนการสอนความพึงพอใจเป็นสิ่งสำคญั 

ที่จะกระตุ้นให้ผู้เรียนไดร้ับมอบหมายหรือต้องการปฏิบัติให้บรรลตุามวัตถุประสงค์ครูผู้สอน 

ซึ่งในสภาพปจัจุบันเป็นผู้อำนวยความสะดวกหรือให้คำแนะนำปรึกษาจึงต้องคำนึงถึง 

ความพึงพอใจในการเรียนรู้ของผูเ้รียนการทำให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนรู้ 

หรือการปฏิบตัิงาน 

 3. หลักในการสร้างแบบสอบถามวัดความพึงพอใจ 

  การสร้างแบบสอบถามวัดความพึงพอใจซ่ึงมีนกัวิชาการเสนอหลกัการสร้าง

ไว้ดังนี้ 

   สมยศ นาวีการ (2544, หน้า 119) กล่าวว่า ความพงึพอใจเป็นสิง่สำคัญ

ที่จะกระตุ้นให้ผู้เรียนทำงานท่ีไดร้ับมอบหมายหรือต้องการปฏิบัติให้บรรลุตามวตัถุประสงค์

ครูผู้สอน ซึ่งในปัจจุบนัเป็นเพียงผู้อำนวยความสะดวกหรือให้คำแนะนำ ปรึกษาการทำให้

ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนรู้หรือพึงพอใจในการปฏิบตัิงานครูผู้สอนถึงแนวคิด

พื้นฐานที่มีความแตกต่างกนัใน 2 ลักษณะ ดังนี ้

    1. ความพึงพอใจ นำไปสู่การปฏิบัติการตอบสนองความต้องการ

ผู้ปฏิบตัิงานจนเกิดความพึงพอใจจะทำให้เกิดแรงจงูใจในการเพิม่ประสิทธิภาพการทำงาน

ที่สูงกว่าผู้ทีไ่ม่ได้รับการตอบสนอง ดังนั้น ครูผู้สอนทีต่้องการให้กิจกรรมการเรียนการสอน

ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญบรรลุจุดประสงค์ต้องคำนึงถึงการจัดบรรยากาศสถานการณ ์
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สื่อการสอนทีเ่อื้ออำนวยต่อการเรียนเพื่อตอบสนองความพึงพอใจของผู้เรียนใหม้ีแรงจูงใจ

ทำกิจกรรมจนบรรลุวตัถุประสงค ์

    2. ผลของการปฏิบัติงานนำไปสู่ความพึงพอใจความสัมพันธ ์

ระหว่างความพึงพอใจและผลการปฏิบัติงานย่อมได้รบัการตอบสนองในรูปของรางวัล 

หรือผลตอบแทน ซ่ึงแบ่งออกเป็นผลตอบแทนภายในและผลตอบแทนภายนอกโดยผ่าน

การรับรู้เกี่ยวกับความยุติธรรมและผลตอบแทน ซึง่เป็นตัวบ่งช้ีปริมาณของผลตอบแทน 

ที่ผู้ปฏิบตัิงานได้รับ นัน่คือ ความพึงพอใจในงานของผู้ปฏิบตัิงานที่ได้รับ ความพึงพอใจ 

ในงานของผู้ปฏิบัติงานจะถูกกำหนดโดยความแตกต่างระหว่างผลตอบแทนที่เกิดขึ้น  

และการรับรู้เรื่องความยุติธรรมของผลตอบแทน 

     จากการศึกษาแนวคิดและทฤษฎีของนักจิตวิทยาท่ีกล่าวมาสรุปได้

ว่าทุกทฤษฎตี่างมุ่งเนน้ให้ผูป้ฏิบัติงานเกิดแรงจูงใจอยากจะทำงานให้บรรลุตามเป้าหมาย

เพื่อตอบสนองความต้องการของตนเองและเป็นที่ยอมรับของบุคคลอื่นและเมื่อความต้องการ

ได้รบัการตอบสนองแล้วกจ็ะเกิดความพึงพอใจและมีความต้องการในระดบัที่สูงขึ้นไป 

   บุญชม ศรีสะอาด (2546, หน้า 70-71) ได้เสนอหลักในการสร้าง

แบบสอบถามความพึงพอใจที่มีคณุภาพสูง ดังนี ้

    1. กำหนดจุดมุ่งหมายแน่นอนว่าต้องการอะไร 

    2. สร้างคำถามให้ตรงตามจุดมุ่งหมายทีต่ั้งไวแ้ละครอบคลุม  

    3. เรียงข้อคำถามตามลำดบัตามหัวข้อทีไ่ด้วางโครงสร้างไว้  

    4. ไม่ควรให้ผูต้อบตอบมากเกนิไปเพราะจะทำให้เบื่อไม่ให้ความร่วมมอื

หรือตอบโดยไม่ได้ตั้งใจ  

    5. ให้ผู้ตอบแบบสอบถามมีความลำบากน้อยที่สุดในการตอบ ดังนั้น

ถ้าเป็นไปไดค้วรใช้ข้อคำถามแบบปลายเปิดผูต้อบแบบสอบถามเพียงแคต่อบในแบบสอบถาม 

    6. สร้างข้อคำถามให้มีลักษณะดีกล่าวคือมีลักษณะ ดังนี้  

     6.1 ใช้ภาษาท่ีชัดเจนเข้าใจงา่ยไม่กำกวมไม่มีความซับซ้อน  

     6.2 ใช้ข้อคำถามที่สั้นกะทัดรัดไมม่ีส่วนฟุม่เฟือย  

     6.3 เป็นข้อคำถามที่เหมาะสมกับผู้ตอบ โดยคำนึงถึงสติปัญญา

ระดับการศึกษาความสนใจของผู้ตอบ  

     6.4 แต่ละข้อคำถามมีปัญหาเดียว  

     6.5 หลีกเล่ียงคำถามที่จะตอบได้หลายทาง 
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     6.6 หลีกเล่ียงคำถามที่จะให้ผู้ตอบเบื่อหน่ายไม่รู้เรื่อง หรือไม่

สามารถตอบได้  

     6.7 หลกีเลี่ยงคำที่พูดตอบตีความแตกต่างกัน เช่น บ่อย ๆ เสมอ ๆ 

รวย โง่ ฉลาด   

     6.8 ไม่ใช้คำถามทีเ่ป็นการนำผูต้อบให้ตอบแนวใดแนวหนึ่ง 

     6.9 ไมเ่ป็นคำถามที่จะทำให้ผู้ตอบเกิดความลำบากใจหรืออึดอัด 

ที่จะตอบ  

     6.10 ไม่ถามในสิ่งที่รู้แล้วหรือวัดด้วยวิธีอ่ืนได้ดีกว่า  

     6.11 ไม่ถามในเรื่องท่ีเป็นความลับ  

     6.12 คำตอบที่เลือกในข้อคำถามควรมใีห้ครอบคลุมกลุ่มตัวอย่าง

ทุกคนสามารถเลือกตอบได้ตรงกับความเป็นจรงิตามความคิดเห็นของเขาบางครั้งอาจมี

ตอนให้เติมเชน่อื่น ๆ (โปรดระบุ) 

  จากการศึกษาสรุปได้ว่า หลักในการสร้างแบบสอบถามวัดความพงึพอใจนั้น

จะต้องสร้างให้เหมาะสมกับวัย สติปัญญา ระดับการศึกษาใช้ภาษาที่ชัดเจนเขา้ใจง่ายข้อ

คำถามเหมาะสมกับผู้ตอบ ตรงตามวัตถปุระสงคแ์ละครอบคลุมมีจดุมุ่งหมายในการวัด 

ที่แนน่อน คำถามมีความชดัเจนกะทัดรัด เพื่อให้ผู้ตอบตอบได้ตรงตามความเป็นจริงให้ 

มากที่สุด 

 4. การสร้างความพึงพอใจในการเรียน 

  การสร้างความพึ่งพอใจในการเรียนให้แก่นักเรียน มนีักวิชาการหลายท่านได้

เสนอแนวคิดไว้ ดังนี ้

   ทองสุข วงศ์ทิพย์ (2550, หน้า 45) ไดก้ล่าวถึง คุณลักษณะของเครื่องมือ

หรือแบบสอบถามความพึงพอใจ ซึ่งควรมีลักษณะ ดังต่อไปนี้  

    1. ความถูกตอ้งแบบสอบถามความพงึพอใจในการทำงานจะต้องวัด

สิ่งที่มุ่งหมาย วัดคำถามต่าง ๆ จะต้องมคีวามสัมพันธร์ะหว่างกันสูง 

    2. ความเชื่อถือได้แบบสอบถามความพึงพอใจในการทำงานจะต้อง

ให้ผลลัพธ์ที่แน่นอนและจะมีคำถามหลายข้อที่วัดแต่ละลักษณะของความพึงพอใจ 

ในการทำงาน  

    3. เนื้อหาแบบสอบถามความพึงพอใจในการทำงานจะต้องระบุปัจจัย

ที่กระทบต่อชวีิตการทำงานและความมีประสิทธิภาพขององค์กร  
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    4. ภาษาคำถามทีจ่ะใช้ต้องชัดเจนไม่คลุมเครือและใช้ได้กับองคก์ร

หลายประเภท 

   นัทลยีา กำนล (2551, หน้า 64) มีแนวคิดเกี่ยวกับการสร้างความพึงพอใจ

ในการเรียนของเด็กว่าถ้าสามารถจัดใหน้ักเรียนได้ทำกิจกรรมที่ตนเองต้องการคาดว่า

นักเรียนทุกคนได้เตรยีมใจสำหรับกิจกรรมทีต่นเลือกนั้นด้วยความกระตือรือร้น พร้อมทั้ง

ความมัน่ใจ เราสามารถสังเกตเห็นความแตกต่างของความพร้อมดา้นจิตใจได้ชัดเจน  

จากการปฏบิัติของนักเรียนต่องานทีเ่ป็นวิชาบังคับกบัวิชาเลือกหรือจากสิ่งนอกโรงเรียน 

ทีน่ักเรียนอยากเรียน เชน่ การขับรถยนต์ การเลน่ดนตรี เกม หรือสิ่งที่นักเรียนสมัครใจ

และตัดสนิใจได้โดยเสรีที่จะเรียน การมีความกระตือรอืร้นและความสนใจเมื่อเริ่มเรียน 

จะทำให้นักเรียนเรียนได้เร็วและประสบความสำเร็จสูง อย่างไรก็ตาม บลมู (Bloom) เห็นว่า

วิธีนี้ค่อนข้างเป็นอุดมคติที่จะได้ลำบาก 

  จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการสร้างความพึงพอใจในการเรียนสรุปได้ว่า

ความพึงพอใจของนักเรียนในการศึกษาเล่าเรียนนั้น เกิดจากองค์ประกอบหลายประการ 

เช่น พฤตกิรรมของครู วธิกีารสอน กิจกรรมการเรยีนการสอน การวดัผลประเมนิผล เป็นตน้ 

ดังนั้น เพื่อให้นักเรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนและกระตือรือร้น ครูต้องปรับปรุง

พฤติกรรมบุคลิกภาพ วิธีการสอนของครูให้การเสริมแรงแก่นักเรียนที่กระทำความดี 

หรือตั้งใจเรียน มีมนุษยสัมพันธ์ที่ดีกับนกัเรียน สร้างเสริมให้กำลังใจนักเรียนในทุก ๆ ด้าน 

จัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนใหเ้หมาะสมเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็น 

อย่างเต็มท่ี รวมทั้งรบัฟังและให้ความช่วยเหลือเมื่อนักเรียนเกิดปัญหา เมื่อนักเรยีน 

เกิดความพึงพอใจในการเรียนแล้วย่อมช่วยให้ประสบผลสำเร็จในการเรียนรู้ได้ 

งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 1. งานวิจัยในประเทศ 

  อุบลวรรณ ปัญนะ (2552, บทคัดย่อ) ได้ทำการวิจัยเรื่อง ผลการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับเทคนิคห้องเรยีนกลบัทางท่ีมีต่อความสามารถ 

ในการแก้ปัญหาทางคณติศาสตร์ เรื่องการประยุกต์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5 

การวิจัยครั้งนี้มีวตัถุประสงค์ 1) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแกป้ัญหาทาง

คณิตศาสตร ์เรื่องบทประยกุต์ ของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลัง 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับเทคนิคห้องเรียนกลบัทาง  
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2) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณติศาสตร์ เรื่องบทประยกุต ์

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน

ร่วมกบัเทคนคิห้องเรียนกลับทางกับเกณฑ์ร้อยละ 75 กลุ่มตัวอยา่ง คือ นักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนวัดประสาทนิกร จำนวน 37 คนภาคเรียนที ่2 ปีการศึกษา 

2557 เครื่องมือทีใ่ช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้รูปแบบการเรยีนรู ้

แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับเทคนิคห้องเรียนกลบัทาง เรื่องการประยุกต ์2) แบบวัด

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณติศาสตร ์เรื่องการประยุกต์ ผลการวิจัยพบว่า  

1) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5 ที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้แบบใช้ปญัหา 

เป็นฐานร่วมกับเทคนิคห้องเรียนกลบัทางมีความสามารถในการแกป้ัญหาทางคณิตศาสตร์

เรื่องการประยุกตห์ลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

2) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ท่ีเรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหา 

เป็นฐานร่วมกับเทคนิคห้องเรียนกลบัทางมีความสามารถในการแกป้ัญหาทางคณิตศาสตร์

เรื่องการประยุกตห์ลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ. 05 

  อัจฉราพรรณ อาโน (2555, หน้า 64) ได้ทำการวิจยัเรือ่ง การจัดการเรียนรู้

แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เพื่อพัฒนาทักษะสื่อสารทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน

และสูงเกณฑ์ของโรงเรียนที่กำหนดร้อยละ 75 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดบั .05 

  ธิดารตัน์ พลหนองคูณ (2556, หน้า 115) ได้ทำการวิจัยเรื่อง การพัฒนา

กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรต์ามแนวทฤษฎีคอนสตรัลติวิสต์ โดยใช้การเรียนรู้

แบบร่วมมือแบบ STAD เรื่องพื้นผิวและปริมาตร ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการวจิัยพบว่า 

ผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อยา่งมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  วัลยา บุญอากาศ (2556, บทคัดย่อ) ไดท้ำการวิจยัเรื่อง ผลการจัดการเรยีนรู้

แบบร่วมมือ เทคนิค STAD ที่มตี่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการคิดวิเคราะห ์

วิชาคณิตศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปกีารศกึษา 

2555 ตำบลหนองตาคง อำเภอโป่งน้ำร้อน จังหวัดจันทบุรี สังกดสำนักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาจันทบุรี เขต 2 จำนวน 43 คน ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนของนักเรยีนทีไ่ดร้ับการจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือ เทคนคิ STAD สงูกว่านักเรียน

ทีไ่ด้รบัการจดัการเรียนรู้แบบปกติอย่างมนีัยสำคัญทางสถิติที่ระดบั .01 และทักษะการคิด
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วิเคราะห์ของนักเรียนหลงัไดร้ับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนคิ STAD สูงกว่านักเรียน

ทีไ่ด้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมนีัยสำคัญทางสถิติที่ระดบั .01 

  ลัลน์ลลิต เอี่ยมอำนวยสุข (2556, บทคัดย่อ) ได้ทำการวิจัยเรื่อง การสร้าง

อุปกรณ์คอมพิวเตอร์พกพา เรื่องการเคลื่อนไหวในระบบดิจิตอลเบือ้งต้นที่ใช้วธิีการสอน

แบบห้องเรียนกลับดา้น โดยกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจยั คอื นิสติวิทยาลัยนวัตกรรมสื่อสาร

สังคม มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ จำนวน 30 คน ผลการประเมนิคุณภาพของสื่อ 

โดยผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหาและผู้เชี่ยวชาญด้านมัลติมเีดีย พบว่า การประเมนิด้านเนื้อหา 

มีคุณภาพอยูใ่นระดับดี ส่วนผลการประเมินด้านมัลติมีเดียมีคุณภาพอยูใ่นระดับดีมาก  

เมื่อนำสื่อทีไ่ด้จำทำขึ้นไปใช้กับกลุม่ตัวอย่าง พบว่าผู้เรยีนมีผลคะแนนสอบหลังเรยีนสูงกว่า

ก่อนเรียนอยา่งมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ผลการประเมินความพึงพอใจของผู้เรียน 

ที่มตี่อสื่อบนคอมพวิเตอร์พกพา เรื่องการคเลื่อนไหวในระบบดจิติอลเบือ้งตน้ทีใ่ชว้ิธีการสอน

แบบห้องเรียนกลับด้าน อยู่ในระดับมาก 

  อาลาวีย๊ะ สะอะ (2558, บทคัดย่อ) ไดท้ำการวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้

แบบห้องเรียนกลับทางทีม่ีต่อผลสัมฤทธิท์างการเรียน ทักษะการคิดวิเคราะห์และ 

ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มทีศ่ึกษา 

ในการวิจัยเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5/2 โรงเรียนเบญจมราชทูิศ จังหวัดปตัตานี 

อำเภอเมือง จังหวัดปัตตานี ภาคเรียนที ่2 ปีการศกึษา 2558 จำนวน 1 ห้องเรียน จำนวน

นักเรียน 27 คน ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) ใช้เวลาในการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ห้องเรยีนกลบัทาง 12 ชั่วโมง เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจยั ประกอบด้วย

แผนการจัดการเรียนรู้แบบห้องเรียนกลับทาง เรื่อง พนัธุศาสตร์และเทคโนโลยทีาง DNA 

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนชีววิทยา แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวเิคราะห์ 

และแบบวดัความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ ซึ่งดำเนินการทดลองกลุ่มเดียวทดสอบ

ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ (One group pretest-posttest design) วิเคราะหข์้อมูลโดย

หาค่าเฉลี่ย คา่เบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบค่าทีชนิดกลุ่มตัวอย่างไมเ่ป็นอิสระต่อกัน 

(t-test dependent group) ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่ไดร้ับการจัดการเรียนรู้แบบห้องเรียน

กลับทางมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชีววิทยาและทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสงูกว่า

ก่อนเรียนอยา่งมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้

แบบห้องเรียนกลับทางในระดับมาก  
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  ยุภาพร ด้วงโต้ด (2561, บทคัดย่อ) ไดท้ำการวจิัยเรื่อง การจัดการเรียนรู้

โดยใช้ห้องเรยีนกลบัด้าน เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวชิาคณิตศาสตร ์สำหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนอนุบาลทบักวาง สำนกังานเขตพื้นที่การศึกษา

ประถมศึกษาสระบุรี เขต 2 ภาคเรียนที ่1 ปีการศึกษา 2560 จำนวน 60 คน เลือกโดยใช้

วิธีการสุ่ม แบบกระบวนการสุ่ม (Randomization) เครื่องมือทีใ่ช้ในการวิจัย ประกอบไปด้วย 

แผนการจัดการเรียนรู้แบบห้องเรียนกลับดา้น แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ขอ้มูล ไดแ้ก่ ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน และสถิติทดสอบค่าที (t–test) ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน

รายวิชาคณติศาสตร ์เรื่อง การหาปริมาตร ของนักเรยีนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 หลงัเรียน

ด้วยการจัดกิจกรรมเรียนรูโ้ดยใช้ห้องเรยีนกลบัด้านสูงกว่ากลุ่มทีไ่ด้รับการจัดกิจกรรม

เรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  ภมรเมษย์ เลาหวิรุฬห์กุล (2561, บทคัดย่อ) ได้ทำการวิจัยเรื่อง ผลการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบการเรียนรู้ห้องเรียนกลบัดา้นที่มตี่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

และความสามารถในการสือ่สารทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  

กลุ่มทดลองโรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 จำนวน 49 คน 

เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลได้แก่ แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ เรียนวิชา

คณิตศาสตร์ และโครงงานคณติศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ของนักเรียนทีเ่รียนด้วยรปูแบบการเรียนรู้ห้องเรียนกลับด้านสงูกว่าเกณฑร์้อยละ 60  

อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  บุญยงค ์ตาลวิลาส (2562, บทคัดย่อ) ไดท้ำการวิจยัเรื่อง การพฒันากิจกรรม

การเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน โดยใช้รปูแบบการสอนแบบร่วมมือ

แบบ TAI เรื่อง เรขาคณิตวิเคราะห์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มตัวอยา่งเป็นนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/1 โรงเรียนท่าแร่ศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 

เขต 23 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2562 จำนวน 26 คน ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม 

(Cluster Random Sampling) เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ 

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม และ

แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อกิจกรรมการเรียนรู้ ผลการวิจัยพบว่า 

ผลสัมฤทธิท์างการเรียน ของนักเรียนหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรยีนรู้คณิตศาสตร ์

ที่พัฒนาขึ้น สงูกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 
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 2. งานวิจัยตา่งประเทศ 

  Johnson, G.B. (2013, pp. 214–218) ไดท้ำการวิจัยเรื่อง การรับรู้ของนักเรียน

ในห้องเรียนกลับด้าน ซึ่งวิธีการสอนแบบห้องเรียนกลับด้านเป็นกลยุทธก์ารสอนที่สามารถ

ลดภาระปริมาณของการเรยีนการสอนได้โดยตรง และทำให้มีเวลาในการลงมือปฏิบัติ

ได้มากขึ้น ซึง่เป็นกลยทุธ์ที่ใช้ประโยชนจ์ากเทคโนโลยีมาช่วยในการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนที่ใหน้ักเรียนสามารถเรียนแบบออนไลน์ไดโ้ดยกลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คอื นักเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่เรียนวิชาคณิตศาสตร ์จำนวน 3 ห้องเรียน ที่ให้เรียน 

ดว้ยวิธีการสอนแบบห้องเรียนกลับดา้น โดยให้นักเรียนเรียนทางโซเชียลมีเดยีและเทคโนโลยี 

ทางอินเตอร์เน็ตและคอมพิวเตอร์ จากนั้นมีการสำรวจและทดสอบการรบัรู้ของนักเรียน 

หลังจากผลการศึกษาพบวา่มีการสอนแบบห้องเรียนกลับด้านช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ 

ของนักเรียนและทำให้การรบัรู้ในเนื้อหาสงูขึ้นนักเรียนมคีวามสุขและมีความพอใจกับ

วิธีการสอนแบบห้องเรียนกลับด้านมากกว่าการสอนแบบดั้งเดิม 

  Kong (2014, pp. 160–173) ได้ทำการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความรู้และ 

การคิดอย่างมีวิจารณญาณผ่านการเรียนรู้ในห้องเรียนดจิิตอล โดยได้ดำเนนิการ 

สร้างห้องเรียนดิจิตอล เพื่อส่งเสริมให้นกัเรียนพัฒนาความรู้ความสามารถและทักษะ 

ในการคิดอย่างมีวิจารณญาณผ่านการเรียนรู้ในห้องเรียนดจิิตอล โดยกลุ่มตัวอยา่งทีใ่ช้ใน

การวิจัย คือ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาในฮ่องกง จำนวน 1 ห้องเรียนจาก 4 ห้องเรียน 

จำนวน 107 คน โดยมีการทดลองเป็นเวลา 13 สัปดาห์ โดยทดลองสอนด้วยวิธกีารสอน

แบบห้องเรียนกลับด้านโดยใช้แท็บเล็ต และคอมพิวเตอร์เป็นสื่อการเรียนการสอนในหัวข้อ

เรื่องแบบบูรณาการมนุษยศาสตร์ จากนัน้มกีารทดสอบก่อนเรยีนและหลังเรียน ผลการศกึษา

พบว่า นักเรียนมกีารพฒันาความรูแ้ละการคิดอยา่งมีวจิารญาณสูงข้ึนและจากการสมัภาษณ์

นักเรียนพบวา่ นักเรยีนและครูมคีวามพงึพอใจกับประสทิธภิาพของการจัดการเรยีนการสอน

แบบห้องเรียนกลับด้านในห้องเรียนดจิิตอล 

  Mueller (2014, pp. 225–234) ได้ทำการวิจัยเรื่อง การใช้วิธีการสอน 

แบบห้องเรียนกลับด้านเพือ่เสริมสร้างทกัษะและความเข้าใจในเรื่อง เครื่องปั้นดินเผา 

ผลการศกึษาพบว่า การสอนดว้ยวิธหี้องเรียนกลบัดา้นเป็นการเปลีย่นวิธีการสอนแบบดัง้เดมิ

ในรายวิชาประติมากรรมเครื่องปั้นดนิเผา ที่เน้นการสอนบรรยายและให้การบ้านไปทำทีบ่้าน 

จึงได้มีการปรบัเปล่ียนวิธีการสอนโดยครูทำวิดีโอสาธิตวิธีการปั้นเครื่องปัน้ดินเผา บันทึก
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ไว้ให้นักเรียนไปศึกษาทีบ่้านจากนั้นวันต่อมา เมื่อถึงชั่วโมงเรียนครูจะถามคำถามใหน้ักเรียน

ตอบและสำรวจความคิดเห็นของนกัเรียน แต่ละคนจากการได้ศึกษาวิดีโอท่ีบ้านจากนั้น 

ครูก็ให้นักเรียนลงมือปฏิบัติจริง และมีการสรุปและอภปิรายเนื้อหาทีไ่ด้เรียนมาทัง้หมด

ปรากฏว่าผลคะแนนด้านทกัษะและความเข้าใจเพ่ิมสูงขึ้นจากทีเ่คยเรียนด้วยวิธีการสอน

แบบเดิม 

  Marlowe, C.A. (2012) ได้ทำการศกึษาผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียนและการลด

ความเครียดของผู้เรียนโดยการใช้ห้องเรียนกลบัด้าน ซึ่งวัตถุประสงค์เพื่อ ศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของผู้เรียนจากการใช้ห้องเรียนกลบัด้าน (flipped classroom) และการลด

ความเครียดของผู้เรียนจากการใช้หอ้งเรียนกลับดา้น (flipped classroom) ผลการวจิัยพบว่า 

ผลการใชห้้องเรยีนกลบัดา้น (flipped classroom) ผูเ้รียนมีผลสมัฤทธิท์ีสู่งขึน้อย่างมนีัยสำคัญ 

ซึ่งเกิดจากการดูวิดีโอ บรรยายนอกชั้นเรยีน และสามารถส่งงานได้ตามระยะเวลาที่ผู้สอน

กำหนด อีกทั้ง การเรียนแบบห้องเรียนกลับด้าน ยังเป็นการลดความเครียดจากการเรียน 

เนื่องจากผู้เรยีนสามารถศึกษาวิดีโอได้จากทีบ่้าน ทำให้บรรยากาศในชั้นเรียนเป็นไปด้วย

ความสนุกสนานเป็นประโยชน์และมีความ น่าสนใจมากขึ้น 

  Larsen (2013, Abstract) ได้ศึกษาวจิัยเรื่อง กิจกรรมความร่วมมือ 

ของการจัดการเรียนการสอนห้องเรียนกลับด้านวิชาคณิตศาสตรจ์ากการสำรวจ 

และการสัมภาษณ์ ผลการศึกษาพบว่า การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ร่วมกันในชั้นเรียน

ช่วยเพิ่มศักยภาพกระบวนการคิดของผู้เรียนและกระตือรือร้นช่วยให้สามารถมีส่วนร่วม 

ในชั้นเรียนและมีส่วนร่วมในลักษณะด้วยตนเองในเวลาเดียวกันทำให้เกิดความเป็นตัว 

ของตัวเองสามารถรบัรู้ความสามารถทางการเรียนของตนเองภายใต้สภาพแวดล้อม 

การเรียนรู้ของการทำงานรว่มกันและรู้จักกำหนดเป้าหมายที่ชัดเจนมากข้ึน  

  Lim, et al. (2014, pp. 114-116) ได้ทำการศึกษาการเปรียบเทียบกรณีศึกษา

ของการออกแบบการทดลองและการประยุกต์ใช้รปูแบบห้องเรียนกลับทางระหวา่ง 2 

หลักสูตรแคลคูลัส 2 และระบบเชิงเส้น ผลการศึกษาพบว่า การตอบสนองของผูเ้รียน

ขึ้นกับความแตกต่างของผู้สอนวิชาท่ีเรียนและผู้เรียนซึ่งชนิดและจำนวนของกิจกรรม 

การเรียนรู้ที่ออกแบบสำหรับห้องเรียนกลับทางจะแตกต่างกันข้ึนอยู่กับลักษณะของผู้เรียน

รูปแบบการเรยีนการสอนทีผ่่านมาและประเภทของกจิกรรมในหลกัสูตรแคลคูลัส 2 นักศกึษา

จะได้ดูวิดีโอออนไลน์พร้อมทำการบ้านตั้งคำถามผลทีไ่ด้ คือ นักศึกษาได้ทำตามทีไ่ด้รบั

มอบหมายและอัตราส่วนกจิกรรมของการแก้ปัญหาเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง คอื  
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การอภิปรายและการนำเสนอเพิ่มสูงขึ้นสำหรับหลกัสตูรระบบเชิงเส้นในตอนเริม่ต้นมีเพียง

อาสาสมัครเท่านั้นที่เต็มใจทำ เชน่ การตั้งคำถามและตอบอย่างไรก็ตามหลงัจากกลางภาค

เรียนการทำงานอภิปรายเป็นทีมและการนำเสนอมีส่วนทำให้นักศึกษามีปฏิสัมพันธ์กันมาก

ขึ้นทั้งสองกลุม่มีปฏิกิริยาตอบสนองในเชงิบวกต่อการเรียนรู้ผ่านวิดีโอออนไลน์และ 

ส่วนหนึ่งบอกว่าสามารถช่วยพวกเขาในการเรียนเพ่ิมความสนใจในวิชาคณติศาสตร ์

มีความเข้าใจอย่างลึกซึ้งปรับปรุงความสามารถในการหาข้อมูลและฝึกการจัดการกับเวลา 

  จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎีทีจ่ากตำรา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

นั้นพบว่าการสอนแบบห้องเรียนกลับด้านส่งผลใหน้ักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนดีขึ้น  

มีความก้าวหน้าทางการเรียนอยูใ่นระดับมาตรฐาน นักเรียนมีพฤติกรรมใฝรู่้ใฝ่เรียน 

เนื่องจากนักเรียนไดฝ้ึกปฏบิัติและเรียนรูด้ว้ยตนเองช่วยทำใหค้วามรับผิดชอบและความใฝรู่้

ใฝ่เรียนมากขึ้น มีเวลาในการลงมือทำกิจกรรมมากขึ้น ส่วนการเรยีนรู้แบบร่วมมือรปูแบบ 

STAD ทำให้นกัเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนและทักษะกระบวนการทางคณติศาสตร ์

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนและยังมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกนั มีการช่วยเหลือซึ่งกนัและกัน  

มีความกระตอืรือร้น สมาชกิในกลุ่มไดท้ำหน้าที่ของตนเองอย่างเตม็ที ่ซึ่งทำให้ผูเ้รียน 

มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบการเรยีนรู้รูปแบบ STAD อยู่ในระดับดมีาก 



 

บทที่ 3 

วิธีดำเนินการวิจัย 

 ในการดำเนนิการวิจัยครั้งนี้ มีความมุ่งหมายเพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2 ผู้วิจัยดำเนินการตามขั้นตอนโดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

  1. การกำหนดประชากรและกลุ่มตัวอยา่ง 

  2. การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือ 

  3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

  5. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 รายละเอียดในแต่ละขั้นตอน มีดังนี ้

การกำหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 การดำเนินการวิจัยในครั้งนี ้ผู้วิจัยใช้ประชากรและกลุ่มตัวอย่างในการวิจัย ดังนี ้

  1. ประชากรที่ใช้ในการวจิัย  

   ประชากรที่ใชใ้นการศึกษาครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่2 

โรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 23  

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 จำนวน 3 ห้องเรียน รวมทั้งส้ิน 115 คน 

  2. กลุ่มตัวอย่าง 

   กลุ่มตัวอย่างทีใ่ช้ในการศึกษา เป็นนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2  

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ อำเภอวาริชภมูิ จังหวัดสกลนคร 

สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 จำนวน 1 ห้องเรียน คือ นักเรียน

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2/6 จำนวน 38 คน ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random 

sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยการสุ่ม เนื่องจากแต่ละห้องเรียนประกอบไปด้วย

นักเรียนที่คละความสามารถ 
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การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือ 

 1. เครื่องมือที่ใช้ในการวจิัย 

  เครื่องมือท่ีใชใ้นการวิจัยเปน็เครื่องมือทีผู่้วิจัยสร้างขึ้นมี ดังนี้  

   1.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน

กลับด้าน ร่วมกับรปูแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยก 

ตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่2 จำนวน 9  

แผนการจัดการเรียนรู้ ใช้เวลาสอนรวม 19 ชัว่โมง  

   1.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรก์่อนเรียน 

และหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน 

ร่วมกบัรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 เป็นข้อสอบแบบปรนัย 

ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ขอ้ 

   1.3 แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับรปูแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ 

STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 แบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ จำนวน 20 ข้อ 

 2. การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือ 
  ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง พร้อมทั้งดำเนินการสร้าง

เครื่องมือและหาคุณภาพของเครื่องมือ ตามขั้นตอนดงันี้ 
   2.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน

กลับด้าน ร่วมกับรปูแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรปูแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยก 

ตัวประกอบของพหุนามดกีรีสอง สำหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปทีี ่2 มีขัน้ตอนในการสร้าง 

ดังนี้ 

    2.1.1 ศกึษาหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 

(ฉบับปรับปรงุ พ.ศ. 2560) กลุ่มสาระการเรียนรู้คณติศาสตร ์เพื่อทำความเข้าใจเกี่ยวกับ

ความสำคัญ สาระการเรียนรู้ คณุภาพของผู้เรียน มาตรฐานการเรยีนรู้ ตัวชี้วัด แนวทาง

ดำเนินการ คำอธิบายหลักสูตร และการวัดและประเมินผล 
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    2.1.2 ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษา กลุม่สาระการเรียนรู้คณติศาสตร ์

โรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ เพื่อทำความเข้าใจเกี่ยวกบัโครงสร้างหลักสูตร ผงัมโนทศัน์  

การวิเคราะหค์วามสัมพันธ ์ระหว่างมาตรฐานการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ คำอธิบายรายวิชาและหน่วยการเรียนรู ้

    2.1.3 วิเคราะห์หลักสูตร ศึกษาความสมัพันธก์ับมาตรฐานการเรียนรู้

กับตัวชี้วัดของกลุ่มสาระการเรยีนรู้คณิตศาสตร์ มัธยมศึกษาตอนต้น (ชั้นมัธยมศึกษาปทีี่ 1–3) 

เพื่อนำมาเป็นกรอบในการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู ้เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 สำหรับใช้ในการจัดการเรียนรู้

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับดา้น ร่วมกับการสอนแบบร่วมมือรูปแบบ STAD ซึ่งมีเนื้อหา ดังนี้  

     1) การบวกและการลบเอกนาม  

     2) การบวกและการลบพหนุาม 

     3) การคูณพหุนาม 

     4) การหารพหุนามด้วยเอกนาม 

     5) การแยกตัวประกอบของพหุนามโดยใช้สมบัติการแจกแจง 

     6) การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีอง ตัวแปรเดียว 

     7) การแยกตัวประกอบของพหุนามดกีรีสอง ทีเ่ป็นกำลงัสองสมบูรณ์ 

     8) การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีอง ที่เป็นผลต่าง 

ของกำลังสอง 

    2.1.4 ศึกษาทฤษฎี หลักการ และแนวคิดเทคนิควิธีการในการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับรปูแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ

รูปแบบ STAD จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องต่าง ๆ ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู ้

และปรับให้เหมาะสมกับกิจกรรม 

    2.1.5 ศึกษาองค์ประกอบของแผนการจดัการเรียนรู้ หลักการ 

หรือแนวทางการสร้าง รวมทั้งวิธีการหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ จากหนังสือ 

ตำรางานวิจัย หรือเอกสารอ่ืน ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง เพื่อนำมาจัดทำแผนการจัดการเรียนการสอน

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ดังนี ้
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     1) ส่วนนำ เป็นส่วนแรกขององค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 

ซึ่งประกอบด้วย (1) ชื่อหน่วยการเรียนรู ้(2) ชื่อแผนการจัดการเรียนรู้ (3) จำนวนชั่วโมง 

ที่เรียน (4) ครูผู้สอน และ (5) วัน เดือน ปี ที่ดำเนินการจัดการเรียนการสอน 

     2) ส่วนเนื้อหา ซึ่งประกอบด้วย (1) มาตฐานและตัวช้ีวัด  

(2) จุดประสงค์การเรียนรู้ (3) สาระสำคัญ (4) สาระการเรียนรู้หรือเนื้อหา (5) คุณลักษณะ

อันพึงประสงค์ (6) ชิ้นงาน/ภาระงาน (7) กิจกรรมการเรียนรู้   (8) สื่อและแหล่งเรียนรู้  

และ (9) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  

      ในส่วนของกิจกรรมการเรยีนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกบัรปูแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรปูแบบ STAD มีขั้นตอน ดังนี้ 

       กิจกรรมนอกชั้นเรียน  

        ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมพร้อม นักเรียนศึกษาเนื้อหาที่จะเรียน 

สืบค้นข้อมูล โดยอาศัยสื่อจากวิดทิัศน์หรือเว็ปไซต์ที่ครูเตรียมให ้

        ขั้นที่ 2 ขัน้สรา้งองค์ความรู้ นักเรียนสร้างองค์ความรู้

จากการศึกษาเนื้อหาจากสื่อวิดิทัศน์หรือเว็ปไซต์ ที่ครูเตรียมให้ด้วยตนเอง บนัทึกปัญหา 

ข้อสงสัยลงในสมุดประจำรายวิชา เพื่อนำไปแลกเปล่ียนเรียนรู้ในห้องเรียน 

        ขั้นที่ 3 ขั้นนำเสนอและประยกุตใ์ช้ นักเรยีนเข้าร่วม

กิจกรรมในชั้นเรียน นำปัญหาที่เกิดจากการสร้างองค์ความรู้มาแลกเปลี่ยนระหว่างเพื่อน

ร่วมชั้นและครูผู้สอนในกจิกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียน ซึ่งแบ่งเป็น 5 ขั้นตอน ดงันี ้

       กิจกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียน 

        ขัน้ที่ 1 ขัน้นำเสนอเนือ้หา นกัเรยีนและครูอภิปรายร่วมกัน 

เกี่ยวกับปัญหาหรือข้อสงสยัทีไ่ด้จากการศึกษาข้อมูลจากสื่อท่ีครูผู้สอนเตรียมให้ จนได้

ข้อสรุปแน่ชัด 

        ขั้นที่ 2 ขัน้ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ครูผู้สอนแบ่งนักเรียน

ออกเป็นกลุ่ม ๆ ละ 4–5 คน ที่มีความสามารถแตกตา่งกัน คือ เก่ง ปานกลาง ออ่น  

อยู่ในกลุ่มเดียวกันทำกิจกรรมร่วมกัน นกัเรียนช่วยเหลือกันและกันในระหว่างกลุม่  

จนแน่ใจว่าสมาชิกทุกคนในกลุ่มมีความเข้าใจในเนื้อหาหน่วยนั้น ๆ ครูผู้สอนคอยให้

คำแนะนำ 

        ขั้นที่ 3 ขั้นทดสอบย่อย นักเรียนทกุคนทำข้อสอบย่อย 

โดยคิดเป็นคะแนนพัฒนาการรายบุคคล 
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        ขั้นที่ 4 ขั้นปรบัปรุงคะแนน ครูเปิดโอกาสให้นักเรียน 

ทีไ่ม่ผ่านเกณฑ์ในการทดสอบย่อย ได้พฒันาความสามารถของตนอย่างเต็มท่ี เพื่อปรับปรุง

คะแนนของตนเองให้สูงขึ้น 

        ขั้นที่ 5 ขั้นการตระหนักถึงความสำเร็จของกลุ่ม  

จะนำคะแนนของแต่ละคนมารวมกนัแล้วหาคะแนนเฉล่ียออกมาเปน็คะแนนของกลุ่ม  

กลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุดได้รบัรางวัลหรือติดประกาศชมเชย 

     3) ส่วนท้าย ซึ่งประกอบดว้ย 1) บันทึกหลังสอน และ 2) ภาคผนวก 

อันเป็นส่วนรวบรวมหลักฐานรายละเอียดข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ เช่น  

สื่อการเรียนการสอน ใบงาน ใบความรู้ แหล่งเรียนรู้ เครื่องมือวัดและประเมินผล และอื่น ๆ 

    2.1.6 ออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้คณติศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรยีน

กลับด้าน ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและการแยก 

ตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่2 จำนวน 9 แผน  

19 ชั่วโมง ดังตาราง 8  

ตาราง 8 ออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน  

            ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยก 

            ตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง  

แผน

ที่ 
เรื่อง จุดประสงค์การเรียนรู้ 

จำนวน

ชั่วโมง 

1 การบวกและการลบ

เอกนาม  

 

1. บอกสัมประสิทธ์ิและตัวแปรของเอกนาม 

2. บอกได้ว่าเอกนามใดเป็นเอกนามท่ีคล้ายกัน 

3. หาผลบวกและผลลบของเอกนาม 

2 

2 การบวกและการลบ

พหุนาม 

1. เขียนพหุนามในรูปผลสำเร็จ 

2. หาผลบวกและผลลบของพหุนามในรูปผลสำเร็จ 

2 

3 การคูณพหุนามกับเอก

นาม 

1. นักเรยีนสามารถหาผลคูณของเอกนามกับเอกนาม 

2. นักเรยีนสามารถหาผลคูณของพหุนามกับเอกนาม 

2 

4 การคูณพหุนาม 1. นักเรยีนสามารถหาผลคูณของพหุนาม 2 

5 การหารพหุนาม 

ด้วยเอกนาม  

1. นักเรยีนสามารถหารพหุนามด้วยเอกนาม 2 
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ตาราง 8 (ต่อ) 

แผน

ที่ 
เรื่อง จุดประสงค์การเรยีนรู้ 

จำนวน

ชั่วโมง 

6 การแยกตัวประกอบ

ของพหุนามโดยใช้ 

สมบัติการแจกแจง 

1. นักเรยีนสามารถแยกตัวประกอบของพหุนาม 

โดยใช้สมบัตกิารแจกแจง 

1 

7 การแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง 

ตัวแปรเดียว  

 

1. นักเรยีนสามารถแยกตัวประกอบของพหุนาม 

ดีกรีสองตัวแปรเดียวที่มีสัมประสิทธ์ิของแต่ละพจน์ 

เป็นจำนวนเต็ม และมี สัมประสิทธ์ิของแต่ละพจน์ 

ในพหุนามตัวประกอบเป็นจำนวนเต็ม 

3 

8 การแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง ที่

เป็นกำลังสองสมบูรณ์ 

1. นักเรยีนสามารถแยกตัวประกอบของพหุนาม 

ดีกรีสองที่เป็นกำ ลังสองสมบูรณ์และเขียนอยู่ในรูป  

A2 + 2AB + B2 หรือ A2 – 2AB + B2 เมื่อ A และ B  

เป็นพหุนาม 

3 

9 การแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง 

ที่เป็นผลต่าง 

ของกำลังสอง 

1. นักเรยีนสามารถแยกตัวประกอบของพหุนาม 

ดีกรีสองที่เป็นผลต่างของกำลังสองซึ่งเขียนอยู่ในรูป  

A2 – B2 เมื่อ A และ B เป็นพหุนาม 

2 

รวม (จำนวนชั่วโมง) 19 ชั่วโมง 

 

    2.1.7 นำร่างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีสร้างข้ึนเสนอ

ต่อคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อขอข้อเสนอแนะ ตรวจสอบความถกูตอ้ง  

    2.1.8 ปรับปรุงแก้ไขร่างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  

ตามข้อเสนอแนะของคณะกรรมการทีป่รึกษาวิทยานิพนธ ์   

    2.1.9 สร้างแบบประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ 

ซึ่งมีขั้นตอน ดังนี้ 

     1) ศึกษาหลักการและแนวทางการสร้างแบบประเมิน 

แผนการจัดการเรียนรู้ จากหนงัสือ ตำรา และงานวิจยัทีเ่กีย่วข้อง 

     2) ค่าณาะมปราส่วนกำหนดลักษณะของแบบประเมนิเป็นชนิดมาตร  

มีการให้คะแนน 5 ระดบั 5, 4, 3, 2 และ 1 หมายถึง มีความเหมาะสม มากท่ีสุด มาก 

ปานกลาง น้อย และ น้อยท่ีสุด ตามลำดบั 
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     3) ยการประเมินจำแนกตามองคป์ระกอบของเขียนรา แผนการ

จัดการเรียนรู้ 

     4) จัดทำแบบประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ 

ที่สมบูรณ์ สำหรับนำไปใช้ในการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ต่อไป 

    2.1.10 ประเมนิความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น 

โดยใช้แบบประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ให้ผู้เชีย่วชาญ จำนวน 5 ท่าน 

พิจารณาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา มีดังนี ้

     1) ดร.อุษา ปราบหงษ ์ประธานหลกัสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต 

สาขาวิชาวิจัยหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ผู้เชี่ยวชาญ 

ด้านหลักสูตรและการสอน  

     2) ผู้ช่วยศาสตราจารย ์ดร.เพลินพิศ ธรรมรัตน์ กรรมการบริหาร

หลักสตูรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการบรหิารการศกึษา มหาวทิยาลัยราชภฏัสกลนคร 

     3) อาจารย์ผกาพรรณ วะนานาม อาจารย์ประจำสาขาวิชา

คณิตศาสตร ์สังกัดคณะครุศาสตร ์มหาวทิยาลัยราชภฏัสกลนคร 

     4) นางเนาวรัตน์ ประครองญาติ ครูชำนาญการพิเศษ  

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์โรงเรียนมัธยมวารชิภูมิ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

มัธยมศึกษา เขต 23 

     5) นางสริพิร ไพคำนาม ครูชำนาญการพเิศษ กลุม่สาระการเรยีนรู้

คณิตศาสตร์ โรงเรียนแวงพิทยาคม สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 

     ในการประเมนิความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้นี้ ผู้วิจัย

ใช้เกณฑ์การประเมนิ ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, หน้า 121) 

      ค่าเฉลี่ย 4.51–5.00 ามเหมาะสมอยู่ในระดับควมีหมายถึง 

มากที่สุด 

      ค่าเฉลี่ย 3.51–4.50 หมายถึง มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 

      ค่าเฉลี่ย 2.51–3.50 หมายถึง มีความเหมาะสมอยู่ในระดับ

ปานกลาง 

      ค่าเฉลี่ย 1.51–2.50 หมายถึง มีความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อย 

      ค่าเฉลี่ย 1.00–1.50 ความเหมาะสมอยู่ในระดับมี งหมายถึ  

น้อยที่สุด 
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     ซึ่งผลการประเมินจากผู้เช่ียวชาญทั้ง 5 ท่าน พบว่า แผนการจัด 

การเรียนรู้มีคา่เฉลี่ยทั้งหมดเท่ากับ 4.68 แสดงว่ามีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด 

(ภาคผนวก ง หน้า 211-212) 

    2.1.11 ปรับปรุงแก้ไขในส่วนที่ยังบกพร่องตามข้อเสนอแนะ 

ของผู้เชี่ยวชาญ จากนั้นจัดทำเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ สำหรับใช้ในกิจกรรมการเรียน

การสอนคณิตศาสตร์ ตามแนวคิดห้องเรียนกลับดา้น ร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ

รูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสองดกีรีสอง  

สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศกึษาปีที่ 2 ต่อไป 

   2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนของนกัเรียนหลังเรียน 

ดว้ยการจัดกิจกรรมการเรยีนคณิตศาสตร์ตามแนวคดิห้องเรียนกลับดา้น ร่วมกับการเรียนรู้

แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง 

สำหรับนักเรยีนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2  

    ผู้วิจัยได้ดำเนินการสร้างแบบวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียนและหลังเรียน

เป็นข้อสอบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก เปน็ข้อสอบแบบคูข่นานมีขั้นตอน ดังนี ้

     2.2.1 ศึกษาหลักสูตร คู่มือการเรียนรู้กลุม่สาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ หลักสูตรสถานศึกษา สาระการเรียนรู้คณิตศาสตรม์ัธยมศึกษาตอนต้น 

ศึกษาเนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบของพหุนาม

ดกีรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี่ 2 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 

     2.2.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบที่ด ีคู่มือครู แบบเรียน 

และวิธีการสรา้งแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ จากเอกสาร 

ที่เกี่ยวข้อง เกี่ยวกับเทคนิคการสร้างและวิเคราะห์ข้อสอบ 

     2.2.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนรู้คณิตศาสตร ์

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง ชั้นมัธยมศึกษาปีที ่2 โดยสร้าง

เป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ (Multiple Choice) 4 ตัวเลือก จำนวน 45 ข้อ ผู้วิจัยต้องการ

ใช้จริงจำนวน 30 ข้อ โดยให้ครอบคลุมเนื้อหาและจุดประสงคก์ารเรียนรู้ นำแบบทดสอบ

เสนอต่อคณะกรรมการที่ปรึกษาวทิยานิพนธ์ แล้วปรับปรุงแบบทดสอบตามข้อเสนอแนะ 

     2.2.4 นำแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเสนอผู้เชีย่วชาญ (ชุดเดียวกับข้อ 

2.1.10) เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง ความเหมาะสม และภาษาที่ใช้ 
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     2.2.5 นำแบบทดสอบที่ปรบัปรุงแก้ไขข้อบกพร่องแล้ว  

ให้ผูเ้ชี่ยวชาญตรวจสอบและพิจารณา ค่าความสอดคลอ้งระหว่างขอ้คำถามของแบบทดสอบ

กับจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ต้องการวัด โดยใช้สูตรดัชนีค่าความสอดคล้อง (IOC) ระหว่าง

ข้อสอบกับจุดประสงคก์ารเรียนรู้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2553, หน้า 218–220) โดยมีเกณฑ์

การให้คะแนน ดังนี ้

      ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่าขอ้สอบข้อนั้นวัดตามจุดประสงค์ 

การเรียนรู้ทีร่ะบุไว้ 

      ให้คะแนน 0 เมื่อไมแ่น่ใจว่าข้อสอบข้อนั้นวัดตามจุดประสงค์

การเรียนรู้ทีร่ะบุไว ้

      ใหค้ะแนน –1 เมื่อแน่ใจว่าขอ้สอบขอ้นัน้ไม่ไดว้ัดตามจุดประสงค์

การเรียนรู้ทีร่ะบุไว ้

     2.2.6 ตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหาของข้อสอบครั้งนี้  

ตามวิธีโรนิเนลลี่ (Rovinelli) และแฮมเบิลตัน (R.K. Hambleton) แล้ววิเคราะห์ค่าดัชนี 

ความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรยีนรู้โดยใช้สูตรหาดัชนีค่าความ

สอดคล้อง (IOC) เลือกข้อสอบที่มีค่าตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป แบบทดสอบทั้งหมด 50 ข้อ ใช้ได้ 

50 ข้อ ได้ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของแบบทดสอบ (IOC) มีค่าเฉลี่ยระหว่าง 

0.80-1.00 (ภาคผนวก ง หน้า 213-214) 

     2.2.7 นำแบบทดสอบที่ผ่านการพจิารณาของผู้เช่ียวแลว้ ไปทดสอบ 

(Try Out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/6 โรงเรียนมัธยมวาริชภมูิ ภาคเรียนท่ี 2  

ปีการศึกษา 2562 จำนวน 30 คน ซึ่งเคยเรียนเนือ้หาเรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง มาแล้ว 

     2.2.8 วิเคราะห์แบบทดสอบโดยการหาค่าความยากรายข้อ (p) 

และค่าอำนาจจำแนกรายข้อ (r) โดยกำหนดเกณฑ์คดัเลือกข้อสอบที่มีค่าความยาก (p) 

ตั้งแต่ 0.20 ถึง 0.80 และค่าอำนาจจำแนก (r) ตั้งแต่ 0.20 ถึง 1.00 เพื่อใช้เป็นแบบทดสอบ

ที่มีคณุภาพ จำนวน 30 ข้อ ผู้วิจัยได้คัดเลือกข้อสอบ ทีม่ีค่าความยาก (p) ตั้งแต่ 0.64 ถึง 

0.82 และค่าอำนาจจำแนก (r) ตั้งแต่ 0.27 ถึง 0.64 (ภาคผนวก ง หน้า 215-216) 
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     2.2.9 นำแบบทดสอบที่มีค่าความยากและค่าอำนาจำแนก  

ตามเกณฑ์ท่ีคัดเลือกไว้ 30 ข้อ มาวเิคราะห์หาค่าความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบทั้งฉบบั 

โดยใช้สูตร KR-20 คูเดอร์ ริชาร์ดสัน แบบทดสอบมีความเชื่อมัน่ เท่ากับ 0.82  

(ภาคผนวก ง หน้า 217)  

     2.2.10 จัดทำแบบวัดผลสัมฤทธิ์ฉบับสมบูรณ์แล้วนำแบบวัด

ผลสัมฤทธิ์ จำนวน 30 ดลองกับนักเรียนตัวอย่างต่อไปข้อ แล้วไปท  

   2.3 แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนด้วยกจิกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2  

    ผู้วิจัยไดด้ำเนนิการสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดกจิกรรม

การเรียนรู้คณิตศาสตร ์เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดบั จำนวน 

20 ข้อ มีขัน้ตอนการสร้างและหาคุณภาพ ดังนี ้

     2.3.1 กำหนดลักษณะของแบบสอบถามความพึงพอใจ 

เป็นชนิดมาตรตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ โดยให้ผู้เรียนรายงานตนเอง 

(Self-report) ตามรายการต่าง ๆ ทีต่้องการวัด จากระดับมากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย 

และน้อยที่สุด ซึ่งมีการให้คะแนนเป็น 5, 4, 3, 2 และ 1 ตามลำดบั 

     2.3.2 ศึกษาหลกัการและแนวทางการสร้างแบบสอบถาม 

ความพึงพอใจที่มีต่อการเรียนที่เป็นชนิดมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ 

โดยให้ผู้เรียนรายงานตนเอง (Self-report) จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

     2.3.3 นิยามปฏิบตัิการของคำว่า “ความพึงพอใจที่มีตอ่ 

การจัดกิจกรรมการเรียนคณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับการเรียนรู้

แบบร่วมมือรูปแบบ STAD” 

     2.3.4 สร้างแบบสอบถามฉบับร่าง ตามโครงสร้างเนื้อหา 

ของแบบสอบถาม ซึ่งประกอบด้วย 5 ด้าน คือ 1) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  

2) ด้านครูผู้สอน 3) ด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียน 4) ด้านบรรยากาศการเรียนรู้  

และ 5) ด้านการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู ้
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     2.3.5 นำแบบสอบถามฉบับร่างขึ้นเสนอต่อคณะกรรมการ 

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อขอขอ้เสนอแนะ ตรวจสอบความถูกต้อง พิจารณาความเที่ยงตรง

เชิงเนื้อหาและความเหมาะสมของภาษาทีใ่ช้  

     2.3.6 ปรับปรุงแก้ไขร่างแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อ 

การจัดกิจกรรมการเรียนคณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับการเรียนรู้

แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง 

สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 ตามข้อเสนอแนะของคณะกรรมการที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ ์

     2.3.7 นำร่างแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการจัดกิจกรรม

การเรียนคณติศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียนกลับดา้น ร่วมกับการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ 

STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 ที่สร้างขึ้นไปให้ผู้เชีย่วชาญ จำนวน 5 ท่าน ซึ่งเปน็ผู้มีความเชี่ยวชาญ

ด้านเนื้อหาสาระ และด้านการวัดและการประเมินผล (ชุดเดียวกนักับข้อ 2.1.10) ตรวจสอบ

ความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัด โดยใช้คา่ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ระหว่าง “ข้อคำถาม

หรือรายการที่สอบถาม” กับ “นิยามปฏิบัติการ” โดยที่ข้อคำถามหรือรายการที่สอบถาม

ผ่านเกณฑ์ ตอ้งมีค่า IOC มากกว่าหรือเท่ากับ 0.50 คัดเลอืกขอ้คำถามทีม่ีค่า IOC ตามเกณฑ์

โดยมีค่าดัชนีความสอดคล้อง มีค่าอยูร่ะหว่าง 0.60–1.00 (ภาคผนวก ง หน้า 219-220) 

     2.3.8 ปรับปรุงแก้ไขข้อคำถามหรือรายการที่สอบถามทีไ่ม่ผ่าน

เกณฑ์หรือตามคำแนะนำของผู้เชี่ยวชาญ 

     2.3.9 นำแบบสอบถามความพึงพอใจที่ผ่านการพิจารณา 

ของผู้เชี่ยวแล้ว ไปทดสอบ (Try Out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/6 โรงเรียนมัธยม

วาริชภูมิ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 จำนวน 30 คน ซึ่งผู้วิจัยได้ทำการสอน 

ด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้วจิัยพัฒนาขึน้ จำนวน 1 แผน 

     2.3.10 นำแบบสอบถามวัดความพึงพอใจของผู้เรียน มาวิเคราะห์

หาค่าความเชือ่มั่นของแบบสอบถามทั้งฉบับโดยใช้สูตร การหาค่าสัมประสทิธิ์แอลฟา  

(α-coefficient) ตามวิธีของครอนบัค (Cronbach) แบบสอบถามมีค่าความเชื่อมัน่ เท่ากับ 

0.84 (ภาคผนวก ง หน้า 219-220) 
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     2.3.11 จัดทำแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดกจิกรรม 

การเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือ

รูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 ฉบับสมบูรณ์ เพื่อนำไปใช้กบันักเรียนกลุม่ตัวอย่างต่อไป 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 1. แบบแผนการวิจัย 

  การวิจัยในครั้งนี้ เป็นการศึกษาเชิงทดลอง (Experimental Research)  

แบบแผนการทดลองใช้รูปแบบการทดลองกลุ่มเดียว และมีการวัดก่อนการทดลอง 1 ครั้ง 

และหลังการทดลอง 1 ครั้ง ผู้วิจัยใช้แบบแผนการทดลองแบบ One–Group Pretest–Posttest  

Design (อนุวัติ คูณแก้ว, 2555, หน้า 118) เขียนเป็นรูปแบบการทดลอง ดังตาราง 9 

ตาราง 9 แบบแผนการทดลอง One–Group Pretest–Posttest Design กลุ่มเดียวทดสอบ 

            ก่อนและหลัง 

Pretest Treatment Posttest 

T1 X T2 

 
 T1 หมายถึง การวัดตัวแปรตามก่อนการทดลอง (Pretest) อันได้แก่ ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนก่อนเรียนดว้ยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกบัรปูแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรปูแบบ STAD เรื่อง พหุนามและ

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรบันักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 

 T2 หมายถึง การวัดตัวแปรตามหลงัการทดลอง (Posttest) อันได้แก ่ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกบัรปูแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรปูแบบ STAD เรื่อง พหุนามและ

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีดรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 

 X หมายถึง การทดลองการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ตามแผนการจดัการเรียนรู้ 

ซึ่งมีการทดสอบย่อย 9 ครั้ง 
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 2. ขั้นตอนการดำเนินการทดลอง 

  การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้จัดกิจกรรมการเรียนการสอนกับกลุม่ตัวอย่าง

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2/6 โรงเรียนมัธยมวาริชภมูิ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 

จำนวน 38 คน โดยดำเนินการทดลองตามลำดับ ดังนี้ 

   2.1 ชี้แจงให้นกัเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่างในการดำเนนิการวิจัยทราบถงึ

การจัดกิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับรปูแบบ 

การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตวัประกอบของพหุนาม

ดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 เพื่อใหทุ้กคนเข้าใจตรงกัน และปฏบิัติ

กิจกรรมไดถู้กต้อง 

   2.2 ทดสอบก่อนเรียน (Pretest) กับนักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง โดยใช้

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น จำนวน 30 ข้อ  

   2.3 ดำเนินการทดลองจัดกิจกรรมการเรยีนรูต้ามแผนการจัดการเรยีนรู้ 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2 เมื่อนักเรียนทำกิจกรรมในแผนการจัดการเรียนรู้ ครูและนักเรียนร่วมกันเฉลย 

ใบกิจกรรม โดยให้นักเรียนแลกเปลี่ยนกันตรวจ ให้คะแนนขั้นสุดท้าย เปน็การทำ

แบบทดสอบย่อยหลังเรียนในแต่ละเนื้อหาจบพร้อมทั้งเก็บคะแนน 

   2.4 ทดสอบหลังเรียน (Posttest) กับนักเรยีนกลุม่ตัวอยา่งดว้ยแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชุดเดียวกับการทดสอบก่อนเรียน (Pretest) จำนวน 30 ข้อ 

   2.5 ให้นักเรียนทำแบบสอบถามความพึงพอใจ แล้วบันทึกคะแนน 

ไว้เปรียบเทียบกับเกณฑ์วดัความพึงพอใจของนักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับรปูแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ 

STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสองดีกรีสอง สำหรับนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 
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การวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น 2 ประเภท ดังนี้ 

  1. การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ มีขั้นตอนการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี ้

   1.1 หาประสิทธิภาพของผู้เรียนที่ร่วมกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

โดยการหาความสัมพันธร์ะหว่างคะแนนทีไ่ด้จากการปฏิบัติกิจกรรมระหว่างเรียน 

ซึ่งมีการทดสอบย่อย 9 ครั้ง กับคะแนนที่ได้จากการทำแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

โดยใช้ E1/E2 เพื่อหาประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 

   1.2 ประสทิธิผลของดัชนีค่าหา กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร ์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

ตามเกณฑ์มากกว่าหรือเท่ากับร้อยละ 50 

   1.3 วิเคราะห์เปรียบเทียบความแตกต่างคะแนนเฉล่ียของผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนระหว่างก่อนเรียนและหลงัเรียน โดยใช้ค่าสถิต ิt-test ชนิด Dependent Samples 

   1.4 วิเคราะห์ความพึงพอใจที่มตี่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง โดยการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยกับเกณฑ ์

การแปลความหมาย ดังนี้ (สมบัติ การจนารักพงค์, 2549, หน้า 19) 

    ค่าเฉลี่ย        ระดับความพึงพอใจ 

    1.00–1.50         น้อยที่สุด 

    1.51–2.50         น้อย 

    2.51–3.50        ปานกลาง 

    3.51–4.50        มาก 

    4.51–5.00        มากที่สุด 

  2. การวิเคราะห์ข้อมูลเชงิคณุภาพ ผู้วิจัยได้ดำเนินการเก็บข้อมูล 

จากการสังเกต สัมภาษณ์และปะเมินผลงานของนักเรียนทุกคนที่เป็นกลุ่มทดลองทุกครั้ง 

ในขณะทีจ่ัดกิจกรรมการเรยีนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ แล้วนำมาเขียน 

เป็นความเรียงในประเด็นทีเ่กี่ยวข้องและสัมพันธ์กับงานวิจัย 
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สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี ้

  1. สถิติพื้นฐาน 

   สถิติพื้นฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ร้อยละ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  2. สถิติตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวจิัย 

   2.1 หาค่าความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

กับผลการเรียนรู้ โดยใช้สูตร หาค่า IOC (วาโร เพ็งสวัสดิ์, 2551, หน้า 244) 

IOC     =     N
R  

    เมื่อ R  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ 

      N  แทน จำนวนผู้เช่ียวชาญ 

   2.2 หาค่าความยากรายขอ้ของแบบทดสอบ วิเคราะห์หาค่าความยากง่าย 

ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีน โดยใช้สูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553,  

หน้า 97-98) 

P        =  
f2

lRuR +
 

    เมื่อ p  แทน ค่าความยากง่าย 

      Ru  แทน จำนวนผูต้อบถูกข้อนั้นในกลุม่สูง 

      Rl  แทน จำนวนผูต้อบถูกข้อนั้นในกลุ่มต่ำ 

      F  แทน จำนวนคนในกลุ่มสูงหรือกลุ่มต่ำซึ่งเท่ากนั 

   2.3 หาค่าอำนาจจำแนกรายข้อของแบบทดสอบ วิเคราะห์หาค่าอำนาจ

จำแนกของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน โดยใช้สูตร ดงันี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 

2553, หน้า 97–98) 

R  =  
f

lRuR −
 

    เมื่อ r  แทน ค่าอำนาจจำแนก 

      Ru  แทน จำนวนผูต้อบถูกข้อนั้นในกลุ่มสูง 

      Rl  แทน จำนวนผูต้อบถูกข้อนั้นในกลุ่มต่ำ 

      F  แทน จำนวนคนในกลุ่มสูงหรือกลุ่มต่ำซึ่งเท่ากัน 

 



114 

   2.4 ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ วิเคราะห์หาความเชื่อมั่น 

ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีน คำนวณโดยใช้สตูร KR-20  

ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (วาโร เพง็สวัสดิ,์ 2551, หน้า 236-240) 

rtt =  







 
−

− 2
ts

pq
1

1K

K  

    เมื่อ rtt  แทน ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

      K  แทน จำนวนแบบทดสอบ 

      p  แทน สัดส่วนของผู้ตอบถูกในข้อหนึง่ ๆ 

      q  แทน สัดส่วนของผู้ตอบผิดในข้อหนึง่ ๆ  

      
2
ts   แทน ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 

   2.5 ค่าความเชื่อมั่นแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนดว้ยกิจกรรม

การเรียนรู้ โดยใช้สตูรการหาค่าสัมประสิทธิแอลฟา (α-coefficient) ตามวิธีของครอนบัค 

(Cronbach) (มนสิช สิทธิสมบรูณ์, 2550) 

k  =  






 −

− 2
t

2
i

s
s1

1k
k  

    เมื่อ k  แทน ค่าสัมประสิทธิ์ความเชื่อมัน่ 

      K  แทน จำนวนข้อคำถาม 

      
2
ts  แทน ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 

      
2
is  แทน ความแปรปรวนของคะแนนเปน็รายข้อ 

  3. สถิติท่ีใช้ในตรวจสอบสมมติฐาน 

   3.1 สถิติที่ใช้ในการทดสอบสมมติฐานที่วา่ “แผนการจัดการเรียนรู้ 

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

มปีระสทิธิภาพตามเกณฑ ์75/75” โดยใชสู้ตร E1/E2 ซึ่ง E1 เป็นประสทิธิภาพของกระบวนการ 

และ E2 เป็นประสิทธิภาพของผลลัพธ์ ดงันี้ (เผชิญ กิจการ, 2554, หน้า 49–51) 
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E1  =  100
A
N
x




 

    เมื่อ E1  แทน ประสทิธิภาพของกระบวนการ 

      x แทน คะแนนรวมของนักเรียนทุกคนทีไ่ด้จากการทำ

          แบบทดสอบย่อยหลังเรียนของแต่ละเรื่องจำนวน  

          9 ครั้ง  

      A  แทน คะแนนเต็มของแบบฝึกทักษะระหว่างเรียน 

      N  แทน จำนวนผู้เรียน 

E2  =  100
B
N
F





 

    เมื่อ E2  แทน ประสทิธิภาพผลลัพธ์ 

      F แทน ผลรวมของคะแนนที่ได้จากการทดสอบหลังเรีย 

      B  แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 

      N  แทน จำนวนผู้เรียน 

   3.2 สถิติที่ใชใ้นการทดสอบสมมติฐานที่วา่ “ดัชนีประสิทธิผล 

ของแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ

รูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียน

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 ได้ตามเกณฑ์มาตรฐานร้อยละ 50 นีขึ้นไป” ได้แก่ การหาค่าดชั

ประสทิธิผล (E.I.) ดังนี้ (เผชิญ กิจการ และสมนึก ภัททิยธนี, 2545, หน้า 31) 

.I.E  =  
%P100

%P%P

1

12

−

−
 

    เมื่อ .I.E  แทน ค่าดัชนีประสทิธิผล 

      %P1  แทน ร้อยละของผลรวมของคะแนนแบบทดสอบ

          วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนก่อนเรียน 

      %P2  แทน ร้อยละของผลรวมของคะแนนแบบทดสอบ

          วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลังเรียน 
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   3.3 การทดสอบค่าเฉลี่ยโดยใช้ t-test ชนิด Dependent Samples  

โดยใช้สูตร ดงันี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, หน้า 83) 

t      =  

1N
D)(DN

D
22

−

− 

  

    เมื่อ D แทน ความแตกต่างของคะแนนแต่ละคู ่(ก่อนและหลงัเรยีน) 

      N แทน จำนวนผู้เรียนทั้งหมดในกลุ่ม 

     D  แทน ผลรวมของความแตกต่างจากการเปรียบเทียบกัน

         เป็นรายบุคคลระหว่างคะแนนที่ได้จากการทดสอบ 

         ก่อนเรียนกับหลังเรียน 

     
2D แทน ผลรวมยกกำลังสองของความแตกต่างจาก 

         การเปรียบเทยีบกันเป็นรายบุคคล ระหว่างคะแนน 

         ทีไ่ด้จากการทดสอบก่อนเรียนกับหลังเรียน 

 



 

บทที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลการวจิัย เรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

ผู้วิจัยได้นำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามลำดับ ดังนี ้

  1. สัญลักษณท์ีใ่ช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

  2. ลำดับขั้นในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

สัญลักษณ์ที่ใช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยได้กำหนดความหมายของสัญลกัษณท์ีใ่ช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์

ข้อมูล ดังนี ้

  N  แทน จำนวนนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 

    แทน คะแนนเฉล่ีย 

  S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   x  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

  E1  แทน ร้อยละของคะแนนเฉล่ียที่ได้ 

  E2  แทน ผลสัมฤทธิท์างการเรียนเฉลี่ยของคะแนนการทดสอบหลังเรียน 

  E.I.  แทน ดัชนีประสิทธิผล 

  t  แทน ค่าวิกฤต ใน t-distribution 
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ลำดับขั้นในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิเคราะหข์้อมูล ผู้วิจัยได้นำเสนอลำดับขั้นในการเสนอผลการวิเคราะห์

ข้อมูลตามลำดับเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ ดังนี ้

  1. การวิเคราะห์ข้อมูลเชงิปริมาณ ผู้วิจัยได้นำเสนอตามลำดับขัน้ 

ของความมุ่งหมายของการวิจัย ดังนี้ 

   1.1 การวิเคราะห์ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตร ์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

ให้มีตามเกณฑ์ 75/75 

   1.2 การวิเคราะห์ค่าดัชนปีระสิทธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

ให้มีตามเกณฑ์มากกว่าร้อยละ 50 

   1.3 การวิเคราะห์เปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน

ระหว่างก่อนเรียนและหลงัเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและ 

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 

   1.4 การวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรยีนด้วยกิจกรรม 

การเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือรปูแบบ STAD 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2 

  2. การวิเคราะห์ข้อมูลเชงิคณุภาพ ดำเนินการโดยผู้วิจัยทำการสังเกต 

และสัมภาษณ์ นักเรียนกลุ่มตัวอย่างในขณะทีเ่รียนดว้ยกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
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ผลการวิเคราะห์ข้อมลู 

 1. การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 

  การวิเคราะหข์้อมูล ผู้วิจัยได้นำเสนอลำดับขั้นในการเสนอผลการวเิคราะห์

ข้อมูลตามลำดับเชิงปริมาณ ดังนี ้
   1.1 ประสทิธิภาพของกิจกรรมการเรยีนรู้คณติศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียน

กลับดา้นร่วมกับการเรยีนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 

75/75 

    ผู้วิจัยไดน้ำแผนการจัดการการเรยีนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียน

กลับดา้นร่วมกับการเรยีนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดกีรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี่ 2 จำนวน 9 แผนการจัดการเรียนรู้ 

ไปใช้กบันักเรียนกลุม่ตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีที ่2/6 โรงเรียนมัธยมวาริชภมูิ 

ในภาคเรียนที ่2 ปีการศึกษา 2562 จำนวน 38 คน รวมเวลาเรียน 19 ชั่วโมง แลว้เก็บขอ้มูล

จากคะแนนทดสอบย่อยในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน หลังจากนั้นผู้วิจัยได้นำคะแนนระหว่างการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน  

มาวิเคราะหป์ระสิทธภิาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ปรากฏดังรายละเอียด ในตาราง 10 
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ตาราง 10 ผลการวิเคราะหป์ระสทิธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิด 

             ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม 

             และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง  

คะแนนระหว่างจัดกิจกรรมการเรียนการสอน คะแนนหลังเรยีน 

แผนที่ คะแนนเต็ม 
 

S.D. รอ้ยละ คะแนนเต็ม 
 

S.D. รอ้ยละ (E2) 

1 10 8.39 0.94 83.95 

30 22.84 5.02 76.14 

2 10 8.29 0.97 82.89 

3 10 7.74 0.99 77.37 

4 10 7.58 1.01 75.79 

5 10 7.53 1.13 75.26 

6 10 7.74 0.86 77.36 

7 10 7.45 1.06 74.47 

8 10 8.13 0.88 81.32 

9 10 8.11 0.91 81.05 

รวม 90 69.76 2.44 77.51 

ประสิทธิภาพกระบวนการ (E1) = 77.51 ประสิทธิภาพผลลัพธ์ (E2) = 76.14 

 

 จากตาราง 10 พบว่า นักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร ์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

ที่พัฒนาขึ้นมคีะแนนเฉล่ียจากการทำแบบทดสอบระหว่างเรียนในแต่ละแผนการจัดการ

เรียนรู้ (E1) เท่ากับ 69.76 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 77.51 ของคะแนนเต็ม และมีคะแนน

เฉลี่ยจากการทำแบบทดสอบหลังเรียน (E2) เท่ากับ 22.84 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 76.75 

จากคะแนนเต็มดังนั้น กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน

ร่วมกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดกีรีสอง สำหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปทีี ่2 มีประสทิธภิาพเท่ากับ 77.51/76.14 

ซึ่งมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑท์ี่กำหนดไว้ คือ 75/75 
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   1.2 การวิเคราะห์หาค่าดัชนปีระสทิธิผลของกิจกรรมการเรยีนรู้คณิตศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

    การหาค่าดัชนีประสทิธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร ์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

ให้ผ่านตามเกณฑ์มากกว่าหรือเท่ากับรอ้ยละ 50 

    ผลการหาค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) ของแผนการจัดการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปีที่ 2 ปรากฏดังรายละเอียดในตาราง 11 

ตาราง 11 ค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) ของแผนการจัดการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิด 

             ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม 

             และการแยกตัวประกอบของพหุนามดกีรีสอง สำหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 2 

ช่วงการวัด คะแนนเต็ม 
 

S.D. เกณฑ์หาค่าดัชนีประสิทธิผล ดัชนีประสทิธผิล 

ก่อนเรยีน 30 8.84 2.84 
มากกว่าหรือเท่าร้อยละ 50 

0.6617 หรือ 

รอ้ยละ 66.17 หลังเรียน 30 22.84 5.02 

 

 จากตาราง 11 พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน

กลับดา้นร่วมกับการเรยีนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีดัชนีประสิทธิผล (E.I.) เท่ากับ 

0.6617 คิดเป็นร้อยละ 66.17 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑท์ีต่ั้งไว้มากกว่าหรือเท่ากับร้อยละ 50 

   1.3 การวิเคราะหเ์ปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน

ระหว่างก่อนเรียนและหลงัเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและ 

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 
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    ผลการการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระหว่าง

ก่อนเรียนและหลังเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน

กลับดา้นร่วมกับการเรยีนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหนุามดกีรสีอง สำหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปทีี ่2 ปรากฏดงัรายละเอยีดในตาราง 12 

ตาราง 12 การวเิคราะห์ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

             ทีเ่รียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน 

             ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยก 

             ตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม 
 

S.D. t Sig (1-tailed) 

ก่อนเรยีน 38 30 8.84 2.84 
16.37** 0.00 

หลังเรียน 38 30 22.84 5.02 

 ** ค่า t มีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

 จากตาราง 12 ผลการเปรียบเทียบข้อมูลพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียนกลับดา้นร่วมกับการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ 

STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 คะแนนเฉลี่ยนก่อนเรียนมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 8.84 คะแนน และหลังเรียน

มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 22.84 คะแนน เมื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลังเรยีนสูงกว่า

ก่อนเรียนอยา่งมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ในข้อที่ 3 

   1.4 การวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรยีนด้วยกิจกรรม

การเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2 

    ผลการวิเคราะห์ความพงึพอใจของนักเรียนต่อการเรียนด้วยกิจกรรม

การเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรปูแบบ STAD 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2 ปรากฎดังรายละเอียดในตาราง 13 
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ตาราง 13 ผลการวิเคราะหค์วามพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนรู้ 

             ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือรปูแบบ STAD  

             เรือ่ง พหุนามและการแยกตวัประกอบของพหุนามดีกรสีอง สำหรับนักเรียน   

             ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

รายการ 
 

S.D. 
ระดับความ

พึงพอใจ 

1. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้    

   1.1 นักเรียนได้รูจ้ักการค้นคว้าหาขอ้มูลเพิ่มเติมจากการสืบคน้

นอกเหนือที่ครูสอนในชั้นเรยีน  ........................................................ 4.79 0.41 มากท่ีสุด 

   1.2 กจิกรรมมีความเหมาะสมกับเนื้อหา ทบทวนความรูพ้ื้นฐาน

ก่อนเรยีน ซึ่งเป็นสิ่งจำเป็นและมีประโยชน์สำหรับนักเรยีน  .............. 4.76 0.43 มากท่ีสุด 

   1.3 กิจกรรมการเรยีนรู ้จัดกิจกรรมจากง่ายไปยาก เพื่อให้

นักเรยีนเกิดการเรยีนรูไ้ด้ดี  ............................................................. 4.82 0.39 มากท่ีสุด 

   1.4 กจิกรรมการเรยีนรูส้่งเสริมการคิดและตัดสินใจนักเรยีนได้

แลกเปลี่ยนความรูค้วามคิด  ........................................................... 4.87 0.34 มากท่ีสุด 

   1.5 กิจกรรมส่งเสริมให้นักเรียนมีโอกาสช่วยเหลือสมาชิก 

ในกลุ่ม เพื่อการเรยีนรูท้ี่ดีขึน้  .......................................................... 4.76 0.43 มากท่ีสุด 

รวม 4.80 0.40 มากท่ีสุด 

2. ด้านครูผู้สอน    

   2.1 ครูทำหน้าท่ีเป็นผูอ้ำนวยความสะดวกและให้คำปรึกษา 

เมื่อนักเรยีนมีข้อสงสัยหรือปัญหา  .................................................. 4.87 0.34 มากท่ีสุด 

   2.2 ครูเอาใจใส่ให้ความเป็นกันเองกับนักเรียนและช่วยส่งเสริม

บรรยากาศในการเรียนรู้  ................................................................ 4.87 0.34 มากท่ีสุด 

   2.3 ครูเปิดโอกาสให้นักเรยีนได้แสดงความคดิเห็นและลงมือ

ปฏิบัติด้วยตนเอง  ........................................................................... 4.87 0.34 มากท่ีสุด 

   2.4 ครูตรวจงานของนักเรียนอย่างสม่ำเสมอ พร้อมทัง้ให้คำแนะนำ

เมื่อนักเรยีนยังไม่เข้าใจ  ................................................... 4.87 0.34 มากท่ีสุด 

รวม 4.87 0.34 มากที่สุด 
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ตาราง 13 (ตอ่) 

รายการ 
 

S.D. 
ระดับความ

พึงพอใจ 

3. ด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียน    

   3.1 นักเรยีนสามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเองทุกสถานที่ และทุกเวลา 4.84 0.37 มากท่ีสุด 

   3.2 นักเรยีนรูจ้ักการความพรอ้มโดยการศึกษาข้อมูลจาก

ภายนอกห้องเรียนก่อนเรียนในห้องเรียน  ........................................ 4.84 0.37 มากท่ีสุด 

   3.3 นักเรยีนเป็นผู้มคีวามรับผิดชอบในหน้าที่ต่อตนเอง และกลุ่ม 4.84 0.37 มากท่ีสุด 

   3.4 นักเรยีนเรยีนวิชาคณิตศาสตร์เกิดความคดิที่หลากหลาย 

และเข้าใจยิ่งขึ้น  ............................................................................. 4.92 0.27 มากท่ีสุด 

รวม 4.86 0.35 มากท่ีสุด 

4. ด้านบรรยากาศการเรียนรู้    

   4.1 นักเรียนชอบการจัดกจิกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรยีนรู้ 

แบบร่วมมือรูปแบบ STAD  ............................................................. 4.82 0.39 มากท่ีสุด 

   4.2 บรรยากาศของการเรียนทำใหน้ักเรยีนมีส่วนร่วม 

ในการทำกิจกรรม  ......................................................................... 4.87 0.34 มากท่ีสุด 

   4.3 บรรยากาศของการเรียนนักเรยีนได้รับความสนุกสนาน 

และเกิดความคิดที่หลากหลาย  ....................................................... 4.84 0.37 มากท่ีสุด 

   4.4 บรรยากาศของการเรียนเปิดโอกาสให้นักเรยีนทำกิจกรรม 

และได้ร่วมแสดงความคดิเห็นอย่างอสิระ ......................................... 4.84 0.37 มากท่ีสุด 

รวม 4.84 0.37 มากท่ีสุด 

5. ด้านการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู้    

   5.1 ครูใช้เคร่ืองมือวัดผลและประเมินผลอย่างเหมาะสม 

และหลากหลาย  ............................................................................. 4.76 0.43 มากท่ีสุด 

   5.2 วิธกีารวัดและประเมินผลมีความชัดเจนสอดคล้องกับเนื้อหา

และจุดประสงค์ที่เรียน  .................................................................. 4.84 0.37 มากท่ีสุด 

   5.3 เกณฑ์การวัดและประเมินผลมีความชัดเจน เหมาะสม  

และมีการเสรมิแรงทางบวกให้กับนักเรยีน  ...................................... 4.87 0.34 มากท่ีสุด 

รวม 4.83 0.37 มากท่ีสุด 

รวมเฉลี่ย 4.84 0.37 มากที่สุด 
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 จากตาราง 13 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียน 

ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ

รูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียน

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 พบว่า โดยภาพรวมนักเรียนมีระดบัความพึงพอใจที่ระดบัมากที่สุด  

( X  = 4.84, S.D. = 0.37) เมือ่พิจารณาเป็นรายด้าน ด้านที่นักเรียนมีระดับความพึงพอใจ

อยู่ในระดับมากที่สุด ได้แก ่ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ ด้านประโยชน์ที่ได้รบัจากการเรียน 

ดา้นครูผู้สอน ดา้นการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ และดา้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ 

ตามลำดับ ซ่ึงสอดคล้องกบัสมมติฐานทีต่ั้งไวใ้นข้อท่ี 4 

 2. ผลการวิเคราะห์ข้อมลูเชิงคุณภาพ 

  การวิเคราะหข์้อมูลเชิงคุณภาพดำเนินการโดยผู้วิจัย ซึ่งได้จากการทำการ

สังเกต สัมภาษณ์และปะเมนิผลงานของนักเรียนทุกคนที่เป็นกลุม่ทดลองทุกครั้งในขณะที่

จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ เพื่อสรุปการใช้กจิกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง และคณุลักษณะอันพึงประสงค ์

  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD ได้แก่ กระบวนการพัฒนา 

การคิด กระบวนการแสวงหาความรู้ กระบวนการทำงานเป็นกลุ่ม กระบวนการตอบคำถาม

และแสดงความคิดเห็น การพัฒนาทักษะกระบวนการคณิตศาสตรแ์ละคุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์ รายละเอยีดดังทีป่รากฏ ต่อไปนี้ 

   2.1 กระบวนการพัฒนาการคิด 

    ในการจัดกจิกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน 

กลับด้านร่วมกับการเรียนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนา

กระบวนการคิด ในหลาย ๆ ด้าน ทั้งนี้เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตร ์

ที่พัฒนาขึ้น ประกอบด้วย องค์ความรู้ที่กอ่ให้เกิดผลสมัฤทธิแ์ก่ผู้เรยีน 3 ด้าน คอื  

1) ดา้นความรู ้(Knowledge : K) เนื้อหาสาระของวิชาที่นักเรียนต้องเรยีนรู้ 2) ดา้นกระบวนการ 

(Process : P) คือ กระบวนการจัดการเรยีนการสอนเพื่อพัฒนากระบวนการคิดที่เน้น 

การฝึกปฏบิัติจริง ได้สร้างผู้เรียนให้เกิดทักษะชีวิตพื้นฐาน เชน่ ทักษะการคิด การตัดสินใจ

และการแก้ปญัหา ทักษะการแสวงหาข้อมูล ข่าวสาร ความรู้ ทักษะการวางแผน และ 
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การจัดการ ทกัษะการสื่อสารและสร้างสมัพันธภาพและทักษะการทำงานเป็นทีม และ  

3) เจตคติ (Attitude : A) คอื คุณลักษณะอังพึงประสงค์ของรายวิชา เช่น การมีวินยั  

การใฝเ่รียนรู้ และความมุ่งมั่นในการทำวาน  

    จากการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน

กลับด้านร่วมกับการเรียนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD ดังกล่าวพบวา่ นักเรียนสามารถ

สร้างองค์ความรู้ เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสองได้ โดยผ่าน

กระบวนการคิดจากการทำกิจกรรมในใบกิจกรรม ทำงานตามภาระงานท่ีได้รบัมอบหมาย 

จากการตอบคำถาม การแสดงความคิดเห็น การสะท้อนความรู้สกึ การสังเกตพฤติกรรม

ของผู้เรียน ซึง่มีส่ิงที่บง่ชี้ถงึการพัฒนากระบวนการคิดของนักเรียน ผู้วิจัยจึงขอนำ 

ความคิดเห็นโดยสรุปของนักเรียนบางรายมานำเสนอ ดังนี้ 

     “...แต่ก่อนหนไูม่ค่อยชอบเรยีนวิชาคณิตศาสตรเ์ลยเรยีนแค่พอ

ผ่าน ๆ ไปในแต่ละครั้ง แต่พอมาเรียนกับคุณครู ซ่ึงคุณครูใช้วิธีการสอนท่ีแปลกใหม ่ 

ที่จะเน้นให้พวกหนูได้ไปศกึษาคน้ขว้าเนื้อหาด้วยตนเองก่อน และเก็บปัญหามาถามคำถาม

กบัคุณครใูนชั้นเรียน และที่สำคัญพวกหนูไดแ้สดงความคิดเห็นอย่างเตม็ที่ในการตอบ

ปัญหาและซกัถามเกี่ยวกบัประเด็นปัญหาต่าง ๆ ทีก่ลุ่มพวกหนูไมเ่ข้าใจ ทำให้เปิดใจ 

และหนูอยากจะเรียนรู้คณิตศาสตร์มากข้ึน...” 

(นักเรียนคนที่ 1, สัมภาษณ,์ 23 มีนาคม 2563) 

     “...การเรียนรูปแบบใหมท่ี่คณุครูสอนน้ี ชว่ยให้หนูสามารถ

วางแผนในการทำใบงานไดเ้ป็นอย่างดีเลยค่ะ เพราะว่าการเรียนแบบกลุ่มมีเพื่อนช่วยคิด 

ได้ฝึกการทำงานร่วมกันเป็นทีมแบ่งปันความรู้ แลกเปลี่ยนเรียนรู้ความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 

ลำดับขั้นตอนการทำงานกอ่นหลัง และหาวิธีที่จะทำให้กลุม่เรามีคะแนนที่ดีและทำงาน 

ให้ประสบผลสำเร็จค่ะ...” 

(นักเรียนคนที ่2, สัมภาษณ,์ 23 มีนาคม 2563) 
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     “...จากการทีผ่มได้ทำใบงานเกี่ยวกับพหนุามและการแยก 

ตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง ผมได้ศึกษาค้นคว้าหาข้อมูลร่วมกบัเพื่อน ๆ ในกลุ่ม  

กลุ่มของพวกเราได้แลกเปล่ียนความคิดเห็นและระดมความคิดร่วมกัน ก่อนที่จะตอบ

คำถามในใบกิจกรรม จากการระดมความคิดร่วมกันทำให้พวกเรามีแนวคิดและวธิีการ

แยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสองได้หลากหลายรูปแบบมากขึ้น แต่ละคนมีวิธีการคิด

ของตัวเองนำมาแบ่งปันให้เพื่อน ๆ ซึ่งมันทำให้ผมสนุกกับการทำใบงานและเรียนรายวิชา

คณิตศาสตรม์ากขึ้นครับ...” 

(นักเรียนคนที ่3, สัมภาษณ,์ 25 มีนาคม 2563) 

   2.2 กระบวนการแสวงหาความรู้ 

    ในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียนกลับดา้นร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD นั้น 

กระบวนการแสวงหาความรู้เป็นกิจกรรมสำคัญท่ีผู้เรียนต้องใช้ในการทำงานเพื่อให้บรรลุ

เป้าหมายที่กำหนดไว้ โดยการให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์จากการฝึกค้นหาและศึกษา 

หาความรู้ด้วยตนเอง จากสื่อและแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ นอกเหนือจากคลิปวิดีโอที่ครู

จัดหาให้ เช่น การสืบคน้ข้อมูลจากอินเตอร์เนต็ หนังสอืเรียน ครูในโรงเรียน ห้องสมุด

โรงเรียนและเอกสารต่าง ๆ เป็นต้น บทบาทของครู คือ เสนอแนะแหล่งศึกษาข้อมลู 

สร้างแรงจงูใจ กระตุ้นความสนใจของผู้เรียน ให้คำแนะนำ คำปรึกษา และข้อเสนอแนะ

อย่างใกล้ชิด จากการจัดกจิกรรมดังกลา่วทำให้ผู้เรียนได้เกิดทักษะกระบวนการแสวงหา

ความรู้ร่วมกัน ได้ระดมความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรียนรู้ด้วยตนเอง แลกเปล่ียนเรียนรู้

ข้อมูลที่ผู้เรียนไปศึกษามาระหว่างเพื่อนในกลุ่นและครูผู้สอน จนประสบผลสำเรจ็  

ดังการสะท้อนความคิดเห็นของผู้เรียนและภาพประกอบกิจกรรม ดังนี้  

     “...ผมดูตัวอย่างในหนังสือเรียนตอนทำแบบฝึกหัด แต่ข้อมูลยังมี

น้อยไป ยังไมส่ามารถทำให้ผมทำแบบฝึกหัดได้ หลังจากปรึกษาเพื่อนในกลุ่มแล้วก็ยังไม่มี

ใครเข้าใจ กลุม่ของพวกเราจึงค้นหาข้อมลูเพิ่มเติมจากยูทูป ทำให้ไดว้ิธีการแก้โจทย์ปัญหา

ได้หลากหลายวิธีเลยคับ...” 

(นักเรียนคนที ่4, สัมภาษณ,์ 23 มีนาคม 2563) 
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     “...กลุ่มของพวกได้ไปถามวิธีการแยกตัวประกอบของพหุนาม 

ดกีรีสองจากรุ่นพี่ ม.3 ที่เคยเรียนไปแลว้ค่ะ ไดรู้้และเข้าใจวิธีการหาตัวประกอบของพหุนาม

ดีกรีสองได้ง่ายขึน้ และพ่ี ๆ ยังใจดีให้ยืมหนังสือเพ่ิมเตมิด้วยค่ะ...” 

(นักเรียนคนที่ 5, สัมภาษณ,์ 24 มีนาคม 2563) 

     “...ผมชอบการเรียนแบบนี้มากครบั ผมสามารถทบทวนความรู้

เรื่องที่ครูสอนได้ตลอดเวลาที่ผมต้องการ ถ้าไม่เข้าใจตรงไหนหรือลืมเนื้อหาตรงไหน  

ผมก็จะสามารถเข้าไปย้อนดูได้ตลอดเวลาคับ นอกจากดูวิดีโอที่คุณครูสอนแล้วผมยัง

ค้นหาข้อมูลเพ่ิมเติมจากวดิีโออื่นด้วยครับ...” 

(นักเรียนคนที ่6, สัมภาษณ,์ 24 มีนาคม 2563) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 7 นักเรียนในกลุ่มช่วยกนัทำใบงานและค้นคว้าข้อมูลในหนังสือเรียน 
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   2.3 กระบวนการทำงานเป็นกลุ่ม 

    ในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียนกลับดา้นร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD นั้น 

ได้จัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเปน็สำคัญโดยจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนที่เรียนร่วมกัน

เป็นกลุ่มย่อย ๆ กลุ่มละ 4-5 คน ที่มีความสามารถแตกต่างกันคอื เก่ง ปานกลาง และอ่อน 

อยู่ในกลุม่เดยีวกัน นักเรยีนทำกิจกรรมแลกเปล่ียนเรียนรู้ความคดิเหน็ช่วยเหลอืซึง่กันและกัน 

จัดกิจกรรมทีส่่งเสริมให้ผู้เรียนได้คิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ อภิปราย สร้างองคค์วามรู้

และสรุปองคค์วามรู้ด้วยตนเอง นอกจากนี้ยังมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกนั โดยความสำเร็จ 

ของกลุ่มคือความสำเร็จของสมาชิกทุกคนในกลุม่ 

    จากการสัมภาษณ์ และสังเกต พบว่า นักเรียนให้ความร่วมมือกันดี 

รู้จักช่วยเหลอืซึ่งกันและกัน มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้และยอมรับฟังความคิดเห็นของสมาชิก

ในกลุ่ม ได้พฒันาความสามารถของตนเอง แบ่งงานกันทำตามบทบาทของตนเอง  

มีการวางแผนร่วมกนัอย่างมีขัน้ตอน เมื่อเกิดข้อผิดพลาดแต่ละคนจะช่วยเหลือกนั  

ผู้วิจัยจึงขอนำความคิดเห็นโดยสรุปของนักเรียนและภาพประกอบมานำเสนอ ดงันี้ 

     “...คุณครูคะ หนูชอบการเรยีนเป็นกลุ่มแบบนีม้ากค่ะ เพราะบางครั้ง

หนูฟังครูไม่ทนัก็สามารถถามเพื่อน แล้วให้เพื่อนในกลุม่อธิบายให้ฟงั จนเข้าใจ สามารถ 

ทำใบงานส่งคณุครูได้ทันเวลาที่กำหนดและเรียนรู้เรื่องขึ้นด้วยค่ะ...”   

(นักเรียนคนท่ี 7, สัมภาษณ,์ 23 มีนาคม 2563) 

     “...การเรียนแบบกลุม่นี้ทำให้หนูได้มีโอกาสสอนเพื่อน ๆ ทุกคน 

ในกลุ่ม เพราะทำให้หนูได้ทบทวนความรูท้ี่หนูมีไปในตัว และเพ่ิมคะแนนของกลุม่ให้มากขึ้น

ด้วยค่ะ...”   

(นักเรียนคนท่ี 8, สัมภาษณ,์ 25 มีนาคม 2563) 

      “...การทำงานเปน็กลุ่มแบบนีท้ำให้ผมได้กระตือรือร้น 

ในการทำงานครับ ต้องรีบทำงานให้ทนัท้ายคาบ ส่งงานตรงเวลามากขึ้น เพราะเกรงใจ

เพื่อนในกลุม่กลัวโดนหักคะแนนกลุ่มครับ...” 

(นักเรียนคนที่ 8, สัมภาษณ,์ 25 มีนาคม 2563) 
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      “...ผมชอบการเรียนแบบเป็นกลุ่มครับ เพราะการเรียนแบบนี้

ทำให้ผลได้แลกเปลีย่นความรู้กันในกลุม่ จากที่ผมไมเ่ข้าใจหรือสงสัยในเนื้อหา และคุณครู

ไม่ว่างสอนนอกเวลา ผมกส็ามารถถามเพื่อนในกลุ่มได้ ทำให้ผม ทำแบบฝึกหัดเสร็จ

ทันเวลาและเรียนทนัเพื่อนครับ...”   

(นักเรียนคนท่ี 9, สัมภาษณ,์ 24 มีนาคม 2563) 

     “...กลุ่มของพวกเราได้ช่วยกันทำงานเปน็อย่างดีค่ะ ทุกคนจะตัง้ใจ

ดูวิดีโอที่คณุครูส่งให้ แล้วจดบันทึกข้อสงสัยในเนื้อหาท่ีเรียนนำมาปรึกษากนั แลกเปลี่ยน

ความคิดเห็นกัน คนเก่งในกลุ่มก็จะช่วยอธิบายให้เพื่อน ๆ ที่สงสัยให้เข้าใจ แต่ถ้าทุกคน

สงสัยเหมือนกัน เราก็จะนำคำถามมาถามคุณครูอีกครั้งในชั่วโมงเรียน...” 

(นักเรียนคนที่ 10, สัมภาษณ,์ 23 มีนาคม 2563) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 8 นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันระดมความคิดในการทำใบงานที่ครูมอบหมาย 
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ภาพประกอบ 9 นักเรียนช่วยเหลือกันระหว่างสมาชิกในกลุ่มในการทำงานของ 

   2.4 กระบวนการตอบปัญหาและแสดงความคิดเห็น 

    การตอบคำถามและการแสดงความคิดเห็นเป็นกระบวนการสื่อสาร 

ที่กระทำอยูต่ลอดเวลา ทั้งใช้ในการศึกษาเล่าเรียนและในชีวิตประจำวัน การใช้คำถาม 

มีความสำคญัเป็นอย่างมากต่อผู้เรียน เพราะใช้เป็นสื่อสำหรับสำรวจและทบทวนพื้น

ความรู้เดิมและประสบการณ์เดิมของผู้เรียน คำตอบของผู้เรียนจะเป็นสื่อนำไปสู่การเรียน

การสอนบทเรียนใหม่และประสบการณใ์หม ่ใช้กระตุน้ความสนใจของผู้เรียนตลอดจนใช้

เสริมสร้างความสามารถทางความคิดให้แก่ผู้เรียน ช่วยให้ผูเ้รียนฝึกคิดหาคำตอบหาเหตุผล

และหาความรู้ได้ด้วยตนเอง ซึ่งกิจกรรมการเรยีนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียน 

กลับด้านร่วมกับการเรียนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD นั้น เป็นกิจกรรมที่ช่วยให้ผู้เรียนได้

ฝึกกระบวนการคิดไดฝ้ึกการตอบคำถามและการแสดงความคิดเห็นผูเ้รียนมีการแลกเปลี่ยน

เรียนรู้ข้อมูลประสบการณห์รือสิง่ที่ผู้เรียนกำลังสนใจจนนำไปสู่การแสวงหาข้อมูลทีถู่กต้อง

สามารถตอบคำถามและการแสดงความคิดเห็นได้อย่างเหมาะสมจากการที่ผู้วิจัยใช้คำถาม

เพื่อกระตุ้นความคิดของผู้เรียนในแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 ถึง 9 และสังเกตพฤติกรรม 
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การตอบคำถามและการแสดงความคิดเห็นของผู้เรียนมีสิง่ที่บ่งชี้การตอบคำถามและ 

การแสดงความคิดเห็นซึ่งผู้วิจัยขอนำความคิดเห็นโดยสรุปของผู้เรียนบางรายมานำเสนอ

ดังนี้ 

     “...ผมได้รบัความรู้มากขึ้นครับจากการตอบคำถามและแสดง

ความคิดเห็น ผมรู้สึกว่าการที่เราได้พูดส่ิงที่เรารู้ หรือความคิดของเราออกไปจะทำให้เรา

จำมันได้มากขึ้น หรือบางเรื่องที่เรารู้แต่ยังรู้ไม่สิ้นสุด เพื่อน ๆ ก็จะมาเติมเต็มให้เราจาก

การแสดงความคิดเห็นเพ่ิมเติมให้ชัดเจน ทำให้การเรียนไม่น่าเบื่อครับ...” 

(นักเรียนคนท่ี 11, สัมภาษณ,์ 25 มีนาคม 2563) 

     “...หนูชอบช่วงเวลาตอบคำถามหรือแสดงความคิดเหน็มากเลยค่ะ 

เพราะเป็นการตรวจสอบคำตอบของเราดว้ย ว่าเราสิง่ทีเ่ราทำมาถูกไหม คณุครูจะมีรางวลัให้ 

อาจเป็นของรางวัลเล็ก ๆ นอ้ย ๆ หรือเป็นการให้คะแนน คำถามจะเริม่จากง่ายไปยากค่ะ 

เพื่อน ๆ ก็แยง่กันตอบทำให้บรรยากาศในห้องเรียนน่าเรียนไปด้วยคะ่ บางครั้งตอบผิด

คุณครูก็ไม่ว่าอะไร แต่จะได้รับคำชมเสรมิกำลังใจ จากทีไ่ม่เคยตอบ พอได้รับคำชมบ่อย ๆ 

ก็ตอบคำถามมากขึ้นค่ะ...” 

(นักเรียนคนท่ี 12, สัมภาษณ,์ 24 มีนาคม 2563) 

     “...แต่ก่อนหนเูป็นคนขี้อายมากค่ะ เวลาที่คณุครใูห้อกมาตอบ

คำถามหรือแสดงความคิดเห็นหน้าชั้นเรียนไม่กล้าสบตาเลยค่ะ ได้แต่นั่งก้มหน้าเพราะกลัว

จะตอบผิด แต่พอได้เรียนกบัคุณครูแล้วการได้นัง่กับเพื่อนเป็นกลุม่ทำให้หนูมั่นใจมากขึ้น 

กล้าที่จะตอบค่ะ...” 

(นักเรียนคนที่ 13, สัมภาษณ,์ 24 มีนาคม 2563) 

     “...จากที่ผมไม่กล้าตอบคำถามไม่กล้าแสดงความคิดเห็นใด ๆ 

ตอนนี้ผมเริ่มติดเป็นนิสัยแล้วครับ ก่อนถึงเวลาเรียน ผมจะเข้าดูวิดีโอที่คุณครูให้ไปศึกษา

ทบทวนหลายครั้ง หาข้อมูลเรื่องทีจ่ะเรียนต่อไป เพื่อทีจ่ะเตรียมไปตอบคำถามคุณคร ูและ

เพื่อน ๆ ผมไม่รู้สึกกังวลกับการทีไ่ด้ตอบคำถามหรือแสดงความคดิเห็นอกีต่อไปแล้วครับ 

กลับมองว่ามนัเปน็เรื่องที่สนุก ตื่นเต้นและท้าทายตัวเราเองด้วยครับ...” 

(นักเรียนคนที ่14, สัมภาษณ,์ 23 มีนาคม 2563) 
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ภาพประกอบ 10 นักเรียนช่วยกันยกมือแสดงความคิดเห็นและตอบคำถาม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 11 นักเรียนออกมาแสดงความคิดเห็นหน้าชัน้เรียน 
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   2.5 การพัฒนาทักษะและกระบวนการคณิตศาสตร ์

    การจัดกิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียนกลับดา้น

ร่วมกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 นั้น ได้ช่วยพัฒนาทักษะ 

และกระบวนการคณิตศาสตรท์ั้ง 5 ทักษะ คือ ทักษะการแก้ปัญหา ทักษะการสื่อสารและ

การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์ ทักษะการเชื่อมโยง ทักษะการให้เหตุผล และทักษะ

ความคิดสร้างสรรค ์

     2.5.1 ทักษะการแก้ปัญหา ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการแก้ปัญหา

อย่างเป็นขัน้ตอนที่ผู้เรียนเรียนรู้ฝึกฝนและพัฒนาให้เกิดทักษะขึน้ในตนเอง เพื่อสร้าง 

องค์ความรู้ใหม่ ให้มีแนวทางในการคิดทีห่ลากหลาย รู้จักประยุกตแ์ละปรับเปลี่ยนวิธีการ

แก้ปัญหาให้เหมาะสม  

     2.5.2 ทักษะการสื่อสารและการสื่อความหมายทางคณติศาสตร์ 

เป็นกจิกรรมการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนส่ือสาร ที่นอกจากนำเสนอผ่านช่องทางการสื่อสาร  

การฟัง การพูด การอ่าน การเขียน การสังเกตและการแสดงท่าทางตามปกติแลว้ยังเปน็

การสื่อสารทีม่ีลักษณะพิเศษ โดยมีการใช้สัญลักษณ์ ตัวแปร ตาราง กราฟ สมการ 

อสมการ ฟังก์ชัน หรือแบบจำลอง มาช่วยในการสื่อความหมายด้วย 

     2.5.3 ทักษะการเชื่อมโยง เป็นกระบวนการทีต่้องอาศัยการคิด 

วิเคราะห์และความคิดริเริม่สร้างสรรค์ ในการนำความรู ้เนื้อหา และหลักการทางคณิตศาสตร์ 

มาสร้างความสัมพันธ์ อย่างเปน็เหตุเป็นผลระหว่างความรู้และทักษะและกระบวนการ 

ที่มีในเนื้อหาคณิตศาสตรก์ับงานที่เกี่ยวข้อง เพื่อนำไปสู่การแก้ปญัหาและการเรียนรู้

แนวคิดใหม่ทีซ่ับซ้อนหรือสมบูรณ์ขึน้  

     2.5.4 ทักษะการให้เหตุผล กระบวนการคิดทางคณติศาสตรท์ีต่้อง

อาศัยการคิดวิเคราะห์และความคิดริเริม่สร้างสรรค ์ในการรวบรวมข้อเท็จจริง ข้อความ 

แนวคิดสถานการณ์ทางคณิตศาสตรต์่าง ๆ แจกแจงความสัมพันธ ์หรือการเช่ือมโยง 

เพื่อให้เกิดข้อเท็จจริงหรือสถานการณ์ใหม่  

     2.5.5 ทักษะความคิดสร้างสรรค ์กระบวนการคิดที่อาศัยความรู้

พื้นฐาน จินตนาการและวิจารณญาณในการพัฒนาหรอืคิดค้นองค์ความรู้ หรือสิ่งประดษิฐ์

ใหม ่ๆ เช่น นกัเรียนสามารถออกแบบกิจกรรมและช้ินงานใน การนำเสนองานหนา้ชั้นเรียน

ได้อย่างหลากหลายตามความเหมาะสมของกิจกรรม 



135 

    จากการสัมภาษณ์และสังเกต พบว่า นักเรียนได้พัฒนาทักษะและ

กระบวนการคณิตศาสตรไ์ด้ในทุกทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์เชน่ นักเรียน

ดำเนนิการแกโ้จทย์ปัญหาเป็นขัน้ตอนต่าง ๆ ไดอ้ย่างชดัเจน กำหนดค่าตัวแปรในโจทย์ปัญหา 

เปลี่ยนโจทยป์ัญหาให้อยูใ่นรูปสมการเพื่อหาคำตอบ เชื่อมโยงความรู้เนื้อหาจากบทเรียน

อื่นมาใช้แก้โจทย์ปัญหา ถ่ายทอดความรู้ออกมาในรูปแบบการนำเสนอได้อย่างสร้างสรรค์ 

เป็นต้น ซึ่งเป็นการพัฒนาทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตรไ์ด้อย่างเต็มที่ จากการ

สัมภาษณ์และการสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนมีสิ่งที่บ่งชี้การมีทกัษะและกระบวนการ 

ทางคณติศาสตร ์ผู้วิจัยจึงขอนำความคิดเห็นโดยสรุปของนักเรียนบางรายมานำเสนอ  

พร้อมภาพประกอบกิจกรรม ดังนี ้

     “...ผมได้รู้จักขั้นตอนการแก้ปัญหา ว่าควรเริ่มจากขัน้ตอนไหน  

ทำให้ผมสามารถหาคำตอบไดง้่ายและเร็วขึ้น กำหนดค่าตัวแปร วิเคราะห์โจทยป์ัญหา

ออกมาเป็นสมการ ตรวจสอบคำตอบได้อย่างถูกต้อง...” 

(นักเรียนคนที่ 15, สัมภาษณ,์ 25 มีนาคม 2563) 

     “...หนูไดรู้้ว่า ในโจทย์ปัญหาบางข้อ สามารถมีเนื้อหาได้มากกว่า

หนึ่งบทเรียนมาเชื่อมโยงกัน เราต้องมีความรู้ในเนื้อหาอื่นดว้ย จึงจะสามารถแก้โจทย์ปัญหา

ข้อนั้นได้ เชน่ ในบทเรียนนี้เราได้ใช้ความรู้เรื่องการหาพื้นที่และเลขยกกำลังด้วยค่ะ...” 

(นักเรียนคนที่ 16, สัมภาษณ,์ 23 มีนาคม 2563) 

     “...ผมชอบการที่ครูให้โจทยป์ัญหากับพวกเรา แล้วให้กลุ่มพวกเรา

ช่วยกันคิดแก้ปัญหา เขียนกระบวนการแก้ปัญหาออกมาเป็นขั้นตอน และนำเสนอ 

หน้าชั้นเรียนมากครับ เพราะทำให้ผมได้เห็นการคิดของเพื่อนกลุม่อ่ืน ๆ ท่ีแตกตา่งกัน 

ขั้นตอนแตกต่างกัน แต่คำตอบทีไ่ด้มากลบัเหมือนกัน ทุกคนจะตั้งใจดูและได้รับความรู้ 

ที่จากการนำเสนอของเพื่อนต่างจากกลุ่มของตนเองดว้ยครับ...” 

(นักเรียนคนที่ 17, สัมภาษณ,์ 24 มีนาคม 2563) 
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ภาพประกอบ 12 นักเรียนนำเสนอการแก้โจทย์ปัญหาเป็นขัน้ตอนต่าง ๆ ได้อย่างชดัเจน 

 



 

บทที่ 5  

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 การวิจัยครั้งนี้ เป็นการศึกษาการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตร ์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่2  

ซึ่งผู้วิจัยนำเสนอตามลำดบั ต่อไปนี้ 

  1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 

  2. สมมติฐานของการวิจัย 

  3. ขอบเขตของการวิจัย 

  4. เครื่องมือทีใ่ช้ในการวิจัย 

  5. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  6. การวิเคราะห์ข้อมูล 

  7. สรุปผล 

  8. อภิปรายผล 

  9. ข้อเสนอแนะ 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดความมุ่งหมายของการวิจัย ไว้ดังนี้ 

  1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน

ร่วมกบัรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์

ร้อยละ 75/75 

  2. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียนกลับดา้น

ร่วมกบัรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ให้มีค่าดัชนปีระสทิธิผลตาม

เกณฑ์มากกวา่หรือเท่าร้อยละ 50 
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  3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนของนักเรียนระหว่างก่อนเรียน

และหลังเรียนให้มีประสิทธิภาพด้วยกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน

กลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบรว่มมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยก 

ตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

  4. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ 

STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 

สมมติฐานของการวิจยั 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดสมมติฐานของการวิจัยไว้ ดังนี ้

  1. กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลบัด้านร่วมกับ

รูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มปีระสิทธิภาพตามเกณฑ์  

ร้อยละ 75/75  

  2. กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลบัด้านร่วมกับ

รูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ให้มีค่าดัชนปีระสทิธิผล 

ตามเกณฑ์มากกว่าหรือเท่ากับร้อยละ 50 

  3. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมอืรูปแบบ 

STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 สูงกวา่ก่อนเรียน 

  4. ความพึงพอใจของนักเรยีนต่อการเรียนดว้ยกจิกรรมการเรยีนรู้คณิตศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง  

พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหนุามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 

อยู่ในระดับมากขึ้นไป 
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ขอบเขตของการวิจยั 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดขอบเขตของการวิจัยไว้ ดังนี ้

  1. ประชาการและกลุ่มตัวอย่าง 

   1.1 ประชากร คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนมธัยมวาริชภูมิ  

สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 

จำนวน 3 ห้องเรียน รวมทั้งสิ้น 115 คน 

   1.2 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 2  

ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ อำเภอวาริชภูมิ จังหวัดสกลนคร สำนักงานเขต

พื้นทีก่ารศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 จำนวน 1 ห้องเรียน คอื นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2/6 

จำนวน 38 คน ซึ่งได้มาจากการสุม่แบบกลุ่ม (Cluster random sampling) โดยใช้ห้องเรียน

เป็นหน่วยการสุ่ม เนื่องจากแต่ละห้องเรียนประกอบไปด้วยนักเรียนที่คละความสามารถ 

  2. เนื้อหาที่ใชใ้นการวิจัย 

   เนื้อหาที่นำมาสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง พหนุามและการแยก 

ตัวประกอบของพหนุามดกีรีสอง เป็นเนื้อหาในรายวิชาคณติศาสตร์ ตามหลักสตูรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) เรื่อง พหุนามและ 

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง ประกอบด้วย เนื้อหาทั้งหมด 8 เรื่อง ดงันี้ 

    1) การบวกและการลบเอกนาม 

    2) การบวกและการลบพหนุาม 

    3) การคูณพหุนาม 

    4) การหารพหุนามด้วยเอกนาม 

    5) การแยกตัวประกอบของพหุนามโดยใช้สมบัติการแจกแจง 

    6) การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีองตัวแปรเดียว 

    7) การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีองที่เป็นกำลังสองสมบรูณ ์

    8) การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรสีองที่เป็นผลต่างกำลังสอง 

  3. ตัวแปรที่ศกึษา 

   3.1 ตัวแปรอิสระ 

    ตัวแปรอิสระ คือ การจัดกิจกรรมการเรยีนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 
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   3.2 ตัวแปรตาม 

    3.2.1 ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

    3.2.2 ประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้

    3.2.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ 

    3.2.4 ความพงึพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

  4. ระยะเวลาในการวิจยั 

   การวิจัยครั้งนี้ใช้ระยะเวลาในการดำเนินการทดลอง ในภาคเรียนท่ี 2  

ปีการศึกษา 2562 โดยการสอนในชั่วโมงปกติ จำนวน 9 แผน 19 ชั่วโมง โดยไม่รวมเวลา 

ทีใ่ช้ในการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 

 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยเป็นเครื่องมือทีผู่้วิจัยสร้างขึ้นมี ดังนี้  

  1. แผนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียน

กลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบรว่มมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยก 

ตัวประกอบของพหุนาม สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที ่2 ใช้เวลาสอนรวม 19 ชั่วโมง 

(ไม่รวมทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน) จำนวน 9 แผน โดยการพิจารณาตรวจสอบและ

ประเมินคณุภาพจากผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 5 ท่าน ได้ค่าความเหมาะสมเฉลี่ยรวมเทา่กับ 

4.68 และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.24 นั่นคือ คุณภาพของแผนการจดักิจกรรม

การเรียนรู้อยูใ่นเกณฑ์ท่ีมีความเหมาะสมมากท่ีสุด 

  2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ก่อนเรียนและ 

หลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน

ร่วมกบัรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 เป็นข้อสอบแบบปรนัยชนิด

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ ก่อนเรียนและหลังเรียนได้คา่ดัชนีความสอดคล้อง

เฉลี่ยเท่ากับ 0.99 ค่าความยากอยูร่ะหว่าง 0.64 ถึง 0.82 ค่าอำนาจจำแนกอยูร่ะหว่าง 

0.27 ถึง 0.64 และค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.82 
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  3. แบบสอบถามความพงึพอใจต่อกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง 

พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหนุาม สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ จำนวน 20 ข้อ มีค่าดัชน ี

ความสอดคล้องเฉลี่ยเท่ากับ 0.91 และคา่ความเชื่อมัน่ทั้งฉบบัเท่ากับ 0.84 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 ผู้วิจัยได้ดำเนินการเกบ็รวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง โดยทดลองกับกลุม่ตัวอย่าง

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี ่2 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนมัธยมวาริชภมูิ 

จำนวน 38 คน โดยดำเนินการทดลองตามขั้นตอน ดังนี้ 

  1. ชี้แจ้งให้นักเรียนที่เปน็กลุ่มตัวอย่างในการดำเนินการวิจัยทราบถึง

แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลบัด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ

รูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียน

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 เพื่อให้ทกุคนเข้าใจตรงกันและปฏิบตัิกิจกรรมได้ถกูต้อง 

  2. แบบทดสอบก่อนเรียน (Pretest) กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างดว้ยแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน จำนวน 30 ข้อ 

  3. ดำเนินการสอนกลุ่มตัวอย่าง ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับ

รูปแบบการเรยีนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 พร้อมทั้งเก็บคะแนน

แบบทดสอบย่อยหลังเรียนเมื่อจบในแต่ละเนื้อหา 

  4. ทดสอบหลงัเรียน (Posttest) กับนักเรียนกลุม่ตัวอย่างด้วยแบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนชุดเดียวกับแบบทดสอบก่อนเรียน (Pretest) จำนวน 30 ข้อ 

  5. ให้นักเรียนทำแบบสอบถามความพึงพอใจแล้วบันทึกคะแนนไว้

เปรียบเทียบกบัเกณฑ์วัดความพึงพอใจของนักเรียนที่มตี่อการจดักิจกรรมการเรยีนรู้ 

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง 

พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหนุามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2  

จำนวน 20 ขอ้ 
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การวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยได้ทำการวิเคราะห์ข้อมูล ดังต่อไปนี้ 

  1. หาประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและ 

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2  

โดยการหาความสัมพันธ์ระหว่างคะแนนที่ไดจ้ากการปฏิบัติกจิกรรมระหว่างเรียน 

ซึ่งมีการทดสอบย่อย 9 ครั้ง กับคะแนนที่ได้จากการทำแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

โดยใช้ E1/E2 เพื่อหาประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 

  2. หาค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

ตามเกณฑ์มากกว่าหรือเท่ากับ 50 

  3. วิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียน ระหว่างก่อนเรียน 

และหลังเรียน โดยใช้สถิติ t-test ชนิด Dependent Samples 

  4. วิเคราะห์ความพึงพอใจของผู้เรียนทีม่ีต่อกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

โดยการเปรียบเทียบค่าเฉลีย่กับเกณฑก์ารแปลความหมาย ดังนี้ (สมบัติ การจนารักพงค์, 

2549, หน้า 19) 

    ค่าเฉลี่ย      ระดับความพึงพอใจ 

    1.00-1.50      น้อยที่สุด 

    1.51-2.50      น้อย 

    2.51-3.50      ปานกลาง 

    3.51–4.50      มาก 

    4.51-5.00      มากที่สุด 
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สรุปผล 

 จากการดำเนินการวิจัย การจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยก 

ตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 สามารถสรุปผล 

การทำวิจัยได้ ดังนี ้

  1. ประสิทธิภาพของการจดักิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยก 

ตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีประสิทธิภาพ 

77.51/76.14 สูงกว่าเกณฑท์ี่กำหนดไว ้คอื 75/75 

  2. ค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตร ์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 เท่ากับ

ร้อยละ 66.17 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ทีม่ากกว่ารอ้ยละ 50  

  3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทีเ่รียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดบั .01 

  4. ความพงึพอใจของผู้เรียนที่มีต่อการเรียนด้วยกจิกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปีที่ 2 อยูใ่นระดับมากที่สุด (  = 4.84, S.D. = 0.37) 

อภิปรายผล 

 จากผลการวิจัยการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ โดยการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง 

สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 ได้ผลการวิจัยพร้อมอภิปรายผล ดังนี ้
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  1. จากการวิจยัพบว่า กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน

กลับดา้นร่วมกับการเรยีนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดกีรีสอง สำหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปทีี ่2 มีประสทิธภิาพเท่ากับ 77.51/76.14 

ซึ่งหมายความว่านักเรียนได้คะแนนเฉลี่ยจากการแบบทดสอบย่อยระหว่างเรียน ของแต่ละ

แผนการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน คิดเปน็ร้อยละ 77.51 และได้คะแนนเฉลี่ยจาก 

การทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรยีนคิดเป็นร้อยละ 76.14 แสดงว่า 

แผนการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตร์ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

มีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ 75/75 และเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ ที่เปน็เช่นนี้เพราะ

กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรท์ี่พฒันาขึ้น เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้น

ผู้เรียนเป็นสำคัญ ให้ผู้เรียนได้ปฏิบตัิกิจกรรมด้วยตนเอง คำนึงถึงความแตกต่างของผู้เรียน 

เปิดโอกาสใหผู้้เรียนได้ทำกิจกรรมร่วมกันอย่างมีความหมาย และให้ผู้เรียนเรียนรู้เนื้อหา

ผ่านสื่อออนไลน์ การเรียนรูม้ีความเหมาะสม มีความน่าสนใจ จัดเรียงเนื้อหาจากรูปธรรม

ไปหานามธรรม จากง่ายไปหายาก ทำให้ผู้เรียนมีความสนใจมากขึ้น ร่วมกันแกป้ัญหา

อย่างสร้างสรรค์ สามารถทำใบงานและแบบทดสอบยอ่ยในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ได้

ด้วยความเข้าใจ และคะแนนอยู่ในระดบัผ่านเกณฑ์สอดคล้องกับผลการวิจัยของ ดวงสมร 

เหลาราช (2557, หน้า 219) ที่ได้พัฒนาคู่มือการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือรปูแบบ STAD 

ร่วมกบัการแกปัญหาเชิงสร้างสรรค ์วิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การบวกและการลบที่ผลลัพธ์

และตัวตั้งไม่เกิน 20 ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 มีประสิทธิภาพเท่ากบั 75.96/76.11 

และสอดคล้องกับ สำรอง เสนงาม (2554, หน้า 93) ทีไ่ด้พัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ 

ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ STAD กลุม่สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรือ่ง ความน่าจะเป็น 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 79.41/75.65  

  2. ค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้คณิตศาสตร์ตาม

แนวคิดห้องเรียนกลบัด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและ

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 จากคะแนน

ทดสอบก่อนเรียนและหลงัเรียน มีค่าเท่ากับ 0.6617 แสดงว่า นักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  
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มีพัฒนาการเรียนรู้เพิ่มขึน้จากกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียน 

กลับดา้นร่วมกับการเรยีนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหนุามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 คิดเป็นรอ้ยละ 66.17 ทั้งนี้

เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน นักเรียนต้องสืบค้นหา

ความรู้จากสือ่ต่าง ๆ ที่นกัเรียนสะดวก เช่น ใช้โทรศัพท์ในการศึกษา เรื่องพหุนาม  

ในขณะทีน่ักเรียนนั่งรถรับส่งนักเรียนมาโรงเรียน หรือการดูวดิโีอการสอนของครูในเรื่อง 

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง ย้อนหลัง ทำให้นักเรียนได้เกิดการเรียนรู้และ

สร้างองค์ความรู้นั้นได้ก่อนล่วงหน้า เมื่อนักเรียนมาเรียนร่วมกับเพือ่น ๆ จึงสามารถนำ

ความรู้ที่เรียนรู้มาก่อน มาอภิปรายพูดคยุ แลกเปลี่ยน ความรู้ซึ่งกันแหละกนั มีการโต้ตอบ

ในส่วนเนื้อหาที่รับรู้มาก่อน และสามารถสรุปเนื้อร่วมกันในระหว่างกลุ่มเพื่อน จนเกิดเป็น

ความรู้ในเรื่องนั้น ๆ โดยมีครูเป็นผู้ช้ีแนะหรือแนะนำให้นกัเรียนนำความรู้ไปสร้างสรรค์

ผลงานร่วมกันเป็นกลุ่ม จนกลายเป็นการเรียนรูท้ีม่ีนักเรียนเป็น ซึ่งนักเรียนจะเกิดพฤติกรรม

การเรียนรู้ไดม้ากกว่าการเรียนรู้ที่ครูเปน็ผู้บรรยายและนักเรียนนั่งฟงั ซึ่งสอดคล้องกับ

งานวิจัยของ บุญยงค์ ตาลวิลาส (2563, หน้า 174) ได้พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิด ห้องเรียนกลับด้าน โดยใช้รูปแบบการสอนแบบร่วมมอืแบบ TAI 

เรื่อง เรขาคณิตวิเคราะห์ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิผลร้อยละ 67.65 ซ่ึงเป็นไปตาม

เกณฑ์ที่ตั้งไว้อย่างน้อยร้อยละ 50 สอดคล้องกับงานวิจัยของ ดวงสมร เหลาราช (2557, 

หน้า 219) ได้ศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์

และความพึงพอใจต่อการเรียนโดยใช้คู่มือการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

ร่วมกบัการแก้ปัญหาเชงิสร้างสรรค์ ของนักเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที ่1 ศนูยเ์ครือขา่ย

สถานศกึษาตำบลหนองสนม พบว่า คู่มือการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

ร่วมกับการแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์วิชาคณิตศาสตร์ มีดัชนีประสทิธิผลเท่ากับ 0.68 

สอดคล้องกับงานวิจัยของ ปัทมาภรณ์ สุพรรณโมก (2553, หน้า 130-131) ได้ศึกษา 

ผลการจัดกจิกรรมการเรียนรูก้ลุ่มสาระการเรยีนรู้คณิตศาสตร์ เรื่องการคูณ ชัน้ประถมศกึษา

ปีที่ 2 โดยการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มดีัชนีประสิทธิผลของแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้เท่ากบั 0.6626 และสอดคล้องกับงานวจิัยของ อนัน บุตรศรีเมือง 

(2550, หน้า 87) ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 

กลุ่มสารการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 เรื่องตัวประกอบของจำนวนนับ  

มีค่าดัชนีประสทิธิผลเท่ากับ 0.6733 
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  3. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณติศาสตรก์่อนและหลังเรียน พบว่า นักเรียน 

ที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับ

การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนาม

ดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีผลสมัฤทธิท์างการเรียนหลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน อยา่งมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่งเปน็ไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ้ทั้งนี้อาจ

เนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับ

การเรยีนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD มีกจิกรรมการเรยีนรูท้ีมุ่่งเน้นให้นกัเรยีนนไดฝ้ึกคน้คว้า 

รวบรวบข้อมูล และสร้างองค์ความรู้ใหมด่้วยตนเอง โดยมีส่วนร่วมในกิจกรรมทางร่างกาย 

อารมณ์ และสังคม อีกทั้งมีแรงจูงใจในการประเมนิผลงานกลุ่มท่ีคิดจากคะแนนพัฒนาการ

ของสมาชิกในกลุ่มที่ความความแตกต่างกัน ทำให้นักเรียนพยายามพัฒนาตนเองให้ดียิง่ขึ้น 

เกิดความภาคภูมิใจเมื่อประสบความสำเร็จและเกิดเปน็แรงจูงใจในการเรยีนต่อไป  

โดยครูผู้สอนมีหน้าที่คอยช้ีแนะ กระตุน้ให้นกัเรียนฝึกคิด สอดคล้องกับแนวคิดของ สุรศักดิ์ 

ปาเฮ (2556, หน้า 4-9) กล่าวไว้ว่า การจัดประสบการณท์างการเรียนแบบห้องเรียน 

กลับด้าน (Flipped Classroom) จะมุ่งเนน้การสร้างสรรค์องค์ความรู้ด้วยตัวผู้เรียนเองตาม

ทักษะความรู้ความสามารถและสติปัญญาของเอกัตบุคคล (Individualized Competency) 

ตามอัตราความสามารถทางการเรียนแต่ละคน (Self-Paced) จากมวลประสบการณ์ที่ครู

จัดให้ผ่านสื่อเทคโนโลยี ICT หลากหลายประเภทในปัจจุบัน และเป็นลักษณะการเรียนรู้ 

จากแหล่งเรียนรู้นอกชั้นเรยีนอย่างอิสระ ทั้งด้านความคิด และวิธีปฏิบตัิซึง่แตกต่าง 

จากการเรียนแบบเดิมที่ครูจะเปน็ผู้ป้อนความรู้ประสบการณ์ให้ผู้เรียนในลักษณะของครู 

เป็นศูนย์กลาง (Teacher Center) ดังนั้น การสอนแบบกลับด้านจะเป็นการเปลี่ยนแปลง

บทบาทของครูอย่างสิ้นเชิงจะก่อให้เกิกระบวนการสร้างองค์ความรู้ที่เรียกว่า “การเรียน

แบบรอบรู้หรอืการเรียนใหรู้้จริง (Mastery Learning)” ซ่ึงเป็นการเรยีนที่ช่วยเพิ่มผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของเด็ก เพิ่มความร่วมมือระหว่างนักเรียน เพิ่มความมั่นใจในตนเองของ

นักเรียนเรียน และช่วยใหโ้อกาสแก่นักเรียนได้ปรับปรุงแก้ไขตนเองในการเรียนรู้ให้บรรลุ 

ผลสัมฤทธิท์างการเรียนและคำกล่าวของ Bloom (1976, p. 4) กล่าวว่า วิธีจัดการเรียนรู ้

ทีน่ักเรียนเรียนรู้ด้วยตนเองเป็นวิธีการเรียนการสอนทีไ่ด้ผลดีกว่าการอธิบาย สาธิต  

แสดงกฎหรือสูตรและวิธีอืน่ ๆ และยังได้ให้ข้อคิดเห็นวา่ เนื้อหารสาระเปน็องคป์ระกอบ 

ที่สำคัญ อีกนยัหนึ่งของการเรียนรู้ทำให้นักเรียนมีความสนใจ และรว่มทำกิจกรรมต่าง ๆ  
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มีความสนุกสนานในการทำกิจกรรม จะสง่ผลให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ทำให้

นักเรียนทำแบบทดสอบหลังการจัดการเรียนการสอนไดเ้ป็นอย่างดี ในการจัดการเรียน 

การสอนโดยเน้นนกัเรียนเป็นศนูย์กลางจะเกิดประโยชน์สูงสุดแก่นักเรียนได้ แต่ครูยังคง

เป็นองคป์ระกอบสำคัญในการจัดการเรียนรู้ โดยมีบทบาทเป็นผู้ช่วยเหลือแนะนำนักเรียน 

นอกจากนั้นครูผู้สอนควรให้ความสำคญั ส่งเสริมใหผู้้เรียนได้ลงมือทำกิจกรรมต่าง ๆ  

ด้วยตนเอง โดยครูผู้สอนมีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) ซึ่งเป็น

แนวคิดทีเ่น้นการฝึกทกัษะต่าง ๆ จากการลงมือปฏิบตัิด้วยตนเองและร่วมมือกันเป็นกลุ่ม  

  การจัดกิจกรรมการเรียนรูค้ณิศาสตรร์่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ 

STAD เป็นกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญซึ่งในการจัดกิจกรรมการเรียน

เป็นกลุ่มเล็ก ๆ สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถแตกต่างกันผู้เรียนแลกเปล่ียนเรียนรู้ 

ความคิดเห็นช่วยเหลือซึ่งกันและกนัจัดกจิกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้คิดวิเคราะห ์ 

คิดสังเคราะหอ์ภิปรายสร้างองค์ความรู้และสรุปองค์ความรู้ด้วยตนเอง ซึ่งสิ่งเหลา่นี้ 

ส่งผลให้นักเรยีนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพ่ิมมากขึน้ สอดคล้องกับงานวิจัยของ Tarim 

Kamaran and FiKri AKdeniz (2008, pp. 3933-A) ผลการวิจัยพบว่าการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือกนัจะช่วยส่งเสริมให้นกัเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณติศาสตรส์ูงขึ้น  

ช่วยพัฒนาทักษะทางสังคมทักษะการทำงานร่วมมือกันสูงขึ้น เนื่องจากสมาชิกในกลุ่มได้

พูดคุยกนั นกัเรียนได้เรียนรู้จากเพื่อนช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เหน็คุณค่าของตนเอง 

เพิ่มมากขึ้น จงึเปน็การสอนทีต่อบสนองผูเ้รียนอย่างเหมาะสม ช่วยให้ผู้เรียนมีผมสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการสอนแบบปกติ สอดคล้องกับงานวิจัยของ ธิดารัตน์ 

พลหนองคูณ (2557, หน้า 120) ไดศ้ึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์

ตามแนวทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือรปูแบบ STAD เรื่อง พืน้ที่ผิว

และปริมาตร ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทีเ่รียน 

ด้วยกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรต์ามแนวทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ โดยใช้ 

การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พื้นท่ีผิวและปริมาตร ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และสอดคลอ้งกับงานวิจัย

ของ รัตนา วงศ์ล่าม (2560, หน้า 90) ไดศ้ึกษากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์

ตามแนวทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ ร่วมกับการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ TAI, STAD เรื่อง 

สมการเชิงเสน้ตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปีที ่1 พบวา่ มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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เฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 11.37 และเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 24.03 แสดงให้เหน็ว่านกัเรียน 

มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  4. ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนต่อกิจกรรมการเรียนรู้

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD 

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2 พบว่า โดยรวมแล้วผูเ้รียนมีความระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด มีระดับ

คะแนนเฉล่ียที่ 4.85 เปน็ไปตามสมมตฐิานข้อที่ 4 เนื่องจากนักเรียนมีความเป็นอิสระ 

ในการเรียนรู้ มีการสืบคน้ข้อมูลได้อย่างหลากหลายและเป็นการเรยีนรู้ที่สามารถ 

นำเทคโนโลยีมาใช้ร่วมกับการจัดการเรียนการสอน สามารถทบทวนความรู้อยา่งสม่ำเสมอ

ได้จากการดูวดิีโอได้อีก ทุกที่ ทุกเวลาที่นกัเรียนต้องการ ทั้งยังได้มีปฏิสัมพันธก์ับเพื่อน 

ในห้องเรียนไดแ้ลกเปลีย่นความคิด ร่วมสร้างสรรคง์านและมีความกลา้แสดงออกไม่เกิด

ความเคร่งเครยีดในการเรียนรู้ และในการเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านยังทำให้

นักเรียนมีการบ้านน้อยลง เพราะเปน็การเรียนรู้ที่นักเรียนต้องมีการค้นคว้าหาความรู้ 

ในช่วงเวลาที่วา่ง และสามารถทำไดท้กุสถานทีเ่มื่ออยูใ่นช่วงเวลาเรียน จงึนำความรูท้ี่คน้ควา้

มาร่วมกับทำการบ้าน สร้างสรรค์ผลงานในห้องเรียน ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ  

นภาเพ็ญ ภูหาด (2558, หน้า 44) การจดัรูปแบบกการเรียนการสอนตามแนวคิดห้องเรียน

กลับดา้น โดยใช้เทคโนโลยีและการสื่อสารสำหรับพัฒนาทักษะการเรนีรู้ที่จำเป็นของผู้เรียน

ในศตวรรษท่ี 21 พบว่า โดยรวมแล้วผู้เรียนมีความคิดเห็นอยู่ในระดบัพึงพอใจมาก  

มีระดับคะแนนเฉล่ียที่ 4.77 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.21 สอดคล้องกับงานวิจัยของ  

ชุลีพร ตั้งล้ำเลิศ (2560, หน้า 69) ได้ศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคดิ

ห้องเรียนกลับด้าน ของนกัเรียนระดบัชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5 สายการเรียนวิทยาศาสตร์  

ที่มกีิจกรรมนอกห้องเรียน โรงเรียนอัสสัมชัญสมุทรปราการ พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจ

ต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคดิห้องเรียนกลับด้าน วิชาเคมี เรื่อง อัตราการเกิด 

ปฏิกิริยาเคมีโดยเฉลี่ยในระดับดีมาก (  = 4.67, S.D. = .55) หากพิจารณาเปน็รายข้อ 

พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจอยู่ ในระดับดีมากทั้ง 12 ข้อ โดยข้อที่มีความพึงพอใจสูงสุด 

คือ ความพงึพอใจโดยรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดย ใช้แนวคิดหอ้งเรียน 

กลับด้าน วิชาเคมี เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี (  = 4.86, S.D. = 0.35) รองลงมาคือ 

บรรยากาศการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดห้องเรียนกลับด้านในวิชาเคมี  
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เรื่องอตัราการเกิดปฏิกริิยาเคมี ทำให้นักเรียนได้เกิดการสืบคน้ข้อมูลศึกษาด้วยตัวเอง  

(  = 4.82, S.D. = 0.45) และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ทำใหน้ักเรียนไดฝ้กึทักษะ

การคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ และคิดอยา่งมีวิจารณญาณ (  = 4.80, S.D. = 0.46) 

สอดคล้องกับงานวิจัยของ ธิดารตัน์ พลหนองคูณ (2557, หน้า 120) ได้ศึกษาการพัฒนา

กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรต์ามแนวทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ โดยใช้การเรียนรู้

แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า  

ความพึงพอใจของนักเรียนที่มตี่อกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ตามแนวทฤษฎี

คอนสตรัคติวิสต์ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร 

โดยเฉลี่ยรวมเท่ากบั 4.64 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.53 แสดงว่านกัเรียนมีความพึงพอใจ 

อยู่ในระดับมากที่สุด 

ข้อเสนอแนะ 

 จากการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะ ดังนี ้

  1. ข้อเสนอแนะเพื่อการนำไปใช้ 

   1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวคดิห้องเรียนกลับดา้น

ร่วมกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ครูควรอธบิายให้นักเรียนเข้าใจ

ถึงวิธีการและขั้นตอนในการเรียน บทบาทของแต่ละคนของสมาชกิในกลุ่ม หลักการทำงาน

กลุ่ม เปน็ต้น หากนักเรียนไม่เข้าใจก็จะทำให้การเรียนรู้ไม่สามารถพัฒนาได้อย่างเตม็

ศักยภาพ 

   1.2 การจัดการเรยีนรูต้ามแนวคิดห้องเรียนกลับดา้น เป็นการจัดการเรียนรู้

ทีใ่ช้สื่อเทคโนโลยีนารเรียนรู้ สบืค้นข้อมูลหาความรู้แล้วยังสามารถเล่นเกมได้ดว้ย ซึ่งอาจ

ทำให้ผู้เรียนบางคนไม่สนใจเรียน ควรหาทางป้องกันและดูแลอย่างใกล้ชิดในเวลาเรียน 

   1.3 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เป็นการเรียนรู้

ที่เน้นให้นักเรยีนมีทักษะการทำงานร่วมกัน ส่งเสริมการทำงานร่วมกันภายในกลุ่ม และ

คะแนนนักเรียนแต่ละคนจะเป็นความสำเร็จภายในกลุม่ด้วย ในการทดสอบแต่ละครั้งครู

จะต้องเน้นถึงความซื่อสัตยแ์ละการให้ความร่วมมือเพราะว่าเป็นสิง่สำคัญ เพราะถ้าขาด

คุณลักษณะนี้แล้วกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ STAD จะไม่ประสบความสำเร็จ ทำให้

ครูไม่สามารถทราบถึงผลการเรียนรูที่แท้จริงได้ 
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  2. ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยครั้งตอ่ไป 

   2.1 ควรนำรูปแบบของกิจกรรมการเรียนรู้นี้ไปเป็นแนวทางในการสร้าง

และพัฒนาการจัดกิจกรรมเรียนรู้คณติศาสตรโ์ดยมีการศึกษาตัวแปรอื่นร่วมด้วย เช่น  

การพัฒนาทักษะการคิด ความคงทนในการเรียนรู้ของผู้เรียนและเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ 

เพื่อเป็นการพัฒนาการเรีนการสอนให้มีประสทิธิภาพ 

   2.2 ควรมีการเปรียบเทียบระหว่างการสอนคณิตศาสตรโ์ดยใช้แนวคิด

ห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD กับการสอนคณิตศาสตร์

รูปแบบอื่น 

   2.3 ควรศึกษาเพื่อพัฒนารูปแบบของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

โดยเลือกหลาย ๆ รูปแบบ ให้เหมาะสมกับเนื้อหา เพื่อนำไปใช้พัฒนาการเรียนการสอน

ต่อไป 
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ภาคผนวก ก 

รายชือ่ผู้เช่ียวชาญและหนังสือราชการ 

  - รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

  - หนังสือขอความอนุเคราะห ์
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญ 

รายชื่อผู้เช่ียวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

 1. ดร.อุษา ปราบหงษ์ ประธานหลกัสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาวิจัย

หลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 

 2. ผู้ช่วยศาสตรต์ราจารย์ ดร.เพลินพิศ ธรรมรัตน์ กรรมการบริหารหลักสตูร

ครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศกึษา มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

 3. อาจารย์ผกาพรรณ วะนานาม อาจารย์ประจำสาขาวิชาคณิตศาสตร์ 

สังกัดคณะครุศาสตร ์มหาวทิยาลัยราชภฏัสกลนคร 

 4. นางเนาวรัตน์ ประครองญาติ ครูชำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร ์โรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 

 5. นางสริิพร ไพคำนาม ครชูำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณติศาสตร์ 

โรงเรียนแวงพิทยาคม สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 
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ภาคผนวก ข 

ตัวอยา่งแผนการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน

ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยก 

ตัวประกอบของพหุนามดีดรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี่ 2 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์           ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

หน่วยที่ 5 เรือ่ง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง    เวลา 19 ชั่วโมง 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง การบวกและการลบเอกนาม                เวลา 2 ชั่วโมง 

ครูผูส้อน นางสาวพิชยาพร ราชคำ                        วันที่ ………………………………………… 

1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

 มาตรฐาน ค 1.2 เข้าใจและวิเคราะห์แบบรูปความสัมพันธ์ ฟงัก์ชนั ลำดับและ

อนุกรม และนำไปใช ้

 ตัวชี้วัด ม. 2/1 เข้าใจหลักการการดำเนินการของพหนุาม และใช้พหุนาม 

ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร ์

2. สาระการเรียนรู ้

สาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระการเรียนรู้ท้องถิ่น 

พหุนาม พิจารณาตามหลักสูตรของสถานศึกษา 

3. สาระสำคัญ/ความคิดรวบยอด 

 เอกนามสองเอกนามจะคล้ายกันก็ต่อเมือ่ เอกนามทั้งสองมีตวัแปรชุดเดียวกนั 

และเลขชี้กำลงัของตัวแปรเดียวกนัในแตล่ะเอกนามเท่ากัน และเอกนามที่จะนำมาบวก 

หรือลบกันได้ต้องเปน็เอกนามที่คล้ายกัน โดยนำสัมประสิทธิ์ของเอกนามที่คล้ายกนัมาบวก 

หรือลบกัน 

4. จุดประสงค์การเรียนรู ้

 4.1 บอกสมัประสิทธิ์และตัวแปรของเอกนามได้ (K) 

 4.2 บอกได้ว่าเอกนามใดเป็นเอกนามที่คล้ายกัน (K) 

 4.3 หาผลบวกและผลลบของเอกนามได้ (P) 

 4.4 ตั้งใจเรียนรู้ แสวงหาความรู้ รับผิดชอบต่อหน้าทีท่ีไ่ด้รบัมอบหมาย (A) 

5. คุณลักษณะอังพึงประสงค ์

 5.1 มีวินัย 

 5.2 ใฝ่เรียนรู้ 

 5.3 มุ่งมันในการทำงาน 
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6. หลักฐานการเรียนรู้ (ชิ้นงาน/ภาระงาน) 

 6.1 ผลงานเดี่ยว “สมุดประจำรายวิชา” 

 6.2 ผลงานกลุ่ม “ใบงานที ่1 เอกนามที่คล้ายกัน” “ใบงานที่ 2 การบวกและ

การลบเอกนาม” 

 6.3 ผลการทดสอบย่อยครั้งที่ 1 เรื่องการบวกและการลบเอกนาม 

7. กิจกรรมการเรียนรู ้

 กิจกรรมนอกห้องเรียน 

  ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมความพร้อม 

   1. ครูตัง้กระทูบ้นเพจ facebook ในกลุ่ม “วชิาคณิตศาสตร์ คณุครูพิชยาพร” 

โดยตั้งกระทู้เกี่ยวกับการบวกและการลบเอกนาม 

   2. นักเรียนร่วมกันตอบคำถาม และแสดงความคิดเห็นใต้โพสต ์

ที่ครูตั้งกระทูไ้ว้ 

   3. ครู Up load VDO เรื่อง การบวกและการลบเอกนาม โดยโพสต์ลิงค์ 

ของคลิปวิดีโอ ดังนี้ https://www.youtube.com/watch?v=BBsicd5n-uM 

  ขั้นที่ 2 ขั้นสร้างองค์ความรู ้

   4. นักเรียนศกึษาเนื้อหาจากวีดีโอที่ครู Up load ให้ด้วยตนเองบันทึก

ความรู้ลงใน “สมุดประจำรายวิชา” ของนักเรียน ตามองค์ความรู้ที่ได้จากการศึกษาวิดีโอ 

  ขั้นที่ 3 ขั้นนำเสนอและประยุกต์ใช ้

   5. นักเรียนร่วมกันตั้งคำถาม และแสดงความคิดเห็นใต้โพสตท์ี่คร ู

ตั้งกระทู้ไว้ 

   6. นักเรียนนำปัญหาท่ีเกิดจากการสร้างองค์ความรู้มาแลกเปลี่ยน

ระหว่างเพื่อนร่วมชั้นและครูผู้สอน  
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กิจกรรมในหอ้งเรียน  

 

 

 ขั้นที่ 1 ขั้นนำเสนอเนื้อหา 

  1. ครูแจ้งจุดประสงค์ของการเรียนรู้ให้นักเรียนทราบ 

  2. ครูทบทวนความรู้เดิมเก่ียวกับเอกนาม โดยการถาม–ตอบปากเปล่า 

   เอกนามหมายถึงอย่างไร 

   (แนวตอบ นิพจน์ที่สามารถเขียนให้อยู่ในรปูการคณูกันของค่าคงตัวกับ

ตัวแปรตั้งแต่หนึ่งตัวข้ึนไป และเลขชี้กำลงัของตัวแปรแต่ละตัวเป็นศนูย์หรือจำนวนเตม็บวก 

   เอกนามที่นำมาบวกและลบกันต้องมีลักษณะอย่างไร  

   (แนวตอบ ต้องเปน็เอกนามที่คล้ายกัน) 

   การบวกเอกนามมีหลกัการอย่างไร  

ผลบวกของเอกนามที่คล้ายกัน = (ผลบวกของสัมประสิทธิ์)×(ส่วนทีอ่ยู่ในรูปของตัวแปร 

           (หรือการคูณกันของตัวแปร) 

   การลบเอกนามมีหลักการอย่างไร 

(ผลลบของเอกนามที่คล้ายกัน  =  (ผลลบของสัมประสิทธิ์) × (ส่วนที่อยูใ่นรูปของตัวแปร 

           หรือการคูณกนัของตัวแปร) 

   การลบเอกนามเขียนในรูปของการบวกของเอกนามได้อย่างไร  

   (ผลลบของเอกนาม  =  ตัวตั้ง  +  จำนวนตรงข้ามของตัวลบ) 

    4x-1 เป็นเอกนามหรือไม่   

   (แนวตอบ ไม่เป็นเอกนาม เพราะ มี 4 เป็นค่าคงตัว x เป็นตัวแปรทีม่ีเลข

ชี้กำลังเป็น -1) 

   X3  เป็นเอกนามหรือไม ่

   (แนวตอบ เป็นเอกนาม เพราะ มีเลขชี้กำลังของตัวแปร x เป็น 3) 

   82a5b4 เอกนามที่มีสมัประสทิธิ์และดีกรีเท่ากับเท่าไร 

   (แนวตอบ มีสมัประสิทธิ์เทา่กับ 82 = 64 ดีกรีเท่ากบั 5 + 4 = 9) 

 

 

 

ชั่วโมงที่ 1 
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  3. ครูตรวจสมุดประจำรายวิชาท่ีนกัเรียนบันทึกองค์ความรู้เกี่ยวกบั 

เรื่องการบวกและการลบเอกนาม 

  4. นักเรียนแตล่ะคนนำคำถามมาแลกเปลี่ยนเรียนรู้กันภายในชั้นเรยีน  

โดยครูคอยสงัเกตและบันทึกคำถามที่นกัเรียนยังไมม่ีคำตอบ 

  5. ครูและนักเรียนร่วมกันตอบคำถามและสรุปร่วมกันทั้งชั้นเรียนเกีย่วกับ

เอกนามที่คล้ายกัน ดังนี ้

 

 

 

 

 ตัวอย่างที่ 1                                     

      y            คล้ายกันกบั      5y 

                               -4a2b         คลา้ยกันกับ     2a2b                           

 ขั้นที่ 2 ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม 

  6. ครูแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม ๆ ละ 3–4 คน ทีม่ีความสามารถแตกต่างกัน 

คือ เก่ง ปานกลาง อ่อน อยู่ในกลุ่มเดียวกันให้ช่วยเหลือกันทำแบบฝึกหัด “ใบงานที่ 1  

เอกนามที่คล้ายกัน”   

  7. ครูใหต้ัวแทนนักเรียนแต่ละกลุ่มออกมาเฉลยใบงานหน้าชั้นเรียน 

  8. ครูยกตัวอย่างการบวกและการลบเอกนาม บนกระดานให้นกัเรียนแต่ละ

กลุ่มร่วมกันสงัเกต 

 ตัวอย่างที่ 2 

                     2x + 3x   =  (2 + 3)x  = 5x  

              (-4ab) + (3ab) =  (-4 + 3)ab   = -ab 

               X2y  + 3x2y    =  (1+3) x2y     = 4 x2y 

            4abc + (-abc)  = (4 – 1)abc     = 3abc 

 

 

 

 

เอกนามสองเอกนามคล้ายกันก็ต่อเมื่อ 

1. เอกนามทั้งสองมีตัวแปรชุดเดียวกัน 

2. เลขชี้กำลังของตัวแปรตวัเดียวกันในแต่ละเอกนามเท่ากัน 



179 

  9. ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปหลกัที่ใช้ในการบวกและการลบเอกนาม 

 

 

 

 

 

  ตัวอย่างที่ 3  จงหาผลบวกของ  7x2y  +  3 x2y 

                วิธีทำ     7x2y  +  3 x2y  =  ( 7+3) x2y 

                                                     = 10 x2y 

                 ตอบ    10 x2y 

 

 

 

 

 

 ตัวอย่างที่ 4  จงหาผลลบของ  -3st -10st 

              วิธีทำ     -3st -10st         =  -3st + (-10st)          

                                                 =  [-3+(-10)] st 

                                                 =  -13st 

               ตอบ    -13st 

 ตัวอย่างที่ 5  จงหาผลลัพธ์ของ15pq3  +  (–7pq3) –  (–9pq3) –  5pq3 

               วิธีทำ     15pq3  +  (–7pq3) –  (–9pq3) –  5pq3 

      = 15pq3 + (–7pq3)+9pq3+(–5pq3) 

      = {15 + (–7) + 9 + (–5)}pq3 

      = 12pq3 

     ตอบ  12pq3 

 

 

 

การบวกเอกนามที่คล้ายกันใช้สมบัติการแจกแจง  

ผลบวกเอกนาม  = (ผลบวกของสัมประสทิธิ์) x (ส่วนทีอ่ยู่ในรูปของตัวแปรหรือการคูณกันของตัวแปร) 

การบวกเอกนาม 

การลบเอกนามที่คล้ายกันจะเขียนการลบให้อยู่ในรูปการบวกกันของเอกนาม 

ผลบวกเอกนาม  = (ผลลบของสัมประสิทธิ์) x (ส่วนที่อยูใ่นรูปของตัวแปรหรือการคูณกันของตัวแปร) 

การลบเอกนาม 
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  11. ครูผู้สอนให้นกัเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกนัทำแบบฝึกหดั “ใบงานที่ 2  

การบวกและการลบเอกนาม” และเมื่อทำเสร็จแล้ว ครูทำการสุ่มนักเรียนแต่ล่ะกลุ่ม ๆ ละ 

1 คน ออกมาร่วมกนัเฉลยใบงาน 

 ขั้นที่ 3 ขั้นทดสอบย่อย 

  12. นักเรียนทกุคนทำข้อสอบย่อยครั้งที่ 1 เรื่องการบวกและการลบเอกนาม 

โดยคิดเป็นคะแนนพัฒนาการรายบุคคล 

 ขั้นที่ 4  ขั้นปรับปรุงคะแนน  

  13. ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนที่ไม่ผ่านเกณฑ์ในการทดสอบย่อยครั้งที่ 1  

เรื่องการบวกและการลบเอกนาม ได้พัฒนาความสามารถของตนอย่างเตม็ที่ เพือ่ปรับปรุง

คะแนนของตนเองให้สูงขึ้น 

 ขั้นที่ 5 ขั้นการตระหนักถึงความสำเร็จของกลุ่ม 

  14. นำคะแนนแบบทดสอบย่อยท่ี 1 เรือ่งการบวกและการลบเอกนาม 

ของแต่ละคนมารวมกนัแล้วหาคะแนนเฉลี่ยออกมาเป็นคะแนนของกลุ่ม กลุม่ที่ได้คะแนน 

สูงสุดได้รับรางวัลหรือติดประกาศชมเชย   

8. สื่อ/แหล่งเรียนรู ้

 8.1 เพจ facebook “วิชาคณิตศาสตร์ คณุครูพิชยาพร” 

 8.2 คลิปวิดีโอที่ครูอปัโหลดลงในเพจ  

   https://www.youtube.com/watch?v=BBsicd5n-uM 

 8.3 แบบทดสอบย่อยครั้งที่ 1 เรื่องการบวกและการลบเอกนาม 

 8.4 หนังสือเรียนรายวิชาพื้นฐานคณิตศาสตร์ชั้นมัธยมศึกษาปทีี ่2 เล่ม 1 

 

 

 

 

 

 

 

ชั่วโมงที่ 2 

 

https://www.youtube.com/watch?v=BBsicd5n-uM
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9. การวัดและประเมินผล 

หลักฐานการเรียนรู้ 

(ภาระงาน ช้ินงาน) 

ที่ต้องประเมิน 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

วิธีการ เครื่องมือวัด เกณฑ์การประเมิน 

ผลงานเดี่ยว “สมุด

ประจำรายวิชา” 

ตรวจผลงานการบันทึก

ผลการเรยีนรู้ 

แบบประเมินบันทกึ 

การเรยีนรู้ 

ผลงานอยู่ในระดับ”

พอใช้” ขึ้นไปผ่านเกณฑ์ 

ผลงานกลุ่ม “การทำ

ใบงานท่ี 1” และ 

“การทำใบงานที ่2” 

ตรวจใบงานที่ 1 และ 2 1. ใบงานท่ี 1 

2. เฉลยใบงานที่ 1 

3. ใบงานที่ 2 

4. เฉลยใบงานที่ 2 

มีคะแนนมากกว่า 

หรือเท่ากับรอ้ยละ 80 

ของคะแนนเต็ม  

จึงจะถือว่า “ผ่าน” 

ผลการทดสอบย่อย 

คร้ังที่ 1 

ทดสอบความรู้ 1. แบบทดสอบย่อย

คร้ังที่ 1 

2. เฉลยแบบทดสอบ

ย่อยครั้งท่ี 1 

มีคะแนนมากกว่า 

หรือเท่ากับรอ้ยละ 80 

ของคะแนนเต็ม 

จึงจะถือว่า “ผ่าน” 

ผลการประเมิน

พฤติกรรมการทำงาน

กลุ่ม 

สังเกตพฤตกิรรม 

การทำงานกลุ่ม 

แบบสังเกตพฤติกรรม

การทำงานกลุ่ม 

ระดับคุณภาพ 2 ขึ้นไป

ผ่านเกณฑ์ 

 

ความคิดเห็นของผู้บริหาร 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

 

 

ลงชื่อ.......................................... 

       (นายอานนท์ อินทรพาณิชย์) 

   ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ 
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 บันทึกผลหลงัสอน 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

 ปัญหาอุปสรรค 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

 แนวทางในการแก้ไขและพัฒนา 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

 

 

ลงชื่อ................................................ผู้สอน 

(นางสาวพิชยาพร ราชคำ) 

      วนัที่............เดือน.........................พ.ศ................ 
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      ให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม บอกว่าเอกนามที่กำหนดให้แต่ละคู่

     คล้ายกันหรือไม ่(ข้อละ 2 คะแนน) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    

คะแนนท่ีได้ 

 

 

 

 

คะแนน

เต็ม 

คะแนน 

ที่ได้  

คิดเป็น

ร้อยละ 

สรุป 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

10     

ใบงานที่ 1 เอกนามที่คล้ายกัน 

คำชี้แจง 

  1.   4x   กับ  -9x 

ตอบ ………………………………………………………………. 

 2.   8x   กับ  8y 

ตอบ ………………………………………………………………. 

 3.   3x2y   กับ  2yx2 

ตอบ ………………………………………………………………. 

 4.    5yz  กับ  -2yz2 

ตอบ ………………………………………………………………. 

 5.    2x2y   กับ  xy2 

ตอบ ………………………………………………………………. 

 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 
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     ให้นักเรียนหาผลลัพธ์ของเอกนามต่อไปนี้ (ข้อละ 2 คะแนน) 

 

1. 15x + (-12x) + 3x 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

2. -12u + 5u + 13u 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

3. -7w2 + 3w2 + 4w2 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

4. 17r2s + (-2r2s) + (-3r2s) 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

ใบงานที่ 2 การบวกและการลบเอกนาม 

คำชี้แจง 
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5. 10mn-9mn-5mn 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

คะแนนท่ีได้                                                 

                                             

 

 

 

 

 

คะแนน

เต็ม 

คะแนน 

ที่ได้  

คิดเป็น

ร้อยละ 

สรุป 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

10     

 

หมายเหตุ : คะแนนมากกวา่หรือเท่ากบัร้อยละ 80 ของคะแนนเต็มจึงจะถือว่า “ผา่น” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 
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     ให้นักเรียนหาผลลัพธ์ของเอกนามต่อไปนี้ (ข้อละ 2 คะแนน) 

 (เวลา 10นาที) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ชื่อ–สกุล………………………………………………………….……..ช้ัน…………..เลขที ่…………. 

 

 

แบบทดสอบย่อยครั้งที่ 1 เรื่องการบวกและการลบเอกนาม 

คำชี้แจง 

1. -7x4y  + (-7xy4) 

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………

………………….. 

2. -4y + (-8y) + (-6y) 

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………

………………….. 

4. a3 – 9a3 – 7a3 

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………

………………….. 

3. –b- (-5b) – (-8b) 

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………

………………….. 

5. 12xy2 – 7xy2 –(-3xy2) 

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………

………………….. 
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  เฉลย 

 

 

 

 

 

                ให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม บอกว่าเอกนามที่กำหนดให้แต่ละคู่

คล้ายกันหรือไม ่(ข้อละ 2 คะแนน) 

 

 

 

 

 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

คะแนนท่ีได้ 

 

 

 

 

คะแนน

เต็ม 

คะแนน 

ที่ได้  

คิดเป็น

ร้อยละ 

สรุป 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

10     

คำชี้แจง 

    1.   4x   กับ  -9x 

ตอบ ………………………คล้ายกัน………………………………………. 

 2.   8x   กับ  8y 

ตอบ ………………………ไม่คล้ายกัน………………………………………. 

 3.   3x2y   กับ  2yx2 

ตอบ ………………………คล้ายกัน………………………………………….. 

 4.    5yz  กับ  -2yz2 

ตอบ ……………………………ไม่คล้ายกนั…………………………………. 

 5.    2x2y   กับ  xy2 

ตอบ ……………………………ไม่คล้ายกนั…………………………………. 

 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

 

 

ใบงานที่ 1 เอกนามที่คล้ายกัน 
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    ให้นักเรียนหาผลลัพธ์ของเอกนามต่อไปนี้ (ข้อละ 2 คะแนน) 

1. 15x + (-12x) + 3x 

วิธีทำ           15x + (-12x) + 3x      =     [15 + (-12) +3] x 

   =  6x 

ตอบ   6x 

 

2. -12u + 5u + 13u 

วิธีทำ           -12u + 5u + 13u  =     (-12 +5 + 13 ) u 

   =  6u 

ตอบ   6u 

 

3. -7w2 + 4w2 + 5w2 

วิธีทำ           -7w2 + 4w2 + 5w2  =     (-7 +4 + 5 ) w2  

   =  2w2  

ตอบ   2w2  

 

4. 17r2s + (-2r2s) + (-3r2s) 

วิธีทำ           17r2s + (-2r2s) + (-3r2s) =     [17 +(-2) + (-3) ] r2s 

   =  12r2s 

ตอบ   12r2s 

5. 10mn-9mn-5mn 

วิธีทำ           10mn-9mn-5mn =     [10 +(-9) + (-5) ] mn 

   =  -4mn 

ตอบ  -4mn 

ใบงานที่ 2 การบวกและการลบเอกนาม 

คำชี้แจง   เฉลย 
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คะแนนท่ีได้ 

 

 

 

 

 

 

คะแนน

เต็ม 

คะแนน 

ที่ได้  

คิดเป็น

ร้อยละ 

สรุป 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

10     

 

หมายเหตุ : คะแนนมากกวา่หรือเท่ากบัร้อยละ 80 ของคะแนนเต็มจึงจะถือว่า “ผา่น”                                              

                                             

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

ชื่อ–สกุล …………………………………………เลขที่ ……….. 

 

 



190 

 

  

 

    ให้นักเรียนหาผลลัพธ์ของเอกนามต่อไปนี้ข้อละ 2 คะแนน  

(เวลา 10 นาที) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ชื่อ–สกุล ………………………………………………………….……..ชัน้…………..เลขที่ …………. 

 

 

แบบทดสอบย่อยครั้งที่ 1 เรื่องการบวกและการลบเอกนาม 

คำชี้แจง 

1. -7x4y  + (-7xy4) 

วิธีทำ  -7x4y  + (-7xy4)  = [-7+(-7)]xy4 

             = -14 xy4 

ตอบ  -14 xy4 

 

2. -4y + (-8y) + (-6y) 

วิธีทำ  -4y + (-8y) + (-6y) = [-4+(-8)+(-6)]y 

           = -18y 

ตอบ  -18y 

4. –b- (-5b) – (-8b) 

วิธีทำ  –b- (-5b) – (-8b)    = [(-1)+5+8]b 

   = 12b 

ตอบ  12b 

3. a3 – 9a3 – 7a3 

วิธีทำ  a3 – 9a3 – 7a3   = [1+(-9)+(-7)]a3 

          = -15a3 

ตอบ  -15a3 

 

5. 12xy2 – 7xy2 –(-3xy2) 

วิธีทำ   12xy2 – 7xy2 –(-3xy2)   = [ 12 +(-7) +3]xy2 

        = 8xy2 

ตอบ    8xy2 

  เฉลย 
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การให้รางวัลของกลุม่ 

 การให้รางวัลขึ้นอยูก่ับระดบัคะแนนเฉลีย่ของกลุ่ม ซึง่หาไดโ้ดยการนำคะแนน

จากการเล่นเกม คะแนนจากการทำแบบฝึกทักษะและคะแนนจากการทำแบบทดสอบย่อย

มารวมกนั จากนั้นหาค่าเฉล่ียเปน็คะแนนของกลุ่ม และกลุ่มที่ได้รบัการยกย่อง 

หรือได้รางวัลต้องมีคะแนน ตามเกณฑ์ตอ่ไปนี้ 

หลักเกณฑ ์(คะแนนเฉล่ียของกลุ่ม) ความสำเร็จของกลุ่ม 

คะแนนเฉล่ียของกลุ่ม เท่ากับ 6.01-6.99 เก่ง 

คะแนนเฉล่ียของกลุ่ม เท่ากับ 7.00-8.99 เก่งมาก 

คะแนนเฉล่ียของกลุ่ม เท่ากับ 9.00-10 ยอดเยี่ยม 

 

กลุ่มที่ …… ชือ่กลุ่ม................................................ 

ทดสอบย่อยครั้งที่.................................... 

 

ลำดับที ่ ชื่อ-สกุล 
คะแนน

ทดสอบ 

คะแนนเฉล่ีย

ของกลุ่ม 

รวมคะแนน

ทีไ่ด้ 

1     

2     

3     

4     
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 

ชื่อกลุ่ม......................................................................ช้ัน....................... 

คำชี้แจง : ให้ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน  

แล้วขีด ✓ ลงในช่องว่างให้ตรงกับระดบัคะแนน 

ลำดับที ่ รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

3 2 1 

1 การแบ่งหน้าที่กันอย่างเหมาะสม    

2 ความร่วมมือในการทำงาน    

3 การแสดงความคิดเห็น    

4 การรับฟังความคิดเห็น    

5 การช่วยเหลือกันในกลุ่ม    

รวม    

 

 

ลงชื่อ.....................................................ผู้ประเมิน 

       ................/................../................ 

 

เกณฑ์การให้คะแนน 

 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม่ำเสมอ  ให้ 3 คะแนน 

 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง    ให้ 2 คะแนน 

 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง    ให้ 1 คะแนน 

 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

12 – 15  ดี 

8 – 11  พอใช ้

ต่ำกว่า 8  ปรบัปรุง 
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คะแนนผลงาน “การบันทึกการเรียนรู้” ของผู้เรียน 

คะแนนผลงานของ ................................................................... 

ประเด็นที่จะประเมิน คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ 

1. การบันทกึความรู้ที่ได้รบั 7  

2. การออกแบบและตกแต่งชิ้นงาน 3  

รวมคะแนนผลงาน 10  

คุณภาพผลงาน  

 

เกณฑ์การตดัสินผลงานรวม 

 9-10 คะแนน       คุณภาพผลงานอยู่ในระดบั “ดีเยี่ยม” 

 7-8  คะแนน      คณุภาพผลงานอยู่ในระดับ “ดี” 

 5-6  คะแนน       คณุภาพผลงานอยู่ในระดับ “พอใช้” 

 ต่ำกว่า 5 คะแนน  คุณภาพผลงานอยู่ในระดบั “ปรับปรุง” 

 

 

 

ลงชื่อ.....................................................ผู้ให้คะแนน 

      ................/................../................ 
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เกณฑ์การให้คะแนน “แบบบันทึกการเรียนรู้” 

ประเด็น 

ที่จะประเมิน 

ระดับ

คุณภาพ 
ลักษณะของแบบบันทกึการเรยีนรู้ 

1. การบันทกึ

ความรู้ที่ได้รับ 

(7 คะแนน) 

7 

(ดีเยี่ยม) 

บันทึกความรู้ได้ครอบคลุมประเด็นที่จะเรยีน และมีความถูกต้อง 

ตามหลักวิชา ใชภ้าษาของตนเองในการเขียน 

6 

(ดี) 

บันทึกความรูไ้ม่ครอบคลุมประเด็นที่จะเรยีน มีความถูกต้อง 

ตามหลักวิชา 

5 

(พอใช้) 

บันทึกความรูไ้ด้ครอบคลุมประเด็นที่จะเรยีน แต่มีการคัดลอก 

จากเอกสารอื่นหรือผลงานคนอื่น 

0-4 

(ปรับปรุง) 

บันทึกความรูไ้ม่ครอบคลุมประเด็นที่จะเรยีน และมีการคัดลอก 

จากเอกสารอื่นหรือผลงานคนอื่น 

2. การออกแบบ

และตกแต่ง

ชิ้นงาน  

(3 คะแนน) 

3 

(ดีเยี่ยม) 

มีการตกแต่งชิ้นงานอย่างสรา้งสรรค์และสวยงาม ดึงดูดความสนใจ 

2 

(ดี) 

มีการตกแต่งชิ้นงานได้อย่างสวยงาม แต่ทำให้ผู้อ่านอ่านข้อมูล

ลำบาก ไม่ชัดเจน 

1 

(พอใช้) 

มีการตกแต่งชิ้นงาน แต่ไม่ค่อยดึงดูดความสนใจ ขาดสีสัน 

0 

(ปรับปรุง) 

ไม่มีการตกแต่งชิ้นงาน 

 



 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 

เครื่องมือท่ีใช้เก็บรวบรวมข้อมูล 

  - แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียน 

 ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน 

 ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เร่ือง พหุนามและ 

 การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรบันักเรียน 

 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

  - แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู ้

 คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 รูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดกีรีสอง  

 สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง 

สำหรับนักเรียนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

คำชี้แจง 

 1. แบบทดสอบฉบบันี้เป็นเนื้อหาวิชาคณติศาสตร์เพ่ิมเติม เรื่อง พหนุามและ

การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง 

 2. แบบทดสอบฉบบันี้เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย 4 ตวัเลือก จำนวน 45 ข้อ  

ใช้เวลาทดสอบ 90 นาที 

 3. คำถามแต่ละข้อมีคำตอบที่ถูกที่สุดเพียงข้อเดียว ถา้ตอบเกนิหนึ่งคำตอบ

หรือไม่ตอบเลยถือว่าไม่ไดค้ะแนนในข้อนั้น 

 4. ให้นกัเรียนอ่านคำถามแต่ละข้อให้เข้าใจ และทำเครื่องหมาย  ตัวเลือก 

ที่ถูกท่ีสุด เพยีงคำตอบเดยีวลงบนกระดาษคำตอบ 

 5. ห้ามนักเรียนทำเครื่องหมายหรือขีดเขียนข้อความใด ๆ ลงในข้อสอบ 

 6. เมื่อสอบเสร็จแล้วให้ส่งกระดาษคำตอบและแบบทดสอบที่ผู้คุมสอบ 
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1. ข้อใดต่อไปนี้กล่าวถูกตอ้ง 

 ก. 
5

yx 32

    มีสัมประสิทธิ์เป็น 5 และมีดีกรีเป็น 5 

 ข. 
3

xyz2
−  มีสัมประสิทธิ์เป็น 

3

2
−  และมีดีกรีเป็น 1 

 ค. yt2−    มีสัมประสิทธิ์เป็น -1  และมีดีกรีเป็น 3 

 ง. 2xy16     มีสัมประสิทธิ์เป็น 16 และมีดีกรีเป็น 2 

2. ข้อใดต่อไปนี้กล่าวถูกต้อง 

 ก. ทุกพจน์ตอ่ไปนี้เป็นเอกนาม  
9

2
, 3y และ 1x−  

 ข. 0 เป็นเอกนามทีไ่ม่สามารถบอกดกีรไีดแ้น่นอน แต่ 2y8 − เป็นเอกนามดกีรี 2 

 ค.  
2

yx2

   เป็นเอกนามดีกรี 3 และ x8x7x3 2 +−   เป็นพหนุามดีกรี 6 

 ง. 3t +  และ 3 ต่างเปน็พหุนาม      

3. เอกนามในข้อใดต่อไปนี้เป็นเอกนามคล้ายกัน 

 ก. x, x2, x3, x4       ข. 5yz, 5yx, 5xz, 5ax 

 ค. –r2s, r2s, 2r2s, 3r2s     ง. 7mn, 7mn2, 7m2n, 7m2n2 

4. ข้อใดกล่าวผิด 

 ก. 7xyz และ -7zxy เป็นเอกนามคล้าย 

 ข. 5x2y กับ 5y2x เป็นพหุนามที่มีดีกรีเท่ากัน 

 ค. 70 และ x0 เป็นเอกนามคล้าย เมื่อ x เป็นจำนวนจริงใด ๆ 

 ง. a0 เมื่อ a เป็นจำนวนใด ๆ ท่ีไม่เท่ากับ 0 และ 0 ไม่เป็นเอกนามคล้าย 

5. ข้อใดคือผลบวกของ 17p2q4r3 กับ –9p2q4r3 

 ก. 23p2q4r3       ข. 23p4q8r6 

 ค. 8p2q4r3       ง. 8p4q8r6 

6. ข้อใดต่อไปนี้คือผลลบของ 3

xt5 2

 ด้วย 3

xt2

   

 ก. 3

xt4 2

   ข. 3

xt4

    ค. xt4 2
    ง. 3

4
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7. ผลลัพธ์ของ 10s2t2 + (-8s2t2) + (-s2t2) + 9s2t2 คือข้อใด 

 ก. 9s2t2        ข. 10s2t2 

 ค. 11s2t2        ง. 12s2t2 

8. ผลลัพธ์ของ -6y2- 4y2 - y2 - (-2y2) คือข้อใด 

 ก. -13y2        ข. -12y2 

 ค. -9y2        ง. -8y2 

9. พหุนามในข้อใดไม่เป็นพหุนามในรปูสำเร็จ 

 ก. 2x2 – x +7      ข. 4xy + 5x – 2y 

 ค. 7x + x + 6      ง. x3 – x2 + x  

10. พหุนามในข้อใดเป็นพหุนามในรปูสำเร็จ 

 ก. 7x2 + 9x – 5x2 - 2x + 6 

 ข. 4xy – 8yx - 10x - y 

 ค. x2y + xy + y2x – 2x + 3y - 8 

 ง. x + y + 3x + 3y + 7 

11. พหุนามในข้อใดเปน็พหุนามในรูปสำเร็จของ –7x2y + 3 - 8xy + 5x2y -7 + 19x – y + 

xy + 2x – 4y 

 ก. -12x2y - 8xy + 17x – 3y - 4 

 ข. -12x2y -7xy +21x – 5y + 4 

 ค. -2x2y - 8xy + 17x – 3y + 4 

 ง. -2x2y - 7xy + 21x – 5y – 4 

12. จากรูปขอ้ใดแทนความยาวรอบรปูของรูปสีเ่หลี่ยมมุมฉากทีก่ำหนดให้ 

 

 

 

 

 ก. 5x + 10        ข. 5x – 8 

 ค. 10x – 8        ง. 10x +10 

 

 

2x+3 

3x-7 
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13. ข้อใดต่อไปนี้ถูกต้อง 

 ก. (-x2y)(-10xy) = 10x2y2 

 ข. (6mn)(5mp)   = 30m2np 

 ค. (-14y2)(2yz)   = -28y2z 

 ง. (10x2y)(-6xy)  = -60x2y 

14. ผลลพัธ์ของ









8

rqp5 32










10

spq2 2

คือข้อใด 

 ก. 8

rsqp 53

   ข. 8

rqp 235

   ค. 8

sqp 253

   ง. 8

rsqp 35

 

15. ผลลัพธ์ของ (-6x2 + 2x – 3y +7)(-9x) คือข้อใด 

 ก. 54x2 + 18x – 27y + 63x    ข. 54x3 - 18x2 + 27xy - 63x 

 ค. –54x2 + 18x + 27xy + 63x   ง. -54x3 - 18x2 – 27x - 63x 

16. กำหนดให้กระเบื้องแผน่หนึ่งเป็นรูปสี่เหลี่ยมผืนผา้ที่มีความยาวด้านคือ 2x + 5  

ด้านกว้างคือ 3x พื้นที่ของรปูสี่เหล่ียมนี้เท่ากับข้อใด 

 ก. 5x + 5         ข. 6x +15x 

 ค. 5x2 + 5         ง. 6x2 +15x 

17. ข้อใดต่อไปนี้มีผลลัพธ์เท่ากับ 6x2 - 7x - 3 

 ก. (2x + 3)(3x - 1)      ข. (2x - 3)(3x + 1) 

 ค. (2x - 1)(3x + 3)      ง. (2x + 1)(3x - 3) 

18. ข้อใดต่อไปนี้มีผลลัพธเ์ท่ากับ x2 - 10x + 24 

 ก. (x - 6)(x + 4)       ข. (x - 12)(x + 2) 

 ค. (x - 6)(x - 4)       ง. (x - 12)(x - 2) 

19. ผลลัพธ์ของ (3x + 4y)2 คือข้อใด 

 ก. 9x2 + 24xy + 16y2      ข. 6x2 + 12xy + 8y2 

 ค. 9x2 + 24xy + 8y2      ง. 6x2 + 12xy + 16y2 

20. ผลลัพธ์ของ (x + 4)(3x2 – x) คือข้อใด 

 ก. 3x3 +11x2 – 4x        ข. 3x3 – 11x2 – 4x 

 ค. 3x3 + 11x2 + 4x       ง. 3x3 – 11x2 + 4x 
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21. มีค่า x คา่หนึง่ที่ทำให้รูปสี่เหลีย่มสองรูปต่อไปนี้มีพื้นที่เท่ากนั แล้วรูปส่ีเหลีย่มสองรูป 

มีพื้นที่ตรงกบัข้อใด 

 

 

    

 

 ก. 30 ตารางหน่วย      ข. 32 ตารางหน่วย 

 ค. 36 ตารางหน่วย      ง. 40 ตารางหน่วย 

22. ผลหารของ –12ab6 + 10a3b – 6ab2 + 8ab ด้วย –2ab คือข้อใด 

 ก. 6b5 – 5a2 + 3b – 4      ข. -6b5 – 5a2 – 3b + 4   

 ค. 6b5 + 5a2 + 3b + 4      ง. -6b5 + 5a2 – 3b – 4   

23. ผลลัพธ์ของ xy4

xy8yx16yx4 4233

−

+−

คือขอใด 

 ก. x2y2 + 4xy3 – 2xy     ข. -x2y2 - 4xy3 – 2 

 ค. x2y2 - 4xy3 – 2xy     ง. -x2y2 + 4xy3 - 2 

24. ถ้าตัวหารคือ 3b2 และผลหารคือ -5b2 + b -7 แล้วตัวตั้งเท่ากับข้อใด 

 ก. -2b2 + 3b - 21      ข. -15b2 + 3b – 21 

 ค. -2b4 + 3b3 – 21b2     ง. -15b4 + 3b3 – 21b2 

25. ถ้าพื้นท่ีของรูปสี่เหล่ียมพื้นผ้ารูปหนึง่เปน็ 5a2 + 5a ตารางหน่วย ความกว้าง 

และความยาวของรูปสีเ่หลี่ยมรูปนี้คือข้อใด 

 ก. a2 + a, 5        ข. a + 1, 5a 

 ค. 5a + 1, a        ง. มีคำตอบมากกว่า 1 ข้อ 

26. ข้อใดต่อไปนี้ไม่ถูกต้อง 

 ก. 6a2b – 15ab2 = 3ab(2a – 5b)  ข. 5xy + 6x2 = x(5y + 6x) 

 ค. 12y2z – 20yz = 4yz(3y - 5)   ง. 4x2 – 20x = 4(x – 5x) 

27. ข้อใดต่อไปนี้ไม่ถูกต้อง 

 ก. 2(ab –ba) = 2ab – ba     ข. X(10x – 8y) = 10x2 – 8xy  

 ค. 6(m + 2) = 6m + 12m    ง. 14pq – 7p2 = 7p(2q – p) 

 

X + 2 

x-1 X-2 

X + 4 
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28. ข้อใดเป็นการแยกตัวประกอบของ m2n – 2mn 

 ก. 2mn(m - 1)       ข. mn(m – 2) 

 ค. mn(m – 1)       ง. m(n – 2) 

29. 3a + b เป็นตัวประกอบของพหุนามในข้อใด 

 ก. 9am + 3b       ข. 12a2 + 8ab 

 ค. 6ax + 2bx       ง. 15ay + 3by 

30. ขั้นตอนการแยกตัวประกอบของพหุนาม ab – 2ac + bc - 2c2 ข้อใด้เรียงถกูต้อง 

  1. a(b – 2c) + c(b -2c) 

  2. (ab – 2ac) + (bc -2c2) 

  3. (b – 2c)(a + c) 

 ก. 1, 2, 3        ข. 2, 1, 3 

 ค. 3, 2, 1         ง. 3, 1, 2 

31. ตัวประกอบของ x2 + 5x - 6 คือขอ้ใด 

 ก. (x + 5)(x + 1)      ข. (x + 6)(x - 1) 

 ค. (x + 1)(x - 6)      ง. (x + 6)(x + 1) 

32. ตัวประกอบของ 144 + 24a +a2 คือข้อใด 

 ก. (36 + a)(4 - a)      ข. (12 + a)(12 + a) 

 ค. (a + 18)(a + 6)      ง. (a - 2)(a + 72) 

33. (2x - 2)(3x + 5) เป็นตัวประกอบของพหุนามในข้อใด 

 ก. 6x2 + 4x – 10      ข. 6x2 + 16x + 10 

 ค. 6x2 – 4x + 10      ง. 6x2 – 16x - 10 

34. (x + 5) ไม่เป็นตัวประกอบของพหุนามในข้อใด 

 ก. 2x2 + 8x + 5      ข. x2 + 2x + 15 

 ค. x2 + 10x + 25      ง. x2 – 25 

35. ข้อใดไม่เป็นตัวประกอบของ –3x2 + 10x + 8 

 ก. (3x + 2)(-x + 4)     ข. (-3x - 2)(x - 4) 

 ค. -(3x + 2)(x - 4)     ง. -(3x + 2)(-x - 4)  
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36. ถ้า 7x3 + 14x2 = A(x + 2) และ B(y + 5) = y2 + 2y - 15  

โดยที่ A และ B เป็นพหุนามแล้ว ค่าของ A + 2B คือขอ้ใด 

 ก. 7x2 + 2y – 6       ข. 7x2 - 2y + 6 

 ค. 7x2 + y – 3       ง. 7x2 - y + 3 

37. จากพหุนาม 9x2 -  + 81 พจน์ในข้อใด ที่เติมลงในช่องว่างแล้วทำให้เป็นพหุนาม

ดีกรีสองที่เป็นกำลังสองสมบูรณ ์

 ก. 54x         ข. -54x 

 ค. 27x           ง. -27x 

38. ข้อใดไม่เป็นพหนุามดกีรีสองทีเ่ป็นกำลังสองสมบูรณ์ 

 ก. 4x2 – 36x + 81      ข. 100x2 + 220x +121 

 ค. 9x2 – 16x + 4      ง. 81x2 – 180x + 100 

39. ตัวประกอบของ (x - 3)2 – 12x(x – 3) + 36x2 คอืข้อใด 

 ก. (6x + 3)2        ข. (-5x -3)2  

 ค. (6x - 3)2        ง. (5x + 3)2 

40. (6x – y)2 เป็นตัวประกอบของพหุนามในข้อใด 

 ก. 12x2 -6xy + y2      ข. 36x2 – 12xy + y2 

 ค. 6x2 – xy + y2      ง. 9x2 – 12xy + y2 

41. ค่า n ในข้อใดต่อไปนี้ ที่ทำให้สามารถเขียนพหุนาม (3x - 2)(3x + 4) + n ใหอ้ยู่ในรูป

กำลังสองสมบูรณ์ได ้

 ก. 8          ข. 9 

 ค. 10          ง. 11 

42. กำหนดให้ a + b = 2 และ b2 – a2 = 10 ค่าของ a – b คือข้อใด 

 ก. 5          ข. -5 

 ค. 8          ง. -8 

43. กำหนดให้ D = 2550

825502558 222 −−

 ค่าของ D คือข้อใด 

 ก. 1          ข. 8 

 ค. 16          ง. 32 
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44. กำหนดให้ ABC เป็นรูปสามเหลี่ยมมมุฉากดังรูป แล้วABC มีพื้นท่ีกี่ตารางหน่วย 

 

  

  

         ก. 60 ตารางหน่วย 

         ข. 120 ตารางหน่วย 

         ค. 240 ตารางหน่วย 

         ง. 270 ตารางหน่วย 

 

 

45. กำหนดให้ ABC เป็นรูปสามเหลีย่มมุมฉาก และ AD  ยาวเป็น 7 เท่า ของ AC   

ดังรูป แล้ว AC  ยาวเท่าใด  

 

 

                 ก. 4 หน่วย 

                 ข. 5 หน่วย 

                 ค. 6 หน่วย 

                 ง. 7 หน่วย 
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แบบสอบถามความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนการสอนคณติศาสตร์ตามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกบัรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD  

เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

 

คำชี้แจง  1. แบบสอบถามความพงึพอใจฉบับนี้ใช้สำหรับสอบถามความพึงพอใจ 

ของนักเรียนทีม่ีต่อกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้าน 

ร่วมกบัรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสอง ชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 2 จำนวน 20 ข้อ ให้นักเรียนอ่านข้อความแต่ละข้อ

แล้วพิจารณาว่าข้อความใดจรงกับความรู้สึกของนักเรียนมากที่สุด 

 2. ให้นักเรียนทำเครื่องหมาย ✓ ลงในชอ่งที่ตรงกบัระดับความพงึพอใจ 

ของนักเรียนมากที่สุด เพียงช่องใดช่องหนึ่งตามความรู้สึกและความคิดเห็นของนกัเรียน

เกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้ ซ่ึงแต่ละระดับความรู้สกึมีเกณฑ์ ดังนี้ 

  คะแนนระดับ 5  หมายถึง นักเรียนมีระดบัความพึงพอใจมากที่สุด 

  คะแนนระดับ 4  หมายถึง นักเรียนมีระดบัความพึงพอใจมาก 

  คะแนนระดับ 3  หมายถึง นักเรียนมีระดบัความพึงพอใจปานกลาง

  คะแนนระดับ 2  หมายถึง นักเรียนมีระดบัความพึงพอใจน้อย 

  คะแนนระดับ 1  หมายถึง นกัเรียนมีระดบัความพึงพอใจน้อยที่สุด  

 3. การกรอกแบบสอบถามฉบับนี้ ไม่สง่ผลต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

ของนักเรียนและไม่มีคำตอบใดถกูหรือผิด 
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ข้อ รายการ 
ระดับความคดิเห็น 

5 4 3 2 1 

 

1 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

การจัดกจิกรรมการเรยีนการสอนคณติศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียน

กลับด้าน ร่วมกับรูปแบบการเรียนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD  

ทำให้นักเรยีนได้รูจ้ักการคน้คว้าหาข้อมูลเพิ่มเติมจากการสืบคน้

นอกเหนือที่ครูสอนในชั้นเรยีน 

     

2 กจิกรรมมีความเหมาะสมกับเนื้อหา ทบทวนความรูพ้ื้นฐาน 

ก่อนเรยีน ซึ่งเป็นสิ่งจำเป็นและมีประโยชน์สำหรับนักเรยีน 

     

3 กจิกรรมการเรียนรู ้จัดกิจกรรมจากง่ายไปยาก เพื่อให้นักเรยีน 

เกิดการเรยีนรูไ้ด้ดี 
     

4 กจิกรรมการเรียนรูส้่งเสริมการคิดและตัดสินใจ นักเรียนได้

แลกเปลี่ยนความรูค้วามคิด 
     

5 กจิกรรมส่งเสริมให้นักเรยีนมีโอกาสช่วยเหลือสมาชิกในกลุ่ม  

เพื่อการเรียนรู้ที่ดีขึน้ 
     

6 

ด้านครูผู้สอน 

ครูทำหน้าที่เป็นผู้อำนวยความสะดวกและให้คำปรึกษา เมื่อนักเรยีน

มีข้อสงสัยหรือปัญหา 

     

7 ครูเอาใจใส่ให้ความเป็นกันเองกับนักเรยีนและช่วยส่งเสรมิ

บรรยากาศในการเรียนรู้ 

     

8 ครูเปิดโอกาสให้นักเรยีนได้แสดงความคิดเห็นและลงมือปฏิบัติ 

ด้วยตนเอง 

     

9 ครูตรวจงานของนักเรียนอย่างสม่ำเสมอ พรอ้มทั้งให้คำแนะนำ 

เมื่อนักเรยีนยังไม่เข้าใจ 

     

 

10 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียน 

นักเรยีนสามารถเรยีนรูไ้ด้ด้วยตนเองทุกสถานที่ และทุกเวลา 

     

11 นักเรยีนรูจ้ักการความพร้อมโดยการศกึษาข้อมูลจากภายนอก

ห้องเรียนก่อนเรยีนในห้องเรียน 

     

12 นักเรยีนเป็นผู้มีความรับผิดชอบในหน้าที่ต่อตนเอง และกลุ่ม      

13 นักเรยีนเรยีนวิชาคณิตศาสตร์เกดิความคดิที่หลากหลายและเข้าใจ

ยิ่งขึน้ 
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ข้อ รายการ 
ระดับความคดิเห็น 

5 4 3 2 1 

 

14 

ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ 

นักเรยีนชอบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ตาม

แนวคิดห้องเรยีนกลับด้าน ร่วมกับรูปแบบการเรยีนรูแ้บบร่วมมือ

รูปแบบ STAD   

     

15 บรรยากาศของการเรยีนทำให้นักเรยีนมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรม      

17 บรรยากาศของการเรยีนเปิดโอกาสใหน้ักเรียนทำกิจกรรม 

และได้ร่วมแสดงความคดิเห็นอย่างอสิระ 
     

 

18 

ด้านการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ 

ครูใชเ้ครื่องมือวัดผลและประเมินผลอย่างเหมาะสม 

และหลากหลาย 

     

19 วิธีการวัดและประเมินผลมีความชัดเจนสอดคล้องกับเนื้อหา 

และจุดประสงค์ที่เรียน 
     

20 เกณฑก์ารวัดและประเมินผลมีความชัดเจน เหมาะสม  

และมีการเสรมิแรงทางบวกให้กับนักเรยีน 

     

 

ข้อเสนอแนะอื่น ๆ 

......................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................... 



 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 

ผลการประเมินคุณภาพเครื่องมือวิจัย 

  - ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดกิจกรรมการเรียน 

 การสอน 

  - ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับตัวชี้วัด 

  - การหาความยากง่าย (p) ค่าอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบ 

 วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  - ผลการประเมินดัชนีความสอดคล้อง (IOC) แบบสอบถาม 

 ความพึงพอใจ 
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 ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร ์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม 

และการแยกตัวประกอบพหุนามดดีรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ดังตาราง 14 

ตาราง 14 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดจัดการเรียนรู้กิจกรรมการเรียนรู้ 

             คณิตศาสตร ์

รายการความคิดเห็นองค์ประกอบ

ของแผนการจัดการเรยีนรู้ 

คะแนนความคิดเห็น 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

คะแนน

เฉลี่ย 

( ) 

S.D. 
ระดับความ

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 

1. สาระสำคัญ         

  1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์ 

ของการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 5 0.00 มากท่ีสุด 

  1.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 5 4 5 5 4.6 0.49 มากท่ีสุด 

  1.3 มีความชัดเจน เข้าใจง่าย 4 4 5 5 5 4.6 0.49 มากท่ีสุด 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้         

  2.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 5 0.00 มากท่ีสุด 

  2.2 ภาษาที่ใช้มีความชัดเจน  

เข้าใจง่าย 4 5 4 5 5 4.8 0.40 มากท่ีสุด 

  2.3 ระบุพฤติกรรมที่ตอ้งการวัด

ได้อย่างชัดเจน 4 4 5 5 4 4.4 0.49 มากท่ีสุด 

3. สาระการเรยีนรู้         

  3.1 เหมาะสมกับเวลา 4 5 4 5 5 4.6 0.49 มากท่ีสุด 

  3.2 เป็นเนื้อหาท่ีเหมาะสม 

กับผูเ้รียน 5 5 4 5 5 4.8 0.40 มากท่ีสุด 

3.3 มีความยากง่ายพอเหมาะ 4 5 5 5 5 4.8 0.40 มากท่ีสุด 

  3.4 น่าสนใจและเป็นประโยชน์ 

ต่อผู้เรยีน 4 5 4 5 5 4.6 0.49 มากที่สุด 

4. กิจกรรมการเรียนการสอน         

  4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์ 

การเรยีนรู้ 5 4 4 5 5 4.6 0.49 มากที่สุด 

  4.2 กิจกรรมเรา้ความสนใจ

ผู้เรยีน 4 4 5 5 5 4.6 0.49 มากที่สุด 

  4.3 เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 4 5 4 5 5 4.6 0.49 มากที่สุด 
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ตาราง 14 (ต่อ) 

รายการความคิดเห็น

องค์ประกอบของแผนการ

จัดการเรียนรู้ 

คะแนนความคิดเห็น 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

คะแนน

เฉลี่ย 

( ) 

S.D. 
ระดับความ

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 

  4.4 กจิกรรมการเรยีนรู้

เป็นไปตามลำดับขั้นตอน 

จากง่ายไปหายาก 5 5 4 5 5 4.8 0.40 มากท่ีสุด 

  4.5 เน้นให้ผู้เรียนได้

แสวงหาความรู้ มีส่วนร่วม 

คน้คว้า สำรวจ วิเคราะห์ 

และสรุปองค์ความรู้ 4 4 5 5 5 4.6 0.49 มากท่ีสุด 

5. สื่อการเรยีนรู้         

  5.1 ผู้เรียนมสี่วนร่วม 

ในการใชส้ื่อการเรียนรู้ 5 4 5 5 5 4.8 0.40 มากท่ีสุด 

  5.2 ช่วยให้นักเรียนเข้าใจ 

ในเนื้อหาได้เร็วขึน้ 4 5 4 4 5 4.4 0.49 มากท่ีสุด 

  5.3 ช่วยให้นักเรยีน 

มีความสามารถตาม

จุดประสงค์ 4 5 5 5 5 4.8 0.40 มากท่ีสุด 

  5.4 ส่งเสรมิให้นักเรยีนรูจ้ัก 

การคน้คว้าด้วยตนเอง 5 5 4 5 5 4.8 0.40 มากท่ีสุด 

6. การวัดและประเมินผล         

  6.1 ใชเ้ครื่องมือวัด

ประเมินผลได้เหมาะสม 5 5 4 5 5 4.8 0.40 มากท่ีสุด 

  6.2 วัดประเมินผลได้

ครอบคลุมจุดประสงค์ที่ตั้งไว้ 4 5 5 5 4 4.6 0.49 มากท่ีสุด 

  6.3 มีการวัดผลและ

ประเมินผลตามสภาพจรงิ 4 5 4 5 5 4.6 0.49 มากท่ีสุด 

รวมเฉลี่ย 4.36 4.73 4.45 4.95 4.91 4.68 0.24 มากท่ีสุด 
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 ผลการวิเคราะห์แบบทดสอบเพื่อหาค่าดชันีความสอดคล้องระหว่าง 

แบบทดสอบกับตัวชี้วัดโดยผู้เชีย่วชาญ ดังปรากฏในตาราง 15 

ตาราง 15 ดัชนีความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกบัตัวช้ีวัด 

ข้อสอบ

ข้อที ่

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ผลรวม IOC สรุปผล 

1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

20 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
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ตาราง 15 (ตอ่) 

ข้อสอบ

ข้อที ่

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ผลรวม IOC สรุปผล 

1 2 3 4 5 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

31 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

36 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

37 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

41 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

42 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

43 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

44 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

45 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

รวมเฉลี่ย 0.99  

 ค่าดัชนีความสอดคล้อง มีค่าอยู่ระหว่าง 0.80–1.00 โดยภาพรวมมีคะแนน

เฉลี่ยเท่ากับ 0.99 



215 

ตาราง 16 ผลการวิเคราะหค์่าความยาก (p) ค่าอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบ 

             วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง พหุนามและการแยกตวัประกอบพหุนาม 

             ดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ทดลองใช้ 

ข้อที ่ ค่าความยากง่าย (p) ค่าอำนาจจำแนก (r) ผลการคัดเลอืก 

1 .56 .47 คัดเลือกไว ้

2 .40 .40 ตัดทิ้ง 

3 .50 .20 คัดเลือกไว ้

4 .36 .33 ตัดทิ้ง 

5 .63 .20 คัดเลือกไว ้

6 .50 .33 คัดเลือกไว้ 

7 .66 .40 คัดเลือกไว ้

8 .63 .60 คัดเลือกไว ้

9 .40 .40 ตัดทิ้ง 

10 .30 .33 ตัดทิ้ง 

11 .46 .67 คัดเลือกไว ้

12 .50 .33 คัดเลือกไว ้

13 .63 .20 คัดเลือกไว ้

14 .56 .33 คัดเลือกไว ้

15 .73 .27 ตัดทิ้ง 

16 .53 .80 คัดเลือกไว ้

17 .43 .33 คัดเลือกไว ้

18 .43 .33 ตัดทิ้ง 

19 .56 .60 คัดเลือกไว ้

20 .40 .27 ตัดทิ้ง 

21 .26 .27 ตัดทิ้ง 

22 .46 .53 คัดเลือกไว ้

23 .56 .33 คัดเลือกไว ้

24 .50 .47 คัดเลือกไว ้



216 

ตาราง 16 (ตอ่) 

ข้อที ่ ค่าความยากง่าย (p) ค่าอำนาจจำแนก (r) ผลการคัดเลอืก 

25 .60 .27 คัดเลือกไว ้

26 .63 .47 คัดเลือกไว ้

27 .56 .33 คัดเลือกไว ้

28 .56 .20 คัดเลือกไว ้

29 .50 .33 คัดเลือกไว ้

30 .50 .20 คัดเลือกไว ้

31 .60 .13 คัดเลือกไว ้

32 .66 .13 คัดเลือกไว ้

33 .33 .40 ตัดทิ้ง 

34 .33 .00 ตัดทิ้ง 

35 .40 .13 คัดเลือกไว ้

36 .20 .27 ตัดทิ้ง 

37 .36 .20 ตัดทิ้ง 

38 .50 .20 คัดเลือกไว ้

39 .40 .13 ตัดทิ้ง 

40 .60 .27 คัดเลือกไว ้

41 .46 .13 คัดเลือกไว ้

42 .50 .20 คัดเลือกไว ้

43 .10 .20 ตัดทิ้ง 

44 .33 .53 ตัดทิ้ง 

45 .40 .00 คัดเลือกไว ้
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ตาราง 17 ค่าความยาก (p) ค่าอำนาจจำแจก (r) และค่าความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

             วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบพหุนาม 

             ดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่คัดเลือกไว้ 

ข้อที ่ Ru Rl p r ข้อที ่ Ru Rl p r 

1 10 7 0.77 0.27 16 10 7 0.77 0.27 

2 11 5 0.73 0.55 17 10 6 0.73 0.36 

3 11 7 0.82 0.36 18 11 6 0.77 0.45 

4 11 7 0.82 0.36 19 11 6 0.77 0.45 

5 10 6 0.73 0.36 20 11 6 0.77 0.45 

6 10 6 0.73 0.36 21 9 5 0.64 0.36 

7 11 7 0.82 0.36 22 11 6 0.77 0.45 

8 11 6 0.77 0.45 23 10 6 0.73 0.36 

9 11 6 0.77 0.45 24 11 5 0.73 0.55 

10 10 6 0.73 0.36 25 11 5 0.73 0.55 

11 10 6 0.73 0.36 26 10 4 0.64 0.55 

12 10 6 0.73 0.36 27 11 5 0.73 0.55 

13 11 6 0.77 0.45 28 10 5 0.68 0.45 

14 11 7 0.82 0.36 29 10 6 0.73 0.36 

15 10 6 0.73 0.36 30 11 4 0.68 0.64 

 

 จากตาราง 17 แสดงข้อคำถามข้อที่ 1–30 เป็นข้อคำถามทีใ่ช้ได้มีค่าความยาก

ตั้งแต ่0.64 ถึง 0.82 และค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.27 ถึง 0.64 และผลการตรวจสอบ

ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั้งฉบับโดยใช้สูตร KR-20  

ของ คูเดอร์ ริชารด์สัน พบว่า มีค่าความเชื่อมั่น เท่ากบั 0.82 
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 ผลการประเมินดัชนีความสอดคล้อง (IOC) แบบสอบถามความพึงพอใจ 

โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกบัการเรียนรู้

แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนามและการแยกตัวประกอบพหุนามดีดรีสอง  

สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 ดังตาราง 18 

ตาราง 18 ผลการประเมินดชันีความสอดคล้อง (IOC) แบบสอบถามความพึงพอใจ 

ข้อ

ที่ 
รายการ 

ความคิดเห็น 

ของผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม IOC สรุปผล 

5 4 3 2 1 

 

1 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

การจัดกจิกรรมการเรยีนการสอน

คณิตศาสตร์ตามแนวคิดห้องเรียน 

กลับด้าน ร่วมกับรูปแบบการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือรูปแบบ STAD ทำให้นักเรยีน

ได้รูจ้ักการคน้คว้าหาข้อมูลเพิ่มเติมจาก

การสืบค้นนอกเหนือที่ครูสอนในชัน้เรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

2 กจิกรรมมีความเหมาะสมกับเนื้อหา 

ทบทวนความรู้พื้นฐานก่อนเรียน ซึ่งเป็น

สิ่งจำเป็นและมีประโยชน์สำหรับนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

3 กจิกรรมการเรียนรู ้จัดกิจกรรม 

จากง่ายไปยาก เพื่อให้นักเรยีน 

เกิดการเรยีนรูไ้ด้ดี 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

4 กจิกรรมการเรียนรูส้่งเสริมการคิด 

และตัดสินใจ นักเรยีนได้แลกเปลี่ยน

ความรู้ความคดิ 

0 0 +1 +1 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้

5 กจิกรรมส่งเสริมให้นักเรยีนมีโอกาส

ช่วยเหลือสมาชิกในกลุ่ม เพื่อการเรียนรู้

ที่ดีขึน้ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 
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ตาราง 18 (ตอ่) 

ข้อ

ที่ 
รายการ 

ความคิดเห็น 

ของผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม IOC สรุปผล 

5 4 3 2 1 

 

6 

ด้านครูผู้สอน 

ครูทำหน้าที่เป็นผู้อำนวยความสะดวก

และให้คำปรกึษา เมื่อนักเรียนมีข้อสงสัย

หรือปัญหา 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

7 ครูเอาใจใส่ให้ความเป็นกันเองกับ

นักเรยีนและช่วยส่งเสริมบรรยากาศ 

ในการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

8 ครูเปิดโอกาสให้นักเรยีนได้แสดงความ

คดิเห็นและลงมือปฏิบัติดว้ยตนเอง 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

9 ครูตรวจงานของนักเรียนอย่างสม่ำเสมอ 

พรอ้มทัง้ให้คำแนะนำเมื่อนักเรียน 

ยังไม่เข้าใจ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

 

10 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียน 

นักเรยีนสามารถเรยีนรูไ้ด้ด้วยตนเอง 

ทุกสถานที่ และทุกเวลา 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด้ 

11 นักเรยีนรูจ้ักการความพร้อม 

โดยการศึกษาข้อมูลจากภายนอก

ห้องเรียนก่อนเรยีนในห้องเรียน 

0 0 +1 +1 +1 3 0.60 ใชไ้ด้ 

12 นักเรยีนเป็นผู้มีความรับผิดชอบในหน้าที่

ต่อตนเอง และกลุ่ม 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

13 นักเรยีนเรยีนวิชาคณิตศาสตรเ์กดิ

ความคดิที่หลากหลายและเข้าใจยิ่งขึน้ 
0 0 +1 +1 +1 3 0.60 ใชไ้ด้ 

 

14 

ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ 

นักเรยีนชอบการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนคณิตศาสตร์ตามแนวคิด

ห้องเรียนกลับด้าน ร่วมกับรูปแบบ 

การเรยีนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบ STAD   

0 0 +1 +1 +1 3 0.60 ใชไ้ด้ 

15 บรรยากาศของการเรยีนทำให้นักเรยีน 

มีส่วนร่วมในการทำกิจกรรม 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 
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ตาราง 18 (ตอ่)  

ข้อ

ที่ 
รายการ 

ความคิดเห็น 

ของผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม IOC สรุปผล 

5 4 3 2 1 

16 บรรยากาศของการเรยีนนักเรยีนได้รับ

ความสนุกสนานและเกิดความคดิ 

ที่หลากหลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

17 บรรยากาศของการเรยีนเปิดโอกาส 

ให้นักเรยีนทำกิจกรรมและได้ร่วมแสดง

ความคิดเห็นอย่างอิสระ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

 

 

18 

ด้านการวัดผลและประเมินผล 

การเรียนรู้ 

ครูใชเ้ครื่องมือวัดผลและประเมินผล

อย่างเหมาะสมและหลากหลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

19 วิธีการวัดและประเมินผลมีความชัดเจน

สอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค์ 

ที่เรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

20 การวัดและประเมินผลมีความชัดเจน 

เหมาะสม และมีการเสรมิแรงทางบวก

ให้กับนักเรยีน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด้ 

รวมเฉลี่ย 0.91  

 

 ค่าดัชนีความสอดคล้อง มีคา่อยู่ระหว่าง 0.60–1.00 โดยภาพรวมมีคะแนน

เฉลี่ยเท่ากับ 0.91 และผลการตรวจสอบความเชื่อมั่นของแบบสอบถามความพึงพอใจ 

โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตรท์ั้งฉบับ โดยใช้การหาค่าสัมประสิทธิแ์อลฟา  

(α-coefficient) ตามวิธีของครอนบัค (Cronbach) พบว่า มีค่าความเชื่อมั่น เท่ากบั 0.84 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก จ 

ข้อมูลแสดงคะแนนรายบุคคลจากการทำแบบทดสอบย่อย 

และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

 - คะแนนระหว่างเรียนตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร ์

 - คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน 
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ตาราง 19 คะแนนระหว่างเรียนตามแผนการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้คณิตศาสตร์ 

คน

ที่ 

คะแนนระหว่างเรียนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 

(แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู)้ รวม 

(90) 

คะแนน

ผลสัมฤทธ์ิ

หลังเรียน 
1 

(10) 

2 

(10) 

3 

(10) 

4 

(10) 

5 

(10) 

6 

(10) 

7 

(10) 

8 

(10) 

9 

(10) 

1 9 7 8 7 8 7 8 10 8 72 28 

2 8 10 8 7 10 8 7 7 7 72 26 

3 8 9 7 7 8 6 10 7 8 70 26 

4 9 8 6 10 8 9 8 8 9 75 28 

5 9 10 7 6 7 8 7 7 7 68 26 

6 9 7 8 8 6 7 5 7 6 63 16 

7 8 9 9 7 8 8 7 8 8 72 26 

8 7 8 6 8 6 8 8 9 9 69 24 

9 8 10 8 6 7 7 6 9 8 69 21 

10 8 8 9 6 8 8 8 8 7 70 16 

11 7 7 7 8 6 10 7 7 8 67 30 

12 9 9 6 7 10 7 7 9 9 73 23 

13 8 8 8 8 8 8 5 8 6 67 23 

14 9 8 9 7 7 6 8 8 7 69 24 

15 8 7 6 7 6 8 7 7 8 64 15 

16 9 8 8 8 8 8 7 8 9 73 15 

17 9 10 7 6 7 7 7 9 7 69 30 

18 9 7 8 8 6 7 8 8 8 69 17 

19 7 8 9 10 8 7 6 8 7 70 16 

20 8 10 6 9 8 8 6 8 9 72 16 

21 7 8 7 8 6 8 10 9 8 71 27 

22 9 9 8 7 8 6 8 7 7 69 28 

23 7 8 9 6 8 8 8 7 8 69 23 

24 8 7 8 9 7 7 6 8 7 67 23 

25 9 8 7 8 7 8 8 7 9 71 15 

26 8 8 6 7 8 9 7 6 8 67 18 

27 7 10 8 8 6 6 7 9 10 71 15 
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ตาราง 19 (ตอ่) 

คน

ที่ 

คะแนนระหว่างเรียนการจัดกจิกรรมการเรียนรู ้ 

(แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู)้ รวม 

(90) 

คะแนน

ผลสัมฤทธ์ิ

หลังเรียน 
1 

(10) 

2 

(10) 

3 

(10) 

4 

(10) 

5 

(10) 

6 

(10) 

7 

(10) 

8 

(10) 

9 

(10) 

28 10 8 7 6 8 8 7 7 8 69 22 

29 7 8 9 7 7 7 8 8 9 70 17 

30 9 8 8 8 6 8 8 10 8 73 24 

31 8 8 8 8 7 8 7 8 7 69 29 

32 10 7 7 7 8 7 8 8 8 70 27 

33 9 8 8 8 6 8 7 8 8 70 25 

34 10 8 9 7 8 7 8 8 7 72 22 

35 9 7 8 7 7 8 7 7 8 68 22 

36 8 9 7 8 10 8 7 8 8 73 30 

37 10 8 8 8 6 8 7 8 7 70 26 

38 7 8 9 7 8 7 6 8 9 69 23 

รวม 2,651 868 

 69.76 22.84 

S.D. 2.44 5.02 

รอ้ยละ 77.51 76.14 

 

 จากตาราง 19 แสดงให้เห็นว่า ประสทิธิภาพของกิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตร์

ตามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เรื่อง พหุนาม

และการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่2  

มีประสทิธิภาพ เท่ากับ 77.51/76.14 
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ตาราง 20 คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน 

 

คนที ่

คะแนนผลฤทธิท์างการเรียน 

 (30 คะแนน) t = test Sig. (1-taited) 

คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน 

1 9 28 

t = 16.373 .000 

2 7 26 

3 6 26 

4 7 28 

5 8 26 

6 8 16 

7 10 26 

8 5 24 

9 5 21 

10 10 16 

11 10 30 

12 5 23 

13 8 23 

14 8 24 

15 8 15 

16 10 15 

17 10 30 

18 8 17 

19 2 16 

20 8 16 

21 12 27 

22 13 28 

23 9 29 
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ตาราง 20 (ตอ่) 

 

 จากตาราง 20 แสดงให้เหน็ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียนหลังเรียน

ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรต์ามแนวคิดห้องเรียนกลับด้านร่วมกบัการเรียนรู ้

แบบร่วมมือรูปแบบ STAD สูงกว่าก่อนเรียนโดยใช้ t-test ชนิด Dependent Samples 

คำนวณจากสตูร (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, หน้า 83) 

เลขที ่ คะแนนผลฤทธิ์ทางการเรียน 

(30 คะแนน) t = test Sig. (1-taited) 

คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน 

24 10 23 

t = 16.373 .000 

25 14 23 

26 6 15 

27 10 18 

28 11 15 

29 12 22 

30 9 17 

31 14 24 

32 6 29 

33 13 27 

34 11 25 

35 8 22 

36 9 22 

37 7 30 

38 10 26 

รวม 336 868 

 8.84 22.84 

S.D. 2.64 5.02 

ร้อยละ 29.47 76.14 
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ประวัติย่อของผู้วิจัย 

ชื่อ      นางสาวพิชยาพร ราชคำ 

วัน เดือน ปีเกิด   วันที่ 17 เดือนสิงหาคม พ.ศ. 2536 

สถานที่เกิด     บ้านเลขที ่120 หมู่ 7 บ้านหนองแปน ตำบลคำบ่อ อำเภอวาริชภมูิ 

      จังหวัดสกลนคร 47150 

ที่อยูป่ัจจุบัน    บ้านเลขที ่120 หมู่ 7 บ้านหนองแปน ตำบลคำบ่อ อำเภอวาริชภมูิ 

      จังหวัดสกลนคร 47150 

ตำแหน่ง     คร ู

สถานที่ทำงาน    โรงเรียนมัธยมวาริชภูมิ บ้านดงเชียงเครอื ตำบลปลาโหล  

      อำเภอวาริชภูมิ จังหวัดสกลนคร  

ประวตัิการศกึษา 

 พ.ศ. 2548  ประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านคำบ่อ ตำบลคำบ่อ  

      อำเภอวาริชภูมิ จังหวัดสกลนคร 

 พ.ศ. 2554  มัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนสกลราชวิทยานุกูล อำเภอเมือง  

      จังหวัดสกลนคร 

 พ.ศ. 2559  ครุศาสตรบัณฑิต (ค.บ.) สาขาคณิตศาสตร์  

      มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

 พ.ศ. 2563  ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.) สาขาวิชาวิจัยหลักสตูรและการสอน 

      มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

ประวตัิการทำงาน 

 พ.ศ. 2559  ครูผู้ช่วย โรงเรียนมัธยมวาริชภมูิ อำเภอวาริชภมูิ จังหวัดสกลนคร  

 พ.ศ. 2561  ครู โรงเรียนมัธยมวาริชภมูิ อำเภอวาริชภมูิ จังหวัดสกลนคร 


