
 
 

การพัฒนาการคดิวิเคราะหแ์ละผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต  

โดยการจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ 

 

 

 

 

 

วทิยานิพนธ์ 

ของ 

ปิยะธิดา พลพุทธา 

 

 

 

 

 

เสนอต่อมหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร เพื่อเป็นส่วนหนึ่งของการศกึษา

หลักสูตรปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวชิาการสอนวทิยาศาสตร์ 

พฤศจิกายน 2564 

ลขิสิทธิ์เป็นของมหาวทิยาลัยราชภัฏสกลนคร 



การพัฒนาการคดิวิเคราะหแ์ละผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต  

โดยการจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ 

 

 

 

 

 

 

 
 

วทิยานิพนธ์ 

ของ 

ปิยะธิดา พลพุทธา 

 

 

 

 

 

 

 
 

เสนอต่อมหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร เพื่อเป็นส่วนหนึ่งของการศกึษา

หลักสูตรปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวชิาการสอนวทิยาศาสตร์ 

พฤศจิกายน 2564 

ลขิสิทธิ์เป็นของมหาวทิยาลัยราชภัฏสกลนคร 



DEVELOPMENT OF ANALYTICAL THINKING AND LEARNING 

ACHIEVEMENT OF PRATHOMSUKSA 4 STUDENTS ON THE TOPIC  

OF BIODIVERSITY USING BRAIN-BASED LEARNING (BBL)  

AND CONCEPT MAPPING 

 

 

 

 

 

 

 

BY 

PIYATIDA PHONPUTTA 

 

 

 

 

 

 

 

A Thesis Submitted in Partial Fulfillment of Requirements for  

The Master of Education Degree in Science Teaching  

 at Sakon Nakhon Rajabhat University  

November 2021 

All Right Reserved by Sakon Nakhon Rajabhat University 



do6o{irnsrf,xud

iofiririvrsrflrur'

{{dconran:rer:ti oi.nlnvro.! ruqnit:)

nrwn:rrnr:riyt:udnEn:iu:a.rudr

.a)(re
;;;;;;;;

::nruudnnn:

rr rlnardu:rtri'Sanaun:

ov
IUSUtAS,tfig',rUrrU6

ulrriuera"o:rtrigdnaun:

rJBcg g r nlaewaruuruirufi n

arzrisrnrtdoui srflrdq{

- I ^ v- y
nr:rimurnrr6oin:r;riua;Haa'lqm6nl':nrrGsuro.lrfnGsunu ::n flnur

i;i a i4o.r n.rl r4^1fl l,lnlslo{d.rfli6n loonr:{nnrrrlaufur'rutialo.r

|'lluJ'IrttlxnuH.rx tuvrflu

to:6nr ra4ror

nfI;n55,] fl ''ttdou?vt g'tuv{H6

lYnlunrt,.lnltdou nt5}.t n ''t- f,6x LLa I
(:oi nr aqtr r c rr rioduoi rIu nnqit: ) rl:vrrufi Gnur

ivrgrixud

J
^Cto''1"- " flflHn'']ldou[ni

nrtxnlS?lt]5n!1

lYtU',]Uv{lrtr

f'r:5xfl1:Goir

(n:.anaisriviuod'uo{) fivr:.:qru.1oi

Ltur9r,tvru1^ut!lo.! ud')

(:o.:flraorrrcrrd nr.Bnrusf rfiot6'qqnroi)

itirur gnr:rirufi qi 0rd'e

lu rima r a't: rlrYn an nrn:

n,5i.t nl ldo lt

{n:.oluinri druu.rlrn) u,is#.:rfirrfiu {or.qacd qrt:ruln:tj)

6aiuS za rfiol fiqf,en1su r.fi. 2564

^ ^ 11
a?dm6ruuto.!x1,r''r,t'l4g''raul1infl dnauRl

I

AL--'

ffiffi::



I 
 

ประกาศคุณูปการ 

วิทยานิพนธ์ฉบับนีส้ าเร็จลุล่วงได้ดีด้วยความเมตตากรุณา และความช่วยเหลือ

อย่างดยีิ่งจาก รองศาสตราจารย์อนันต์ ปานศุภวัชร ประธานกรรมการที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ์ และ ดร.กุลวดี สุวรรณไตรย์ กรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ที่กรุณาให้

ค าแนะน า ตรวจสอบ แก้ไขข้อบกพร่องต่าง ๆ ตลอดมา ตั้งแตเ่ริ่มต้นจนวทิยานิพนธ์ส าเร็จ

เรียบร้อย ผูว้ิจัยรูส้ึกซาบซึง้ในความเมตตา และขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้  

ณ โอกาสนี้ 

ขอขอบพระคุณ ดร.อรุณรัตน์ ค าแหงพล ประธานหลักสูตรสาขาวิชาการสอน 

วิทยาศาสตร์ คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร นางปัญญฎา อินทวงศ์  

ครูช านาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี โรงเรียนบึงโขงหลง

วิทยาคม อ าเภอบึงโขงหลง จังหวัดบึงกาฬ นางสาวพัชรี กุมภโิร ครูช านาญการพิเศษ  

กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี โรงเรียนหนองหิ้งพิทยา อ าเภอเซกา 

จังหวัดบึงกาฬ ที่กรุณาเป็นผูเ้ชี่ยวชาญตรวจสอบและแก้ไขเครื่องมือต่าง ๆ ในการวิจัย 

ครั้งนี ้ตลอดจนให้ค าแนะน า ใหขอ้คิดที่เป็นประโยชน์ต่อผูว้ิจัย 

ขอขอบพระคุณผูอ้ านวยการโรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด ส านักเขตพื้นที่

การศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ ที่อนุญาตให้ใชน้ักเรียนในการหาคุณภาพเครื่องมอื 

ตลอดจนการทดลองเก็บข้อมูลในการวิจัย และขอบใจนักเรียนทุกคนที่มสี่วนรว่มในการ

วิจัยครั้งนีเ้ป็นอย่างดี 

และที่ส าคัญที่สุด ขอขอบพระคุณบิดา มารดา และสมาชิกในครอบครัวทุกคน 

ที่ให้การสนับสนุนและช่วยเหลอืในทุก ๆ ดา้น คอยดูแลและให้ก าลังใจแก่ผูว้ิจัยตลอดมา 

คุณค่าและประโยชน์ของวิทยานพินธ์ฉบับนี ้ที่มตี่อการพัฒนาคุณภาพ

การศกึษา ผูว้ิจัยขอน้อมร าลึกถึงพระคุณของบิดา มารดา บูรพคณาจารย์ และผู้มีพระคุณ

ทุกท่าน ที่ได้อบรมสั่งสอน ช่วยเหลือ และเป็นก าลังใจให้ผู้วิจัยมีความเพียรพยายามในการ

จัดท าวิทยานิพนธ์ฉบับนีจ้นส าเร็จด้วยดี 

 

 

ปิยะธิดา พลพุทธา 
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ชื่อเรื่อง การพัฒนาการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียน 

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ  

โดยการจัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ 

ผู้วิจัย  ปิยะธิดา พลพุทธา 

กรรมการที่ปรกึษา  รองศาสตราจารย์อนันต์ ปานศุภวัชร 

ดร.กุลวดี สุวรรณไตรย์ 

ปริญญา ค.ม. (การสอนวิทยาศาสตร์) 

สถาบัน  มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

ปีที่พิมพ์  2564 

บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งนี้มีความมุง่หมายเพื่อ 1) พัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบ 

ใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียน 

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 2) เปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์

ของนักเรียน ก่อนเรียนและหลังเรยีน 3) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 

ก่อนเรียนและหลังเรียน และ 4) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มตี่อการจัดการเรียนรู้

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 

จ านวน 18 คน โรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด ภาคเรียนที่ 1 ปีการศกึษา 2564  

สังกัดส านักงานเขตพืน้ที่การศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ โดยการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม 

เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ 2) แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีน และ 4) แบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติที่ใชใ้นการวิเคราะห์ข้อมลู ได้แก่  

ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบค่าทีแบบกลุ่มที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน 

ผลการวิจัยพบว่า 

1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มปีระสิทธิภาพ

เท่ากับ 79.83/77.59 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ ์75/75 ที่ก าหนด 

2. การคิดวิเคราะหข์องนักเรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 
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3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

อย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

4. ความพึงพอใจของนักเรียนที่มตี่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ อยู่ในระดับมาก 

 

 

ค าส าคัญ:  การจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน  ผังมโนทัศน์  การคิดวิเคราะห ์

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



IV 

TITLE Development of Analytical Thinking and Learning Achievement  

 of Prathomsuksa 4 Students on the Topic of Biodiversity Using  

Brain-Based Learning (BBL) and Concept Mapping 

AUTHOR Piyatida Phonputtha 
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ABSTRACT 

The purposes of this research were to: 1) develop lesson plans based on 

brain-based learning and concept mapping on the topic of Biodiversity for 

Prathomsuksa 4 students to meet the efficiency of 75/75, 2) compare students’ 

analytical thinking before and after the intervention, 3) compare students’ learning 

achievement before and after the intervention, and 4) examine the satisfaction of 

students toward the developed learning management based on brain-based learning 

and concept mapping. The sample, selected through cluster random sampling, 

consisted of 18 students from Prathomsuksa 4 studying at Bannongdodonsiad School 

under Buengkan Primary Education Service Area Office in the first semester of the 

academic year 2021. The instruments included: 1) lesson plans based on brain-based 

learning and concept mapping, 2) an analytical thinking test, 3) a learning 

achievement test, and 4) a satisfaction questionnaire. The statistics for data analysis 

were percentage, mean, standard deviation, and t-test for Dependent Samples. 

The research findings were as follows: 

1. The efficiency of the lesson plans based on brain-based learning and 

concept mapping on the topic of Biodiversity for Prathomsuksa 4 students was 

79.83/77.59, which achieved the defined criteria of 75/75. 
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2. The students’ analytical thinking was higher than that of before the 

intervention at the .01 level of significance. 

3. The students’ learning achievement was higher than that of before 

the intervention at the .01 level of significance. 

4. The satisfaction of students toward the learning management based 

on brain-based learning and concept mapping was at a high level.  

 

 

Keywords:  Brain-Based Learning, Concept Mapping, Analytical Thinking 
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บทที่ 1 
 

บทน ำ 
 

ภูมิหลัง 
 

วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต   

เพราะวิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับทุกคนทั้งในชวีิตประจ าวันและการงานอาชีพต่าง ๆ 

ตลอดจนเทคโนโลยี เครื่องมอื เครื่องใช้และผลผลติต่าง ๆ ที่มนุษย์ได้ใชเ้พื่ออ านวย 

ความสะดวกในชีวติ และการท างานเหล่านี้ลว้นเป็นผลของความรู้วทิยาศาสตร์ ผสมผสาน

กับความคิดสรา้งสรรคแ์ละศาสตร์อื่น ๆ วิทยาศาสตร์ช่วยใหม้นุษย์ได้พัฒนาวิธีคิด  

ทั้งความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์ วิจารณ์ มีทักษะส าคัญในการ

ค้นคว้าหาความรู้ มีความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ สามารถตัดสินใจ 

โดยใช้ขอ้มูลที่หลากหลายและมีประจักษ์พยานที่ตรวจสอบได้ วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรม 

ของโลกสมัยใหมซ่ึ่งเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ (Knowledge-Based Society) ดังนั้นทุกคน 

จงึจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้รูว้ิทยาศาสตร์ เพื่อที่จะมีความรูค้วามเข้าใจในธรรมชาติ 

และเทคโนโลยีที่มนุษย์สร้างสรรค์ขึ้น สามารถน าความรู้ไปใช้อย่างมเีหตุผล สร้างสรรค์  

และมีคุณธรรม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หนา้ 92) 

เนื่องจากปัจจุบัน โลกมีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วในทุก ๆ ด้าน ทั้งด้าน

การเมอืง เศรษฐกิจ สังคม การด าเนินชีวติ การศกึษา วิทยาศาสตร์ การแพทย์  

และเทคโนโลยีการสื่อสารที่ได้พัฒนาไปอย่างรวดเร็ว และทุกด้านมคีวามเชื่อมโยงกัน 

(ไสว ฟักขาว, 2558, หนา้ 12) สิ่งส าคัญที่สุดที่จะท าให้ทุกคนอยู่ในสังคมได้อย่างปลอดภัย  

และมีความสุขนั้นต้องมีการพัฒนาทางการศกึษา (สุคนธ์ สินธพานนท์, 2558, หน้า 7) 

และข้อมูลจาก World Economic Forum (WEF) เรื่อง วิสัยทัศนใ์หม่ของการศกึษาได้มกีาร

ก าหนดคุณลักษณะที่นักเรียนต้องมีในศตวรรษที่ 21 เพื่อปูพื้นฐานการเป็นพลเมืองที่มี

คุณสมบัติตามที่โลกต้องการ คอื ทักษะความรูพ้ืน้ฐาน ได้แก่ การอา่นออก เขียนได้ 

ค านวณเป็น รวมทั้งทักษะการคิดวิเคราะห์ และการแก้ปัญหา การมีความคิดสรา้งสรรค์  
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การสื่อสาร การท างานรว่มกัน นอกจากนีย้ังรวมถึงคุณลักษณะที่พึงประสงค์ที่นักเรียน 

ต้องมีเพื่อจัดการกับสิ่งแวดล้อมที่เปลี่ยนแปลงตลอดเวลา (วนิดา สิงห์น้อย, 2560, 

หนา้ 31-33) ซึ่งทักษะดังกล่าวนีจ้ าเป็นต้องมีการพัฒนาเพื่อให้ผู้เรยีนได้มทีักษะส าคัญ 

และจ าเป็นบนพืน้ฐานของคุณธรรมจริยธรรมในการอยู่ร่วมกันในสังคมโลก 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์และเทคโนโลยีมุ่งหวังให้ผู้เรยีนได้เรียนรู้

วิทยาศาสตร์ที่เน้นการเชื่อมโยงความรู้กับกระบวนการ มีทักษะส าคัญทั้งทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรแ์ละทักษะในศตวรรษที่ 21 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, 

หนา้ 1) เพื่อมุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนทุกคนมีทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะคิดสร้างสรรค์  

มีทักษะด้านเทคโนโลยี สามารถอยู่ร่วมกับผูอ้ื่นในสังคมโลกได้อย่างสันติ

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หนา้ 2) แต่จากการรายงานผลการประเมินคุณภาพ

ภายนอกสถานศกึษาระดับการศกึษาขั้นพื้นฐานรอบสาม (พ.ศ. 2555-2558) ของโรงเรียน

บ้านหนองโดดอนเสียด โดยส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา 

(องค์การมหาชน) ได้เสนอแนะในด้านการจัดการศกึษาว่า ผู้เรยีนควรได้รับการพัฒนา

ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห ์คิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมวีิจารณญาณ 

และคิดเป็นระบบ โดยการฝึกประสบการณใ์ห้มากยิ่งขึน้ เกี่ยวกับการจ าแนกแจกแจง

องคป์ระกอบของสิ่งตา่ง ๆ การจัดล าดับและเปรียบเทียบข้อมูล การวิจารณ์สิ่งที่ได้เรียนรู้

อย่างมเีหตุผล รวมทั้งการคิดนอกกรอบ และจากผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ

ขั้นพื้นฐาน (Ordinary National Education Test: O-NET) ช้ันประถมศกึษาปีที่ 6  

ปีการศึกษา 2562 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร ์พบว่ามีคา่คะแนนเฉลี่ยของโรงเรียน

บ้านหนองโดดอนเสียด เท่ากับ 32.00 คะแนน จากคะแนน 100 คะแนนเต็ม คะแนนเฉลี่ย

ระดับประเทศ เท่ากับ 35.55 คะแนน เห็นได้ว่าค่าคะแนนเฉลี่ยระดับโรงเรียนยังต่ ากว่า

คะแนนระดับประเทศ สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหง่ชาติได้เสนอแนะว่า สาระที่

โรงเรียนควรเร่งพัฒนาเนื่องจากคะแนนเฉลี่ยของโรงเรียนต่ ากว่าคะแนนเฉลี่ยระดับ 

ประเทศ 3 ล าดับแรก ได้แก่ สาระชีวติกับสิ่งแวดล้อม สาระแรงและการเคลื่อนที่  

สาระดาราศาสตร์และอวกาศ สอดคล้องกับผลการทดสอบความสามารถพื้นฐาน 

ของผู้เรยีนระดับชาติ (National Test: NT) ช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2562  

พบว่า ผลการสอบของนักเรียนโรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด มีคะแนนเฉลี่ย เท่ากับ 

45.84 คะแนน จาก 100 คะแนนเต็ม ค่าคะแนนเฉลี่ยระดับประเทศ เท่ากับ 45.70 คะแนน 

ถึงแม้วา่ภาพรวมของคะแนนเฉลี่ยระดับโรงเรียนจะสูงกว่าระดับประเทศ แต่จากจ านวน
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นักเรียนที่เข้าสอบทั้งหมด 25 คน นักเรียนที่มีคะแนนร้อยละ 50 ขึน้ไป มีจ านวน 7 คน  

คิดเป็นรอ้ยละ 28 ของนักเรียนทั้งหมด แสดงให้เห็นถึงคุณภาพของนักเรียนที่ยังต่ ากว่า

เกณฑม์าตรฐานการยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของโรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด 

และจากการวิเคราะหแ์บบทดสอบ O-NET และแบบทดสอบ NT พบว่าแบบทดสอบ 

ส่วนใหญ่เป็นข้อสอบที่ไม่เนน้ความจ า จะเน้นความรูค้วามเข้าใจ และการคิดวิเคราะห ์

ฉะนั้นการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนระดับชาติใหสู้งขึ้นนัน้ การจัดการเรียนการสอน

ต้องส่งเสริมและพัฒนาด้านการคิดวิเคราะหด์้วย ซึ่งการคิดวิเคราะหเ์ป็นรากฐานส าคัญ

ของการเรยีนรู้และการด าเนินชีวติ และเป็นพืน้ฐานของการคดิทั้งมวล บุคคลที่มี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหจ์ะมีความสามารถในด้านอื่น ๆ เหนอืกว่าบุคคลทั่วไป  

ทั้งทางดา้นสติปัญญา และการด าเนินชีวติ (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556, หน้า 69) 

จากสภาพปัญหาที่เกิดขึน้ แสดงให้เห็นถึงคุณภาพของนักเรียนด้านการ 

คิดวิเคราะห์ที่ยังต่ ากว่าเกณฑร์ะดับชาติ ซึ่งเกี่ยวข้องกับสมองที่เป็นอวัยวะของร่างกาย 

ที่เป็นศูนย์รวมของระบบประสาท เป็นศูนย์กลางในการควบคุมและจัดระเบียบการท างาน 

ทุกชนิดของร่างกาย รวมทั้งการคิด การเรียนรู ้การจ า และพฤติกรรมของมนุษย์ 

(ประพันธ์ศิร ิสุเสารัจ, 2551, หนา้ 17) ในการพัฒนาด้านการคิดวเิคราะห ์ครูต้องเปลี่ยน

บทบาทจากกการสอนแบบบรรยาย การสอนที่ใหผู้เ้รียนท่องจ าความรู้ การสอนที่ยึดครู

เป็นศูนย์กลาง ครูควรเปลี่ยนการสอนโดยใช้เทคนิควิธีการที่ให้ผูเ้รียนได้ใชก้ระบวนการคิด 

การแสวงหาความรู้และสร้างองค์ความรู ้ผูเ้รียนได้เรียนรู้ดว้ยการลงมือปฏิบัติ หรอือาจมี

เทคนิคช่วยในการจ า ท าให้ความรูน้ั้นอยู่ในหน่วยความจ าระยะยาว ที่พร้อมใช้ใน

สถานการณ์ต่าง ๆ (ชนาธิป พรกุล, 2554, หน้า 37) ดังนั้นการจัดการเรียนการสอน 

จงึควรจัดให้สอดคล้องกับธรรมชาติการท างานของสมอง และสติปัญญาของผู้เรียน 

เพราะจะท าให้ผูเ้รียนมีพัฒนาการการเรียนรู้เป็นไปอย่างมปีระสิทธิภาพ 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน (Brain-Based Learning: BBL) เป็นการ

จัดการเรยีนรู้ที่สอดคล้องกับธรรมชาติการท างานของสมอง ส่งเสริมให้สมองทั้งซีกซ้าย

และซีกขวาของผู้เรยีนเกิดการเรียนรู้อย่างสมดุล และเป็นการน าเอาองค์ความรูข้องสมอง

มาใช้เป็นฐานในการออกแบบกระบวนการเรียนรู้เพื่อสร้างศักยภาพสูงสุดในการเรียนรู้ 

ของมนุษย์ เป็นการสอนแบบเน้นผู้เรยีนเป็นส าคัญโดยใช้กระบวนการเรียนพัฒนา

กระบวนการคิดวิเคราะห ์สังเคราะห์ ประเมิน แก้ปัญหา การตัดสินใจและการวางแผน  
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ในการสอนแตล่ะครั้งตอ้งค านึงถึงความคิดพื้นฐานตามหลักการของสมองกับการเรียนรู ้ 

3 ด้าน คอือารมณ ์การคิด และลงมอืปฏิบัติ ต้องกระท าไปพร้อม ๆ กัน จงึเกิดการเรียนรู้ 

ที่ดทีี่สุด (ศศธิร เวียงวะลัย, 2556, หนา้ 115) สอดคล้องกับนักเรียนที่ได้รับการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับแผนผังความคิด มีทักษะการคิดวิเคราะหส์ูงขึ้นในแตล่ะ

ครั้งของการทดสอบตั้งแต่ครั้งแรกถึงครั้งสุดท้าย (ภัทราพร ท าคาม, ดนุชา สลีวงศ์  

และศักดิ์ สุวรรณฉาย, 2561, หนา้ 124-131) และการใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบสมอง 

เป็นฐาน ส่งผลใหน้ักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

(Shabatat, 2016, pp. 162-173) นอกจากนีไ้ด้น าเทคนิคการสอนโดยใช้ผังมโนทัศน์ 

มาช่วยในการจัดการเรียนรู้ เป็นรูปแบบการเรียนการสอนที่สรุปความคิดรวบยอด  

จากการรวบรวมอย่างเป็นระบบ โดยสามารถจัดกิจกรรมที่เป็นการบูรณาการเนือ้หา 

หลาย ๆ เรื่องเข้าไว้ในกิจกรรมเดียวกัน เพื่อใหเ้ข้าใจงา่ย กระชับ ชัดเจน ในการจัดกระท า

ขอ้มูลต้องใช้การคิดวิเคราะหข์องนักเรียน จงึเป็นอีกรูปแบบหนึ่งที่ส่งเสริมให้มีการพัฒนา

ด้านทักษะการคิดวิเคราะห ์และการเชื่อมโยงของขอ้มูลของนักเรียนได้เป็นอย่างดี  

(ทิศนา แขมมณี, 2545, หน้า 67) สอดคล้องกับการจัดการเรียนรูด้้วยเทคนิคผังกราฟิก

เพือ่พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห ์ส่งผลใหท้ักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่า 

ก่อนเรียน (อนันตธ์ชัย ค าหาญ, พิทักษ์ วงษ์ชาลี และถาดทอง ปานศุภวัชร, 2562, หนา้ 

128-138) และผังมโนทัศน์เป็นหนึ่งในเครื่องมอืส าคัญในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์

และเป็นเครื่องมอืในการประเมินความเข้าใจในการเรียนรูข้องผูเ้รียนได้อย่างเป็นรูปธรรม 

(ศรเนตร อารีโสภณพิเชฐ, 2557, หนา้ 194-210)  

จากเหตุผลและสภาพปัญหาดังกล่าวข้างต้น ท าให้ผูว้ิจัยมีความตระหนักถึง

สภาพปัญหาและความจ าเป็นในการส่งเสริมความรู้ด้านการคิดวเิคราะห์ให้กับนักเรียน 

ผูว้ิจัยจงึสนใจที่จะพัฒนาการคิดวิเคราะหแ์ละผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบใช้

สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ขึน้ เพื่อให้เกิดการพัฒนาทั้งครูผูส้อนและพัฒนานักเรียน 

อีกทั้งยังพัฒนาความรู้ ให้มีการคิดวิเคราะหท์ี่ด ีฝกึกระบวนการคิด การปฏิบัติอย่างมี

ระบบขั้นตอน น าไปสู่ความก้าวหน้าและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูง และมีประสิทธิภาพ

มากยิ่งขึน้ 
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ค ำถำมของกำรวจิัย 

 

ในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยได้ก าหนดค าถามการวิจัยไว้ ดังนี้ 

1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ์ 75/75 หรอืไม่  

2. การคิดวิเคราะหข์องนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนหรอืไม่  

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนหรอืไม่  

4. ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ที่มีต่อการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต  

อยู่ในระดับใด 

 

ควำมมุ่งหมำยของกำรวจิัย 

 

ในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยก าหนดความมุ่งหมายของการวิจัยไว้ ดังนี้ 

1. เพื่อพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ใหม้ีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ์ 75/75 

2. เพื่อเปรียบเทียบการคิดวเิคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบ 

ใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์  

3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันประถมศกึษา 

ปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  
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4. เพื่อศกึษาความพึงพอใจของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มตี่อการ

จัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ  

 

สมมตฐิำนของกำรวจิัย 

 

ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ตั้งสมมตฐิานของการวิจัยไว้ ดังนี้ 

1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ์ 75/75 

2. การคิดวิเคราะหข์องนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

4. ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ทีม่ีต่อการจัดการ

เรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต  

อยู่ในระดับมากขึน้ไป 

 

ควำมส ำคัญของกำรวจิัย 

 

การวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยก่อให้เกิดประโยชน์ในด้านต่าง ๆ ดังนี้ 

1. ได้แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มปีระสิทธิภาพ  

สามารถน าไปใช้พัฒนาการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียน 

2. เป็นแนวทางส าหรับครูผู้สอนหรอืผูส้นใจในการพัฒนาการคิดวิเคราะห์

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ในเนื้อหา หรือกลุ่มสาระการเรียนรู ้หรอืระดับช้ันอื่น ๆ ตอ่ไป 
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ขอบเขตของกำรวจิัย 

 

1. ขอบเขตด้ำนเน้ือหำ 

เนือ้หาที่ใชใ้นการพัฒนาการคิดวิเคราะหแ์ละผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนครั้งนี้ 

เป็นเนือ้หาในกลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี เรื่อง ความหลากหลาย 

ของสิ่งมีชีวติ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โดยมีหัวขอ้เนือ้หาย่อย ดังนี้ 

1.1 การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ 

1.2 พืชดอกและพืชไม่มีดอก 

1.3 การจ าแนกพืชดอก 

1.4 เกณฑก์ารจ าแนกสัตว์ 

1.5 การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลัง 

2. ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำงท่ีใช้ในกำรวิจัย 

2.1 ประชากรที่ใชใ้นการวิจัย 

ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4  

กลุ่มเครอืข่ายค าแก้ว จ านวน 6 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด  

โรงเรียนบ้านค าแวง โรงเรียนบ้านค าแก้วโนนสามัคคี โรงเรียนบ้านโนนสะแบงหนองสวรรค์ 

โรงเรียนบ้านนางวงสุ่มหว้ยเนียม โรงเรียนบ้านค าเตาะเลาะโนนเค็ง สังกัดส านักงานเขต

พืน้ที่การศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศกึษา 2564 จ านวน 6 หอ้งเรียน 

รวม 121 คน 

2.2 กลุ่มตัวอย่างที่ใชใ้นการวิจัย 

กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 

โรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ 

ภาคเรียนที่ 1 ปีการศกึษา 2564 จ านวน 1 หอ้งเรียน จ านวน 18 คน ได้จากการสุ่มตัวอย่าง

แบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหนว่ยการสุ่ม 

3. ตัวแปรที่ศึกษำ 

3.1 ตัวแปรอิสระ 

3.1.1 จัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน ์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
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3.2 ตัวแปรตาม  

3.2.1 ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน 

ร่วมกับผังมโนทัศน์ 

3.2.2 การคิดวิเคราะห์ 

3.2.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

3.2.4 ความพึงพอใจของนักเรียนที่มตี่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมอง 

เป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 

4. ระยะเวลำที่ใช้ในกำรวิจัย 

ผูว้ิจัยด าเนินการทดลองสอนในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564  

โรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ 

โดยใช้เวลาในการสอน 15 ช่ัวโมง เวลาในการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรยีน 2 ช่ัวโมง  

รวมทั้งหมด 17 ช่ัวโมง โดยผู้วจิัยเป็นผู้จัดการเรียนการสอนด้วยตนเอง 
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กรอบแนวคดิของกำรวจิัย 

 

การวิจัย เรื่อง การพัฒนาการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต โดยการจัดการ

เรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ ผูว้ิจัยสรุปเป็นกรอบแนวคิดของการวิจัย 

ดังภาพประกอบ 1 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดของการวิจัย 

 

นิยำมศัพท์เฉพำะ 

 

ในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยได้นยิามศัพท์เฉพาะไว้ ดังนี้ 

1. การจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน (Brain-Based Learning: BBL) 

เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับสมอง การออกแบบกระบวนการเรียนรู้จะต้องค านงึถึง

พัฒนาการของสมองแต่ละช่วงวัย เพื่อพัฒนาศักยภาพ และสติปัญญาของผูเ้รียน โดยการ

จัดการเรยีนรู้ควรมสีภาพแวดล้อมที่เอือ้อ านวย เพราะทุกสิ่งที่อยู่รอบตัวมีผลต่อ 

ตัวแปรอิสระ 

การจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน 

ร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปีที่ 4 มีขัน้ตอนดังนี้ 

1. ขั้นสร้างความสนใจ 

2. ขั้นน าเสนอความรู้ใหม่ 

3. ขั้นฝึกปฏิบัติ 

4. ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้และสรุปความรู้  

    ร่วมกับผังมโนทัศน์ 

5. ขั้นการน าความรูไ้ปใช้ 

6. ขั้นการวัดและประเมินผล 

ตัวแปรตำม 

1. ประสิทธิภาพของแผนการ

จัดการเรียนรู้แบบใช้สมอง 

เป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  

2. การคิดวิเคราะห์ 

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

4. ความพึงพอใจของนักเรียน 

ที่มตี่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้

สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 
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การเรียนรูท้ั้งสิน้ และเพื่อเป็นการสง่เสริมการเรยีนรู้ของผู้เรยีนใหม้ีประสิทธิภาพมากขึ้น  

มีทั้งหมด 6 ขั้นตอน คือ 1. ขั้นสรา้งความสนใจ 2. ขัน้น าเสนอความรูใ้หม่ 3. ขัน้ฝกึปฏิบัติ 

4. ขัน้แลกเปลี่ยนเรียนรู้และสรุปความรู ้5. ขัน้การน าความรู้ไปใช้ 6. ขั้นการวัดและ

ประเมินผล 

2. ผังมโนทัศน์ (Concept Mapping) คือ แผนภาพแสดงความคิด ความเข้าใจ

ของนักเรียนแตล่ะคน ที่เกิดจากการเรียนรู้ การสังเกต โดยอาศัยหลักการความสัมพันธ์กัน

ของขอ้มูล การเชื่อมโยงขอ้มูลด้วยเส้นและค าเชื่อมโยงที่เหมาะสม ท าใหบุ้คคลอื่นสามารถ

อ่านความสัมพันธ์จากมโนทัศนข์องสิ่งมีชีวติแตล่ะกลุ่มได้เข้าใจมากขึน้ โดยการจัดการ

เรียนรู้ครัง้นี้ ผูว้ิจัยเลือกใช้รูปแบบผังมโนทัศนต์ามแนวคิดของ เมิรล์ตัน (Merl Tan)  

ให้มคีวามเหมาะสมกับวัยของผู้เรยีน ดังนี้ 

2.1 ผังมโนทัศน์ชนิดกระจายออก ค าจากมโนทัศนห์ลักจะแสดงการ

เชื่อมโยงกับมโนทัศนอ์ื่น ๆ กระจายออกไปทุกทิศทุกทาง 

2.2 ผังมโนทัศน์ชนิดปลายเปิด ผังมโนทัศน์ที่แสดงการเชื่อมโยงระหว่าง

กลุ่มค าค ามโนทัศนจ์ากบนลงล่าง ลดหลั่นลงเรื่อย ๆ ตามล าดับ 

3. การจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เป็นการ

จัดการเรยีนรู้ทีเ่กี่ยวกับสมอง การออกแบบกระบวนการเรียนรู้ต้องค านึงถึงพัฒนาการ 

ของสมองของผูเ้รียนร่วมกับน าผังมโนทัศน์มาช่วยในการสรุปความคิดรวบยอดให้เข้าใจ

มากยิ่งขึน้ โดยมีทั้งหมด 6 ขั้นตอน และบูรณาการผังมโนทัศนเ์ข้าไปในขั้นที่ 4 คือ 

ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้และสรุปความรู ้โดยมีรูปแบบ ดังนี้ 

3.1 ขั้นสร้างความสนใจ กระตุ้นสมองผู้เรยีนใหเ้กิดความตื่นตัว  

ผอ่นคลาย ความสนใจ โดยครูใช้กิจกรรมต่าง ๆ เชน่ เพลง เกม วีดิทัศน์ และครูได้น าเข้าสู่

บทเรียนโดยการสนทนากับนักเรียนเพื่อเตรียมความพร้อมให้เข้าใจเกี่ยวกับเรื่องที่เรยีน 

ความส าคัญในเรื่องที่เรียน ทบทวนเกี่ยวกับเรื่องที่เคยเรียนมาก่อนและเป็นการปรับสมอง

ให้เข้ากับเรื่องที่จะเรียน หลังจากนั้นครูและนักเรียนตกลงรว่มกันว่าจะท ากิจกรรมเพื่อ

ส่งเสริมการเรยีนรูน้ั้นอย่างไร 

3.2 ขั้นน าเสนอความรู้ใหม ่ครูน าเสนอความรูใ้หม่ใหผู้เ้รียนได้เกิดการ

เรียนรู้และเชื่อมโยงเนื้อหาสาระใหม่ หรือสร้างองค์ความรูใ้หม่ โดยการใช้สื่อต่าง ๆ เช่น 

ภาพ สื่อของจริง และใบความรู้  
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3.3 ขั้นฝึกปฏิบัติ นักเรียนลงมอืปฏิบัติกิจกรรมในเรื่องที่เรยีนโดยการ

ทดลอง การสังเกตจากสิ่งแวดล้อม แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ และท ากิจกรรมฝึกการคิดวิเคราะห์  

3.4 ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้และสรุปความรู้ร่วมกับผังมโนทัศน์ 

ครูและนักเรียนร่วมกันแลกเปลี่ยนความคิดเห็นดว้ยการเฉลยใบงาน การถามค าถาม  

การหาค าตอบ การน าเสนองานของนักเรียน ในขั้นนีจ้ะให้นักเรียนเขียนสรุปความรู้ 

ในรูปแบบผังมโนทัศน์ และนักเรียนสรุปหลักการในเนื้อหานั้นได้อย่างถูกต้อง 

3.5 ขั้นการน าความรูไ้ปใช้ นักเรียนอธิบายการน าความรู้ในการเรียน 

ไปประยุกต์ใชก้ับสถานการณ์ใหม ่ๆ เพื่อเกิดการเชื่อมโยงความรูไ้ปสู่ชีวิตประจ าวัน 

3.6 ขั้นการวัดและประเมินผล เป็นขั้นตรวจสอบความรู้ของนักเรียน

หลังจากเรียนในเนื้อหาของเรื่องนัน้ ๆ โดยครูให้นักเรียนท าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์

และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลังเรียน 

4. การคิดวิเคราะห ์เป็นความสามารถในการจ าแนก แยกแยะองค์ประกอบ

ต่าง ๆ ของสิ่งมชีีวิตแตล่ะกลุ่ม ออกเป็นส่วนย่อย ๆ ว่าประกอบด้วยอะไรบ้าง ลักษณะของ

การคิดวิเคราะหแ์บ่งออกเป็น 3 ด้าน ดังนี้ 

4.1 การวิเคราะหค์วามส าคัญ หมายถึง การแยกแยะว่าสิ่งใดจ าเป็น 

ไม่จ าเป็น สิ่งใดส าคัญ สิ่งใดไม่ส าคัญ การหาส่วนประกอบที่ส าคัญ จัดล าดับความส าคัญ 

และระบุความส าคัญของเรื่องราวต่าง ๆ ได้ 

4.2 การวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ หมายถึง การค้นหาความสัมพันธ์ 

ของสิ่งมีชีวติแต่ละกลุ่มว่ามีอะไรสัมพันธ์กัน หรอืเชื่อมโยงถึงกันอย่างไร มคีวามสัมพันธ์กัน

มากน้อยเพียงใด และความสัมพันธ์นั้นสอดคล้องหรอืขัดแย้งกัน 

4.3 การวิเคราะหห์ลักการ หมายถึง การค้นหาองค์ความรู้ของสิ่งมีชีวติ

แตล่ะกลุ่ม วา่สิ่งนัน้ด ารงอยู่ได้ในสภาพเช่นน้ัน เนื่องจากอะไร มีอะไรเป็นหลัก มหีลักการ

อย่างไร มเีทคนิคอะไรที่ยึดถือและมีสิ่งใดเป็นตัวเชื่อมโยง 

โดยใช้แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหท์ี่ผู้วจิัยสร้างขึ้น  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ เป็นข้อสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ  

ใช้ในการทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) และทดสอบหลังเรียน (Post-test) 

5. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คะแนนที่ได้จากการวัดความรู้

ความสามารถของผู้เรยีนแต่ละคน โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผู้วจิัย

สร้างขึ้น เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 เป็นข้อสอบแบบ  
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ปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ใช้ในการทดสอบก่อนเรียนและทดสอบหลังเรียน ผูว้ิจัย

ได้สรา้งแบบทดสอบให้สอดคล้องกับพฤติกรรมการเรียนรูใ้นด้านพุทธิพิสัย (Cognitive 

Domain) ของ Bloom มีรายละเอียด ดังนี้ 

- ความรู ้ความจ า (Knowledge) หมายถึง ความสามารถในการจดจ า 

สิ่งที่เรยีนมาแล้วอาจเป็นข้อมูลงา่ย ๆ จนถึงทฤษฎี ตัวอย่างค ากริยาที่ใช ้เช่น ระบุ บอก  

บ่งชี ้บอกชื่อ และเลือก  

- ความเข้าใจ (Comprehension) หมายถึง ความเข้าใจในสิ่งที่เรียนรู้ 

ความสามารถในการจับใจความ การแปลความหมาย การสรุป หรอืขยายความ ตัวอย่าง 

ค ากริยาทีใ่ช้ เช่น สรุป อธิบาย อภิปราย ประมาณ และบอกความแตกต่าง  

- การน าไปใช้ (Application) หมายถึง ความสามารถในการน าสิ่งที่ได้ 

เรียนรู้แล้วมาใช้ในการแก้ปัญหา หรอืในสถานการณ์ใหม่ ตัวอย่างค ากริยาที่ใช ้เช่น ใช้ 

สาธิต ประยุกต์ จัดระบบ ค านวณ ทดลอง สร้าง และแก้ปัญหา  

- การวิเคราะห ์(Analysis) หมายถึง การจ าแนกองค์ประกอบย่อย 

ของสิ่งต่าง ๆ การจัดประเภท แบ่งแยกสิ่งต่าง ๆ และบอกความสัมพันธ์ได้ ตัวอย่าง

ค ากริยาที่ใช ้เช่น วิเคราะห ์จ าแนก แยกแยะ จัดล าดับ เปรียบเทียบ แบ่ง และบอกเหตุผล  

- การสังเคราะห์ (Synthesis) หมายถึง ความสามารถในการรวบรวม 

ส่วนย่อย ๆ เพื่อสร้างรูปแบบหรอืโครงสรา้งใหม่ ตัวอย่างค ากริยาที่ใช ้เช่น รวบรวม 

จัดเรียงใหม ่ประดิษฐ์ และออกแบบ  

- การประเมินค่า (Evaluation) หมายถึง ความสามารถในการตัดสิน 

คุณค่าหรอืความเหมาะสมของสิ่งหนึ่ง โดยใช้เกณฑ์ที่เหมาะสม ตัวอย่างค ากริยาที่ใช้  

เชน่ ประเมิน ตัดสินใจ พิจารณา ตัดสิน และลงความเห็น  

6. ประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง คุณภาพของแผนการ

จัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ที่สามารถสร้างผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ 

ตามจุดประสงค์การเรียนรู้ถึงระดับเกณฑท์ี่ตัง้ไว้ที่ 75/75 

75 ตัวแรก (E1) หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนการ ได้มาจาก 

ร้อยละของคะแนนเฉลี่ยจากการท ากิจกรรมและการทดสอบย่อยระหว่างการจัดการเรียนรู้

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 
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75 ตัวหลัง (E2) หมายถึง ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ ได้มาจากร้อยละ

ของคะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบทดสอบวัดด้านการคิดวิเคราะห์และแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนหลังการจัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ ครบทุกแผนเรียบร้อยแลว้ 

7. ความพึงพอใจต่อการเรียน หมายถึง ความรูส้ึกที่นักเรียนมตี่อการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ที่จัดขึ้นโดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับ 

ผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4  

วัดได้จากแบบสอบถามความพึงพอใจตอ่การเรียนแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ 

ของ Likert จ านวน 20 ข้อ ที่สอบถามครอบคลุม 5 ด้าน ได้แก่ ด้านเนื้อหาสาระการเรียนรู้ 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ดา้นสื่ออุปกรณ์การเรียนรู ้ดา้นการวัดผลและประเมินผล 

การเรียนรู ้และด้านประโยชน์ที่ได้รับ 
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวขอ้ง 
 

 ในการวิจัยเรื่อง การพัฒนาการคิดวิเคราะหแ์ละผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต โดยการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ ผูว้ิจัยมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาการคิด

วิเคราะห์ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และศกึษาความพึงพอใจที่มผีลตอ่การจัดการเรียนรู้ 

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์ผูว้ิจัยได้ท าการค้นคว้าข้อมูล รวบรวมเอกสาร 

และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและต่างประเทศ เพื่อเป็นพืน้ฐานส าหรับสนับสนุน

งานวิจัยและเป็นแนวทางด าเนินการวจิัย ดังนี้ 

  1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  

กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 

   1.1 เป้าหมายของวิทยาศาสตร์ 

   1.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

และเทคโนโลยี 

   1.3 คุณภาพผูเ้รียน 

   1.4 มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 

   1.5 ค าอธิบายรายวิชา 

  2. การจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน  

   2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน  

   2.2 แนวคิด ทฤษฎี หลักการที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ 

แบบใช้สมองเป็นฐาน 

   2.3 ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน  

3. ผังมโนทัศน์ 

   3.1 ความหมายของผังมโนทัศน์ 

   3.2 ทฤษฎี แนวคิด และหลักการของผังมโนทัศน์ 
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   3.3 องค์ประกอบส าคัญของผังมโนทัศน์ 

   3.4 ลักษณะส าคัญของผังมโนทัศน์ 

   3.5 ประเภทของผังมโนทัศน์ 

   3.6 การสร้างผังมโนทัศน์ 

   3.7 ประโยชน์ของผังมโนทัศน์ 

  4. การเปรียบเทียบขั้นตอนการจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน 

และการจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ 

  5. การคิดวิเคราะห์ 

   5.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 

   5.2 ลักษณะของการคิดวิเคราะห์ 

   5.3 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 

   5.4 กระบวนการคิดวิเคราะห์ 

   5.5 การพัฒนาการคิดวิเคราะห์ 

   5.6 ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 

  6. ประสิทธิภาพ 

   6.1 ความหมายของประสทิธิภาพ 

   6.2 การทดสอบประสิทธิภาพ 

  7. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   7.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   7.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   7.3 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  8. ความพึงพอใจ 

   8.1 ความหมายของความพึงพอใจ 

8.2 การวัดความพึงพอใจ 

  9. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

   9.1 งานวิจัยในประเทศ 

   9.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
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หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการ

เรียนรู้วทิยาศาสตร์และเทคโนโลย ี(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
 

 กระทรวงศึกษาธิการ (2560, หน้า 1-68) กล่าวถึงหลักสูตรแกนกลาง

การศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ไว้ ดังนี้ 

  1. เป้าหมายของวิทยาศาสตร์ 

   ในการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์มุ่งเน้นให้ผูเ้รียนได้ค้นพบความรู้ 

ดว้ยตนเองมากที่สุดเพื่อให้ได้ทั้งกระบวนการและความรู้ จากวิธีการสังเกต การส ารวจ

ตรวจสอบ การทดลอง แล้วน าผลที่ได้มาจัดระบบเป็นหลักการ แนวคิด และองค์ความรู้

การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์จงึมเีป้าหมายที่ส าคัญ ดังนี้ 

    1.1 เพื่อให้เข้าใจหลักการ ทฤษฎี และกฎที่เป็นพืน้ฐานในวิชา

วิทยาศาสตร์ 

    1.2 เพื่อให้เข้าใจขอบเขตของธรรมชาติของวิชาวิทยาศาสตร์และ

ข้อจ ากัดในการศกึษาวิชาวิทยาศาสตร์ 

    1.3 เพื่อให้มทีักษะที่ส าคัญในการศึกษาค้นคว้าและคิดค้นทาง

เทคโนโลย ี

    1.4 เพื่อให้ตระหนักถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิชาวิทยาศาสตร์ 

เทคโนโลยี มวลมนุษย์และสภาพแวดล้อมในเชิงที่มอีิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 

    1.5 เพื่อน าความรู้ ความเข้าใจ ในวิชาวิทยาศาสตร ์และเทคโนโลยีไป

ใช้ใหเ้กิดประโยชน์ต่อสังคมและการด ารงชีวติ 

    1.6 เพื่อพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสามารถในการ

แก้ปัญหา และการจัดการ ทักษะในการสื่อสาร และความสามารถในการตัดสินใจ 

    1.7 เพื่อให้เป็นผู้ที่มีจติวิทยาศาสตร์ มคีุณธรรม จริยธรรม และ

ค่านิยมในการใช้วทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์ 

  2. สาระและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ 

และเทคโนโลยี 

   กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์และเทคโนโลยีมุ่งหวังให้ผู้เรยีนได้

เรียนรู้วทิยาศาสตรท์ี่เน้นการเชื่อมโยงความรูก้ับกระบวนการ มีทักษะส าคัญในการค้นคว้า
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และสร้างองค์ความรู้ โดยใช้กระบวนการในการสบืเสาะหาความรู ้และแก้ปัญหาที่

หลากหลายใหผู้เ้รียนมีสว่นร่วมในการเรียนรูทุ้กขั้นตอน มกีารท ากิจกรรมด้วยการลงมอื

ปฏิบัติจริงอย่างหลากหลาย เหมาะสมกับระดับช้ันโดยก าหนดสาระส าคัญ ดังนี้

   วิทยาศาสตร์ชวีภาพ เรียนรู้เกี่ยวกับ ชีวติในสิ่งแวดล้อม องค์ประกอบ

ของสิ่งมีชีวติการด ารงชีวติของมนุษย์และสัตว์ การด ารงชีวติของพืช พันธุกรรม  

ความหลากหลายทางชีวภาพและววิัฒนาการของสิ่งมชีีวิต 

    สาระที่ 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ 

     มาตรฐาน ว 1.1 เข้าใจความหลากหลายของระบบนิเวศ 

ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งไม่มีชีวติกับสิ่งมีชีวติ และความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวติกับ

สิ่งมีชีวติต่าง ๆ ในระบบนิเวศ การถ่ายทอดพลังงาน การเปลี่ยนแปลงแทนที่ในระบบนิเวศ 

ความหมายของประชากร ปัญหาและผลกระทบที่มตี่อทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 

แนวทางในการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาตแิละการแก้ไขปัญหาสิ่งแวดล้อม รวมทั้ง 

น าความรูไ้ปใช้ประโยชน์ 

     มาตรฐาน ว 1.2 เข้าใจสมบัติของสิ่งมีชีวติ หน่วยพืน้ฐานของ

สิ่งมีชีวติ การล าเลียงสารเข้าและออกจากเซลล์ ความสัมพันธ์ของโครงสร้างและหน้าที่

ของระบบต่าง ๆ ของสัตว์และมนุษย์ที่ท างานสัมพันธ์กัน ความสัมพันธ์ของโครงสร้าง 

และหน้าที่ของอวัยวะต่าง ๆ ของพืชที่ท างานสัมพันธ์กัน รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

     มาตรฐาน ว 1.3 เข้าใจกระบวนการและความส าคัญของการ

ถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรมสารพันธุกรรม การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรมที่มีผล 

ต่อสิ่งมีชีวติ ความหลากหลายทางชีวภาพและววิัฒนาการของสิ่งมีชีวติ รวมทั้งน าความรู้

ไปใช้ประโยชน์ 

   วิทยาศาสตร์กายภาพ เรียนรูเ้กี่ยวกับ ธรรมชาติของสาร 

การเปลี่ยนแปลงของสารการเคลื่อนที่ พลังงาน และคลื่น 

    สาระที่ 2 วิทยาศาสตรก์ายภาพ 

     มาตรฐาน ว 2.1 เข้าใจสมบัติของสสาร องค์ประกอบของสสาร 

ความสัมพันธ์ระหว่างสมบัติของสสารกับโครงสร้างและแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอนุภาคหลัก

และธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลงสถานะของสสาร การเกิดสารละลาย และการเกิด 

ปฏิกิรยิาเคมี 



19 

 

     มาตรฐาน ว 2.2 เข้าใจธรรมชาติของแรงในชีวติประจ าวัน  

ผลของแรงที่กระท าต่อวัตถุ ลักษณะการเคลื่อนที่แบบต่าง ๆ ของวัตถุ รวมทั้งน าความรู้ 

ไปใช้ประโยชน์ 

     มาตรฐาน ว 2.3 เข้าใจความหมายของพลังงาน การเปลี่ยนแปลง

และการถ่ายโอนพลังงาน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสสารและพลังงาน พลังงานในชีวติประจ าวัน 

ธรรมชาติของคลื่น ปรากฏการณท์ี่เกี่ยวข้องกับเสียง แสง และคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า รวมทั้ง

น าความรูไ้ปใช้ประโยชน์ 

   วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ เรียนรู้เกี่ยวกับ องค์ประกอบของเอกภพ 

ปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะ เทคโนโลยีอวกาศ ระบบโลก การเปลี่ยนแปลงทาง

ธรณีวิทยา กระบวนการเปลี่ยนแปลงลมฟ้าอากาศ และผลตอ่สิ่งมีชีวติและสิ่งแวดล้อม 

    สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ 

     มาตรฐาน ว 3.1 เข้าใจองค์ประกอบ ลักษณะ กระบวนการเกิด 

และวิวัฒนาการของเอกภพ กาแล็กซี ดาวฤกษ์ และระบบสุริยะ รวมทั้งปฏิสัมพันธ์ภายใน

ระบบสุริยะที่สง่ผลตอ่สิ่งมีชีวิต และการประยุกต์ใชเ้ทคโนโลยีอวกาศ 

     มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจองค์ประกอบและความสัมพันธ์ของระบบ

โลก กระบวนการเปลี่ยนแปลงภายในโลกและบนผิวโลก ธรณีพิบัติภัย กระบวนการ

เปลี่ยนแปลงลมฟ้าอากาศและภูมิอากาศโลก รวมทั้งผลต่อสิ่งมีชีวติและสิ่งแวดล้อม 

   เทคโนโลยี 

    การออกแบบและเทคโนโลยี เรียนรู้เกี่ยวกับ เทคโนโลยีเพื่อการ

ด ารงชีวติในสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว ใช้ความรูแ้ละทักษะทางด้าน

วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์และศาสตร์อื่น ๆ เพื่อแก้ปัญหาหรือพัฒนางานอย่างมีความคิด

สร้างสรรค์ด้วยกระบวนการออกแบบเชงิวิศวกรรม เลือกใช้เทคโนโลยีอย่างเหมาะสม 

โดยค านึงถึงผลกระทบต่อชีวิต สังคม และสิ่งแวดล้อม 

    วิทยาการค านวณ เรียนรู้เกี่ยวกับ การคิดเชิงค านวณ การคิด

วิเคราะห์ แก้ปัญหาเป็นขั้นตอนและเป็นระบบ ประยุกต์ใชค้วามรู้ด้านวิทยาการ

คอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ในการแก้ปัญหาที่พบในชีวิตจรงิ 

ได้อย่างมปีระสิทธิภาพ 
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    สาระที่ 4 เทคโนโลยี 

     มาตรฐาน ว 4.1 เข้าใจแนวคิดหลักของเทคโนโลยีเพื่อการ

ด ารงชีวติในสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว ใช้ความรูแ้ละทักษะทางด้าน

วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และศาสตร์อื่น ๆ เพื่อแก้ปัญหาหรือพัฒนางานอย่างมีความคิด

สร้างสรรค์ ด้วยกระบวนการออกแบบเชงิวิศวกรรม เลือกใช้เทคโนโลยีอย่างเหมาะสม 

โดยค านึงถึงผลกระทบต่อชีวิต สังคม และสิ่งแวดล้อม 

     มาตรฐาน ว 4.2 เข้าใจและใช้แนวคิดเชิงค านวณในการแก้ปัญหา

ที่พบในชีวติจรงิอย่างเป็นขั้นตอนและเป็นระบบ ใชเ้ทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 

ในการเรียนรู้การท างาน และการแก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ รู้เท่าทัน  

และมีจรยิธรรม 

  3. คุณภาพผู้เรยีน 

   หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ 

การเรียนรูว้ิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ก าหนดคุณภาพผูเ้รียน

หลังจบช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ไว้ ดังนี้ 

    3.1 เข้าใจโครงสร้าง ลักษณะเฉพาะการปรับตัวของสิ่งมีชีวติ รวมทั้ง

ความสัมพันธ์ของสิ่งมีชีวติในแหล่งที่อยู่ การท าหนา้ที่ของสว่นต่าง ๆ ของพชื  

และการท างานของระบบย่อยอาหารของมนุษย์ 

    3.2 เข้าใจสมบัติและการจ าแนกกลุ่มของวัสดุ สถานะและการเปลี่ยน

สถานะของสสาร การละลาย การเปลี่ยนแปลงทางเคมี การเปลี่ยนแปลงที่ผันกลับได้ 

และผันกลับไม่ได้ และการแยกสารอย่างงา่ย 

    3.3 เข้าใจลักษณะของแรงโน้มถ่วงของโลก แรงลัพธ์ แรงเสียดทาน 

แรงไฟฟ้า และผลของแรงต่าง ๆ ผลที่เกิดจากแรงกระท าต่อวัตถุ ความดัน หลักการที่มีตอ่

วัตถุ วงจรไฟฟ้าอย่างงา่ย ปรากฏการณ์เบื้องต้นของเสียง และแสง 

    3.4 เข้าใจปรากฏการณ์การขึน้และตก รวมถึงการเปลี่ยนแปลง

รูปร่างปรากฏของดวงจันทร์ องค์ประกอบของระบบสุริยะ คาบการโคจรของดาวเคราะห์  

ความแตกต่างของดาวเคราะหแ์ละดาวฤกษ์ การขึน้และตกของกลุ่มดาวฤกษ์ การใช้แผนที่

ดาว การเกิดอุปราคา พัฒนาการและประโยชน์ของเทคโนโลยีอวกาศ 

    3.5 เข้าใจลักษณะของแหล่งน้ า วัฏจักรน้ า กระบวนการเกิดเมฆ 

หมอก น้ าค้าง น้ าค้างแข็ง หยาดน้ าฟ้า กระบวนการเกิดหิน วัฏจักรหิน การใชป้ระโยชน์หิน
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และแร่ การเกิดซากดึกด าบรรพ์ การเกิดลมบก ลมทะเล มรสุม ลักษณะและผลกระทบ

ของภัยธรรมชาติ ธรณีพิบัติภัย การเกิดและผลกระทบของปรากฏการณ์เรอืนกระจก 

    3.6 ค้นหาข้อมูลอย่างมปีระสิทธิภาพและประเมินความน่าเชื่อถือ 

ตัดสินใจเลือกข้อมูลใชเ้หตุผลเชงิตรรกะในการแก้ปัญหา ใชเ้ทคโนโลยีสารสนเทศ 

และการสื่อสารในการท างานร่วมกัน เข้าใจสิทธิและหน้าที่ของตน เคารพสิทธิของผู้อื่น 

    3.7 ตั้งค าถามหรอืก าหนดปัญหาเกี่ยวกับสิ่งที่จะเรียนรู้ตามที่

ก าหนดให้หรอืตามความสนใจ คาดคะเนค าตอบหลายแนวทาง สร้างสมมตฐิานที่

สอดคล้องกับค าถามหรอืปัญหาที่จะส ารวจตรวจสอบ วางแผนและส ารวจตรวจสอบโดย

ใช้เครื่องมอื อุปกรณ์ และเทคโนโลยีสารสนเทศที่เหมาะสม ในการเก็บรวบรวมข้อมูลทั้ง

เชงิปริมาณและคุณภาพ 

    3.8 วิเคราะหข์้อมูล ลงความเห็น และสรุปความสัมพันธ์ของข้อมูล 

ที่มาจากการส ารวจตรวจสอบในรูปแบบที่เหมาะสม เพื่อสื่อสารความรู้จากผลการส ารวจ

ตรวจสอบได้อย่างมีเหตุผลและหลักฐานอ้างองิ 

    3.9 แสดงถึงความสนใจ มุ่งมั่น ในสิ่งที่จะเรียนรู้ มีความคิด

สร้างสรรค์เกี่ยวกับเรื่องที่จะศกึษาตามความสนใจของตนเอง แสดงความคิดเห็นของ

ตนเอง ยอมรับในข้อมูลที่มีหลักฐานอ้างองิ และรับฟังความคิดเห็นผูอ้ื่น 

    3.10 แสดงความรับผดิชอบด้วยการท างานที่ได้รับมอบหมายอย่าง

มุ่งมั่นรอบคอบ ประหยัด ซื่อสัตย์ จนงานลุล่วงเป็นผลส าเร็จ และท างานร่วมกับผู้อื่นอย่าง

สร้างสรรค์ 

    3.11 ตระหนักในคุณค่าของความรูว้ิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ใช้

ความรูแ้ละกระบวนการทางวิทยาศาสตรใ์นการด ารงชีวิต แสดงความชื่นชม ยกย่อง และ

เคารพสิทธิในผลงานของผู้คิดค้นและศกึษาหาความรู้เพิ่มเตมิ ท าโครงงานหรอืชิน้งาน

ตามที่ก าหนดให้หรอืตามความสนใจ 

    3.12 แสดงถึงความซาบซึง้ หว่งใย แสดงพฤติกรรมเกี่ยวกับการใช้ 

การดูแลรักษาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมอย่างรูคุ้ณค่า 
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  4. มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 

   หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ

การเรียนรูว้ิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ก าหนดมาตรฐาน            

การเรียนรูแ้ละตัวชีว้ัดของช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ไว้ ดังนี ้

                        สาระที่ 1 วทิยาศาสตร์ชีวภาพ 

     มาตรฐาน ว 1.2 เข้าใจสมบัติของสิ่งมีชีวติ หน่วยพืน้ฐานของ

สิ่งมีชีวิต การล าเลียงสารผ่านเซลล์ ความสัมพันธ์ของโครงสร้าง และหน้าที่ของระบบต่าง ๆ 

ของสัตว์ที่ท างานสัมพันธ์กัน ความสัมพันธ์ของโครงสร้าง และหน้าที่ของอวัยวะต่าง ๆ 

ของพชืที่ท างานสัมพันธ์กัน รวมทั้งน าความรูไ้ปใช้ประโยชน์ 

      ว 1.2 ป.4/1 บรรยายหน้าที่ของราก ล าตน้ ใบ และดอกของ 

พืชดอกโดยใช้ขอ้มูลที่รวบรวมได้ 

     มาตรฐาน ว 1.3 เข้าใจกระบวนการและความส าคัญของการ

ถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม สารพันธุกรรม การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรมที่มีผล 

ต่อสิ่งมีชีวติ ความหลากหลายทางชีวภาพและววิัฒนาการของสิ่งมีชีวติ รวมทั้งน าความรู้ 

ไปใช้ประโยชน์ 

      ว 1.3 ป.4/1 จ าแนกสิ่งมีชีวิตโดยใช้ความเหมือนและความ

แตกต่างของลักษณะของสิ่งมีชีวติออกเป็นกลุ่มพืช กลุ่มสัตว์ และกลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ 

      ว 1.3 ป.4/2 จ าแนกพืชออกเป็นพืชดอกและพืชไม่มดีอกโดยใช้ 

การมดีอกเป็นเกณฑ ์โดยใช้ข้อมูลที่รวบรวมได้ 

      ว 1.3 ป.4/3 จ าแนกสัตว์ออกเป็นสัตว์มกีระดูกสันหลังและสัตว์ 

ไม่มกีระดูกสันหลัง โดยใช้การมกีระดูกสันหลังเป็นเกณฑ ์โดยใช้ขอ้มูลที่รวบรวมได้ 

      ว 1.3 ป.4/4 บรรยายลักษณะเฉพาะที่สังเกตได้ของสัตว์มี

กระดูกสันหลังในกลุ่มปลา กลุ่มสัตวส์ะเทินน้ าสะเทินบก กลุ่มสัตวล์ือ้ยคลาน กลุ่มนก  

และกลุ่มสัตวเ์ลี้ยงลูกด้วยน้ านม และยกตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแต่ละกลุ่ม 

    สาระที่ 2 วิทยาศาสตรก์ายภาพ 

     มาตรฐาน ว 2.1 เข้าใจสมบัติของสาร องค์ประกอบของสสาร 

ความสัมพันธ์ระหว่างสมบัติของสารกับโครงสร้างและแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอนุภาคหลัก

และธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลงสถานะของสาร การเกิดสารละลาย และการเกิด 

ปฏิกิรยิาเคมี 
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      ว 2.1 ป.4/1 เปรียบเทียบสมบัติทางกายภาพด้านความแข็ง  

สภาพยืดหยุ่น การน าความร้อน และการน าไฟฟ้าของวัสดุโดยใช้หลักฐานเชิงประจักษ์ 

จากการทดลองและระบุการน าสมบัติเรื่องความแข็ง สภาพยืดหยุ่น การน าความร้อน  

และการน าไฟฟ้าของวัสดุไปใช้ในชีวติประจ าวัน ผ่านกระบวนการออกแบบชิ้นงาน 

      ว 2.1 ป.4/2 แลกเปลี่ยนความคิดกับผูอ้ื่นโดยการอภปิราย

เกี่ยวกับสมบัติทางกายภาพของวัสดุอย่างมเีหตุผลจากการทดลอง 

      ว 2.1 ป.4/3 เปรียบเทียบสมบัติของสสารทั้ง 3 สถานะ             

จากข้อมูลที่ได้จากการสังเกต มวล การตอ้งการที่อยู่ รูปร่างและปริมาตรของสสาร 

      ว 2.1 ป.4/4 ใช้เครื่องมอืเพื่อวัดมวล และปริมาตรของสสาร 

ทั้ง 3 สถานะ 

     มาตรฐาน ว 2.2 เข้าใจธรรมชาติของแรงในชีวติประจ าวัน ผลของ

แรงที่กระท าต่อวัตถุ ลักษณะการเคลื่อนที่แบบต่าง ๆ ของวัตถุ รวมทั้งน าความรูไ้ปใช้

ประโยชน์ 

      ว 2.2 ป.4/1 ระบุผลของแรงโน้มถ่วงที่มีต่อวัตถุจากหลักฐาน 

เชงิประจักษ์ 

      ว 2.2 ป.4/2 ใช้เครื่องช่ังสปริงในการวัดน้ าหนักของวัตถุ 

      ว 2.2 ป.4/3 บรรยายมวลของวัตถุที่มผีลตอ่การเปลี่ยนแปลง 

การเคลื่อนที่ของวัตถุจากหลักฐานเชิงประจักษ์ 

     มาตรฐาน ว 2.3 เข้าใจความหมายของพลังงาน การเปลี่ยนแปลง

และการถ่ายโอนพลังงาน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสสารและพลังงาน พลังงานในชีวติประจ าวัน 

ธรรมชาติของคลื่น ปรากฏการณท์ี่เกี่ยวข้องกับเสียง แสง และคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า รวมทั้ง

น าความรูไ้ปใช้ประโยชน์ 

      ว 2.3 ป.4/1 จ าแนกวัตถุเป็นตัวกลางโปร่งใส ตัวกลางโปร่งแสง 

และวัตถุทึบแสง โดยใช้ลักษณะการมองเห็นสิ่งต่าง ๆ ผ่านวัตถุนั้นเป็นเกณฑ์จากหลักฐาน

เชงิประจักษ์ 

    สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ 

     มาตรฐาน ว 3.1 เข้าใจองค์ประกอบ ลักษณะ กระบวนการเกิด 

และวิวัฒนาการของเอกภพ กาแล็กซี ดาวฤกษ์ และระบบสุริยะ รวมทั้งปฏิสัมพันธ์ภายใน

ระบบสุริยะที่สง่ผลตอ่สิ่งมีชีวิต และการประยุกต์ใชเ้ทคโนโลยีอวกาศ 
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      ว 3.1 ป.4/1 อธิบายแบบรูปเส้นทางการขึน้และตกของดวง

จันทร์ โดยใช้หลักฐานเชงิประจักษ์ 

      ว 3.1 ป.4/2 สร้างแบบจ าลองที่อธิบายแบบรูปการ

เปลี่ยนแปลงรูปร่างปรากฏของดวงจันทร์และพยากรณ์รูปร่างปรากฏของดวงจันทร์ 

      ว 3.1 ป.4/3 สร้างแบบจ าลองแสดงองค์ประกอบของระบบ

สุริยะ และอธิบายเปรียบเทียบคาบการโคจรของดาวเคราะหต์่าง ๆ จากแบบจ าลอง 

  5. ค าอธิบายรายวิชา 

ค าอธิบายรายวิชา 

รายวิชาพืน้ฐาน วทิยาศาสตร์           กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4                                                           เวลา 80 ช่ัวโมง/ปี 

  ศกึษาและเรียนรูเ้กี่ยวกับการจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ การจ าแนกพืชเป็นพืชดอก

และพืชไม่มีดอก การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลังและสัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง ลักษณะ

เฉพาะที่สังเกตได้ของสัตว์มีกระดูกสันหลัง หน้าที่ของส่วนต่าง ๆ ของพืช ผลของแรงโน้ม

ถ่วงของโลก การใช้เครื่องช่ังสปริงวัดน้ าหนักของวัตถุ มวลของวัตถุที่มีผลต่อการ

เปลี่ยนแปลงการเคลื่อนที่ของวัตถุ การจ าแนกวัตถุเป็นตัวกลางโปร่งใส ตัวกลางโปร่งแสง 

และวัตถุทึบแสง สมบัติทางกายภาพด้านความแข็ง สภาพยืดหยุ่น การน าความร้อน  

และการน าไฟฟ้าของวัสดุ การน าสมบัติทางกายภาพของวัสดุไปใช้ในชีวิตประจ าวัน  

สมบัติของสสารทั้ง 3 สถานะ จากข้อมูลที่ได้จากการสังเกต มวล การต้องการที่อยู่ รูปร่าง 

และปริมาตรของสสาร รวมทั้งการใชเ้ครื่องมอืเพื่อวัดมวลและปริมาตรของสสาร 

ทั้ง 3 สถานะ สร้างแบบจ าลองแสดงองค์ประกอบของระบบสุริยะ และคาบการโคจร 

ของดาวเคราะห์ ต่าง ๆ จากแบบจ าลอง แบบรูปเส้นทางการขึน้และตกของดวงจันทร์ 

สร้างแบบจ าลองที่อธิบายแบบรูปการณ์เปลี่ยนแปลงรูปร่างปรากฏของดวงจันทร์ 

และพยากรณ์รูปร่างปรากฏของดวงจันทร์  

  โดยใหผู้เ้รียนได้เรียนรูว้ิทยาศาสตร์ที่สามารถน าไปใช้อธิบาย แก้ไขปัญหา 

หรอืสรา้งสรรคพ์ัฒนางานในชีวติจริงได้ ซึ่งเน้นการเชื่อมโยงความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

คณิตศาสตร ์และเทคโนโลยี กับกระบวนการทางวิศวกรรมศาสตร ์และใหม้ีทักษะส าคัญ

ในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรูโ้ดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ และการ

แก้ปัญหาที่หลากหลาย 
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  เพื่อให้ผู้เรยีนเกิดความรู้ ความเข้าใจ มทีักษะการคิด และมีสว่นร่วมในการ

เรียนรู้ทุกขั้นตอน รวมทั้งส่งเสริมใหผู้เ้รียนเกิดจติวิทยาศาสตร์และมีเจตคติที่ดีตอ่การเรียน

วิทยาศาสตร์ 

          ตัวชี้วัด 

    ว 1.2 ป.4/1    

    ว 1.3 ป.4/1-ป.4/4   

    ว 2.1 ป.4/1-ป.4/4  

    ว 2.2 ป.4/1-ป.4/3 

    ว 2.3 ป.4/1 

    ว 3.1 ป.4/1-ป.4/3 

    รวม 16 ตัวชีว้ัด  

   มีรายละเอียดดังตาราง 1 

   

ตาราง 1 โครงสร้างรายวิชาพืน้ฐานวทิยาศาสตร์ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
      

ที ่
หนว่ย 

การเรียนรู้ 
หนว่ยย่อย 

มาตรฐาน

การเรียนรู/้

ตัวชี้วัด 

สาระการเรียนรู้ 
เวลา 

(ช่ัวโมง) 

1 สิ่งมีชีวติ ความ

หลากหลาย 

ของสิ่งมีชีวติ 

ว 1.3 ป.4/1  

ว 1.3 ป.4/2  

ว 1.3 ป.4/3  

ว 1.3 ป.4/4 

 

การจัดกลุ่มสิ่งมชีีวิต  

การจ าแนกพืชเป็นพืช

ดอกและพืชไม่มีดอก  

การจ าแนกสัตว์ 

มีกระดูกสันหลัง 

และสัตว์ไม่มกีระดูก

สันหลัง ลักษณะ

เฉพาะที่สังเกตได้ของ

สัตว์มกีระดูกสันหลัง 

15 

หนา้ที่สว่นต่าง ๆ 

ของพชื 

ว 1.2 ป.4/1 หนา้ที่ของราก ล าต้น 

ใบ และดอกของพืช 
12 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

 

ที ่
หนว่ย 

การเรียนรู้ 
หนว่ยย่อย 

มาตรฐาน

การเรียนรู/้

ตัวชี้วัด 

สาระการเรียนรู้ 
เวลา 

(ช่ัวโมง) 

2 แรงโน้มถ่วง

ของโลก 

และตัวกลาง 

ของแสง 

แรงโน้มถ่วง 

ของโลก 

ว 2.2 ป.4/1  

ว 2.2 ป.4/2  

ว 2.2 ป.4/3 

 

ผลของแรงโน้มถ่วง 

ของโลก การใช้เครื่องช่ัง

สปริงวัดน้ าหนักของวัตถุ 

มวลของวัตถุที่มีผลต่อ

การเปลี่ยนแปลงการ

เคลื่อนที่ของวัตถุ 

10 

ตัวกลาง 

ของแสง 

ว 2.3 ป.4/1 วัตถุที่เป็นตัวกลาง

โปร่งใส ตัวกลางโปร่ง

แสง และวัตถุทึบแสง 

3 

3 วัสดุและ

สสาร 

วัสดุในชีวติ 

ประจ าวัน 

ว 2.1 ป.4/1  

ว 2.1 ป.4/2 

สมบัติทางกายภาพ 

ด้านความแข็ง สภาพ

ยืดหยุ่น การน าความ

ร้อน และการน าไฟฟ้า

ของวัสดุ การน าสมบัติ

ทางกายภาพของวัสดุ 

ไปใช้ในชีวติประจ าวัน 

15 

สถานะ 

ของสาร 

ว 2.1 ป.4/3  

ว 2.1 ป.4/4 

สมบัติของสสารทั้ง  

3 สถานะ จากข้อมูล 

ที่ได้จากการสังเกต มวล 

การตอ้งการที่อยู่ รูปร่าง

และปริมาตรของสสาร 

รวมทั้งการใชเ้ครื่องมอื

เพื่อวัดมวลและปริมาตร

ของสสารทั้ง 3 สถานะ 

13 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

    

ที ่
หนว่ย 

การเรียนรู้ 
หนว่ยย่อย 

มาตรฐาน

การเรียนรู/้

ตัวชี้วัด 

สาระการเรียนรู้ 
เวลา 

(ช่ัวโมง) 

4 ระบบสุริยะ

และการ

ปรากฏของ

ดวงจันทร์ 

ระบบสุริยะ ว 3.1 ป.4/3 แบบจ าลองแสดง

องค์ประกอบของระบบ

สุริยะ และคาบการโคจร

ของดาวเคราะหต์่าง ๆ 

จากแบบจ าลอง 

6 

การปรากฏ 

ของดวจันทร์ 

ว 3.1 ป.4/1  

ว 3.1 ป.4/2 

แบบรูปเส้นทางการขึ้น

และตกของดวงจันทร์ 

สร้างแบบจ าลอง 

ที่อธิบายแบบรูปการ

เปลี่ยนแปลงรูปร่าง

ปรากฏของดวงจันทร์

และพยากรณ์รูปร่าง

ปรากฏของดวงจันทร์ 

6 

รวม 80 

 

 หมายเหตุ ผูว้ิจัยได้น าหน่วยย่อยที่ 1 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ  

มาใช้ในการวิจัยครั้งนี ้โดยจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ รายละเอียดดังตาราง 2 
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ตาราง 2 แผนการจัดการเรียนรู้ในหนว่ยย่อยที่ 1 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต  

            ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 
    

ที ่ หนว่ยย่อย แผนการจัดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้ 
เวลา 

(ช่ัวโมง) 

1 ความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวติ 

แผนที่ 1  

เรื่อง การจัดกลุ่ม

สิ่งมีชีวติ 

การจัดการเรียนรู้ 

แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ 

3 

แผนที่ 2  

เรื่อง พืชดอก 

และพืชไม่มีดอก 

การจัดการเรียนรู้ 

แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ 

3 

แผนที่ 3  

เรื่อง การจ าแนกพืชดอก 

การจัดการเรียนรู้ 

แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ 

3 

แผนที่ 4  

เรื่อง เกณฑ์ 

การจ าแนกสัตว์ 

การจัดการเรียนรู้ 

แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ 

3 

แผนที่ 5  

เรื่อง การจ าแนกสัตว์ 

มีกระดูกสันหลัง 

การจัดการเรียนรู้ 

แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ 

3 

รวม 15 

 

 

 

 

 

 

 



29 

 

การจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน  

 

 1. ความหมายของการจัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน  

  นักการศกึษาได้ให้ความหมายการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานไว้ ดังนี้ 

   สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2545, หน้า 23) กล่าวว่า การเรียนรู้ 

โดยใช้สมองเป็นฐาน คอื การใชค้วามรูค้วามเข้าใจที่เกี่ยวข้องกับสมองเป็นเครื่องมอืในการ

ออกแบบกระบวนการเรียนรู้และกระบวนการอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องเพื่อสร้างศักยภาพสูงสุด 

ในการเรียนรู้ของมนุษย์ โดยเชื่อวา่โอกาสทองของการเรียนรู้อยู่ระหว่างแรกเกิด-10 ปี 

   อรนุช ลิมตศริิ (2549, หน้า 45) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ที่ใช้สมอง

เป็นฐาน (BBL) เป็นทฤษฎีการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับโครงสร้างและการท างานของสมอง 

การเรียนรู้ย่อมเกิดขึ้นได้เสมอตราบใดที่สมองไม่ถูกสกัดกั้นจากการย่อยข้อมูลในลักษณะ

การท างานที่เป็นปกติ 

   ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2553, หนา้ 126) กล่าวว่า การจัดการเรียนรูแ้บบ 

Brain-Based Learning เป็นการจัดการเรียนรูท้ี่สอดคล้องกับพัฒนาการของสมองแตล่ะ

ช่วงวัย เป็นการน าองค์ความรูเ้รื่องสมองมาใช้เป็นฐานในการออกแบบกระบวนการเรียนรู้ 

   ประพันธ์ศิร ิสุเสารัจ (2556, หนา้ 35) กล่าวว่า การเรียนรูท้ี่ใชส้มอง 

เป็นฐาน คือ การจัดการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นส าคัญ โดยเชื่อว่าความส าเร็จ 

ของการจัดการศกึษาเพื่อพัฒนาคุณภาพของมนุษย์ คอื การพัฒนาศักยภาพของสมอง 

และการเรียนรูข้องผูเ้รียน 

   ศศธิร เวียงวะลัย (2556, หน้า 113) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้

สมองเป็นฐานเป็นเทคนิควิธีการจัดการเรียนรูช้นิดที่ส่งเสริมใหส้มองทั้งซีกซ้ายและซีกขวา

ของผู้เรยีนใหเ้กิดการเรียนรู้อย่างสมดุล และสอดคล้องกับสติปัญญาของผู้เรยีน โดยผ่าน

กระบวนการและวิธีการที่หลากหลายอย่างเหมาะสม 

   บุญเลีย้ง ทุมทอง (2556, หน้า 18) กล่าวว่า การเรียนรู้โดยใช้สมอง 

เป็นฐาน เป็นการบูรณาการวิธีการเรียนรูท้ี่หลากหลายรูปแบบเข้าด้วยกันโดยอยู่บน

พืน้ฐานของการวิจัยเกี่ยวกับสมองตลอดจนพัฒนากระบวนการเรียนการสอน นักวิจัย

พบว่าสมองของมนุษย์จะเสาะแสวงหาความหมายและรูปแบบและการเชื่อมโยงการเรียนรู้

จากสภาพจริงจะช่วยเสริมสร้างความสามารถทางสมองในการเชื่อมโยงและการรับข้อมูล

ใหม่ 
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   ศรกีัญภัสสร ์รังสบีวรกุล, ปิยาภรณ์ กังสดาร และวรรณิษา หาคูณ

(2558, หนา้ 51) กล่าวว่า การเรียนรู้โดยอาศัยความรู้เกี่ยวกับสมองเป็นการเรียนรู้ 

ที่สอดคล้องกับวิถีการเรยีนรู้หรอืการท างานของสมองอย่างเป็นธรรมชาติ 

   อโนมา ทุพแหมง่ (2560, หน้า 55) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบใช้สมอง 

เป็นฐาน เป็นการเรียนรู้ที่สอดคล้องวถิีการเรียนรู้หรอืการท างานของสมองทางธรรมชาติ 

เป็นการเรียนรูท้ี่เหมาะสมกับการพัฒนาการของสมองตามวัย และลักษณะการท างาน 

ของสมอง ซึ่งเป็นการน าความรูก้ารท างานหรือธรรมชาติการเรียนรู้ของสมองมาใช้ในการ

ออกแบบการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมการเรียนรูข้องสมองให้มีประสิทธิภาพมากขึน้ 

   จากความหมายการจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานที่กล่าวมาข้างตน้ 

สามารถสรุปได้วา่ เป็นการจัดการเรยีนรู้ที่เกี่ยวข้องกับสมอง การออกแบบกระบวนการ

เรียนรู้จะต้องค านึงถึงพัฒนาการของสมองแต่ละช่วงวัย เพื่อพัฒนาศักยภาพและ

สติปัญญาของผูเ้รียน โดยการจัดการเรียนรู้ควรมีสภาพแวดล้อมที่เอือ้อ านวย เพราะทุกสิ่ง

ที่อยู่รอบตัวมีผลต่อการเรียนรูท้ั้งสิน้ และเพื่อเป็นการส่งเสริมการเรียนรู้ของผูเ้รียนให้มี

ประสิทธิภาพมากขึ้น 

 2. แนวคิด ทฤษฎี หลักการที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมอง

เป็นฐาน 

  2.1 หลักการการจัดการเรยีนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน 

   สุนทร โคตรบรรเทา (2548, หนา้ 7-13) ได้ให้หลักการที่ท าให้ผู้เรยีน

สามารถเรียนรูไ้ด้ดโีดยใช้สมองเป็นฐาน มดีังต่อไปนี้ 

    1. บรรยากาศการเรยีนรู้ มีความส าคัญต่อการเรียนรู้ ประกอบด้วย 

สภาพแวดล้อมในห้องเรียน ท่านั่ง สื่อการเรียนรอบข้าง และปัจจัยด้านครู 

    2. การเรียนรูแ้บบองค์รวม หรอืการเรียนรู้ทั้งหมดที่เกี่ยวข้องกับ 

ร่างกาย จิตใจ อารมณ์ ความรูส้ึก ความเชื่อ ปัญหาส่วนตัว และเจตคติของผู้เรียน  

ล้วนมผีลกระทบต่อความสามารถในการเรียนรูท้ั้งสิ้น 

    3. สมองกับการนอนหลับสนิท ความเหนื่อยล้า ความเครียด  

ความกังวล หรอือุปสรรคต่าง ๆ ท าให้เกิดสภาพการเรียนรู้ที่ไม่ด ีซึ่งการนอนหลับสนิท 

มีช่วงต้ังแต่ 4-10 ช่ัวโมง แล้วแตบุ่คคล ซึ่งเป็นการนอนพักผอ่นเพื่อให้สมองได้ประมวล

ข้อมูลตามสบาย และท าให้สมองมเีวลาท าความสะอาดจิตใจ จัดเครือข่ายเซลล์สมองใหม่
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และประมวลเหตุการณ์ทางอารมณ์ ดังนั้นเราจึงจ าเป็นต้องส่งเสริมใหน้ักเรียนมีการนอน

พักผอ่นให้เพียงพอในเวลากลางคืน 

    4. การตั้งเป้าหมายของการเรียนรู้ เป้าหมายเป็นสิ่งที่ดเีพราะเป็นแรง

ขับหัวใจมนุษย์ให้ไปสู่การบรรลุความส าเร็จได้ การตั้งเป้าหมายจะดีที่สุดเมื่อผูเ้รียน 

เป็นผู้ตัง้เองและนอกจากนีเ้ป้าหมายยังจะต้องเป็นเป้าหมายแบบรูปธรรมเจาะจงและมี

กรอบของเวลาที่แนน่อน อยู่ในบริบทของความเชื่อและความสามารถของนักเรียน 

ในสภาพแวดล้อมที่เอือ้อ านวยเท่านั้น เป้าหมายถึงจะบรรลุได้ส าเร็จ 

    5. อุปสรรคต่อการเรียนรู้ อยู่ภายใต้สภาพหรอืเงื่อนไข ประกอบด้วย 

อุปสรรคด้านอารมณ์ ความคิด วัฒนธรรม สังคม และด้านร่างกาย 

    6. โภชนาการกับการเรียนรู้ นักเรียนต้องได้รับการส่งเสริมเอาใจใส่ใน

การบริโภคอาหารและโภชนาการที่เหมาะสมเพื่อส่งเสริมความสามารถในการเรียนรู้ 

ความสามารถในการคิด สิ่งที่สมองต้องการมากที่สุด คือ ออกซิเจน และอาหารที่มีโปรตนี

สูงจะชว่ยกระตุ้นความตื่นตัวและการท างานของสมอง ได้แก่ ไข่ ปลา หมู และไก่  

    7. ความตัง้ใจในการเรียนรู้ ช่วงความสนใจของนักเรียนอยู่ระหว่าง 

20-25 นาที ระหว่างการเริ่มตน้เสนอเนื้อหากับการจบเสนอเนื้อหา เพราะระดับ 

ความตัง้ใจมีขดีจ ากัดจากการเปลี่ยนแปลงในด้านอารมณ์ ดังนัน้ ครูจะต้องมีสิ่งกระตุ้น 

ที่แปลกใหม่ หรอืมีความเข้มทางอารมณร์ะดับสูง เพื่อให้ได้ความตั้งใจของผูเ้รียน เช่น 

กิจกรรมต่าง ๆ เช่น การท างานกลุ่ม การแสดงบทบาทสมมต ิการจัดที่นั่งใหม่ การใช้ดนตรี 

และการใช้อารมณ์ขัน  

    8. ระดับความคงทนในการเรียนรู ้ในการเรียนรู้ขึ้นอยู่กับวิธีการได้รับ

ขอ้มูลนั้น มีระดับอัตราดังนี้ การอ่าน 10% การได้ยิน 20% การเห็น 30% การฟัง+การเห็น 

50% การฟัง+การเห็น+การพูด 70% การฟัง+การเห็น+การพูด+การท า 90% 

    9. การเรียนรู้แบบเน้นและผ่อนคลาย การเรียนรู้จะท าได้ดีที่สุด 

เมื่อใหน้ักเรียนมกีารเรียนแบบเน้นหรือมีใจจดจอ่และการเรียนแบบผอ่นคลายสลับกันไป 

เชน่ มีเวลาคิดเน้นหนัก 10 นาที และคิดแบบผอ่นคลาย 2-5 นาที สลับกันไปตลอดช่วงการ

เรียน เวลาสูงสุดส าหรับการเรียนรู้แบบเน้นประมาณ 20-25 นาที แล้วให้เวลาส าหรับ 

การคิดแบบผอ่นคลายหรือคิดทั่วไปอีก 2-5 นาที ในกิจกรรมหรือการประมวลข้อมูล 

ทางสมองจะท าให้การเรยีนรู้ได้ดีที่สุด 
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    10. การเรียนรู้สามขั้นตอน ประกอบด้วย ขั้นที ่1 ปัจจัยป้อน ได้แก่ 

บทเรียน หรือข้อมูลข่าวสาร เนื้อหาวิชาที่ครูผูส้อนให้กับนักเรียน ข้ันที ่2 การบูรณาการ 

ได้แก่ กระบวนการที่โยงความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหากับชีวติของผูเ้รียน และขัน้ที ่3 ปัจจัย

ผลผลิต ได้แก่ ผลลัพธ์ที่พึงประสงค์ในรูปของการทดสอบ การท่องจ า เพื่อวัดความรู้ 

ในบทเรียนนั้นออกมาเป็นเชิงปริมาณ 

    11. การฟักตัวในการเรียนรู้ เป็นกระบวนการเพื่อให้แนวคิด ความรู้ 

และข้อมูลข่าวสาร มีการชะลอตัวหรอืการปล่อยทิง้ไว้ช่ัวขณะจนกว่ามีการรูแ้จ้ง 

หรอืประสบการณ์ 

    12. คุณสมบัติของข้อมูลข่าวสารที่ท าให้จ าได้ดทีี่สุด มีคุณสมบัติ 

ดังตอ่ไปนี ้

     12.1 มคีวามสัมพันธ์กับประสาทสัมผัส โดยเฉพาะประสาทสัมผัส

การเห็น 

     12.2 อยู่ในบริบทของอารมณ์ เชน่ อารมณ์ ความรัก อารมณ์

ความสุข หรอือารมณโ์ศก 

     12.3 มคีุณสมบัติโดดเด่นหรอืแตกต่าง 

     12.4 มีความสัมพันธ์อย่างหนักแน่น 

     12.5 มคีวามจ าเป็นต่อการอยู่รอด 

     12.6 มคีวามส าคัญในทางส่วนตัว 

     12.7 มีการท าซ ้าบ่อย 

     12.8 เป็นสิ่งแรกหรือสิ่งสุดท้ายในการเรียน 

   Caine & Caine (1994, อ้างถึงใน อรนุช ลิมตศริิ, 2549, หนา้ 46-49) 

ได้สรุปหลักการของการจัดการเรียนรูท้ี่ใชส้มองเป็นฐาน ดังนี้ 

    1. สมองมีการท างานในเชิงขนาน และมีการท างานที่ซับซ้อน  

สมองสามารถท างานได้หลาย ๆ อย่างพรอ้ม ๆ กัน ในเวลาเดียวกันโดยผสมผสานทั้งด้าน

ความคิดประสบการณ์และอารมณ์รวมถึงขอ้มูลที่มีอยู่หลากหลายรูปแบบ เชน่

ความสามารถในการดมกลิ่นและการลิม้รส อาจจะเกิดขึ้นพรอ้ม ๆ กัน ดังนั้นในการจัดการ

เรียนการสอน ควรใชเ้ทคนิควิธีที่หลากหลายเพื่อให้สมองผู้เรยีนในทุกส่วนได้รับรู้และช่วย

ให้ผู้เรยีนเกิดการเรียนรู้และเข้าใจอย่างมีประสิทธิภาพ 
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    2. การเรียนรูม้ีสว่นเกี่ยวข้องกับการท างานของระบบสรีระทั้งหมด 

การท างานของระบบสรีระส่งผลต่อประสิทธิภาพในการเรียนรู้ เชน่ ความเครียด  

การพักผ่อนนอนหลับ โภชนาการ อารมณ์และความเหนื่อยล้า ต่างส่งผลกระทบต่อการ

จดจ าของสมอง 

    3. สมองมีหน้าที่ค้นหาความหมายตั้งแต่มนุษย์ก าเนดิ ความพยายาม

ในการค้นหาความหมายเป็นพืน้ฐานการท างานของสมองมนุษย์ ซึ่งตอ้งมกีารค้นหา

ความหมายและตอบสนองต่อสิ่งเร้าใหม่ ๆ และสมองไม่สามารถหยุดความพยายาม 

ในการค้นหาความหมายได้ ซึ่งสัมพันธ์กับอารมณ์ โดยอารมณ์จะเรียกความทรงจ าที่เก็บไว้

ในสมองออกมา ดังนั้นการเรียนรูเ้กิดขึ้นได้ดีที่สุดเมื่อสมองตอ้งเผชิญกับความเครียด 

และความรูส้ึกโล่งเบาสบายในปริมาณที่สมดุลกัน ภาวะนีเ้รียกว่า ความตื่นตัวแบบ 

ผอ่นคลาย (Relaxed Alertness) 

    4. การค้นหาความหมายเกิดขึน้โดยการจัดการกับข้อมูลใหเ้ป็น

รูปแบบ เมื่อสมองมกีารค้นหาความหมายของข้อมูลแล้ว สมองยังท าหน้าที่จัดเก็บข้อมูล 

ให้เป็นระบบแบบแผน เพื่อช่วยใหผู้เ้รียนเข้าในบทเรียน 

    5. อารมณ์เป็นสิ่งส าคัญต่อการท างานแบบมีรูปแบบ อารมณ์ 

เป็นสิ่งส าคัญต่อการเรียนรู้ ดังนัน้อารมณ์และความคิดจงึไม่สามารถแยกกันได้ ในการ

จัดการเรยีนการสอน นอกจากจะสร้างบรรยากาศที่ปลอดภัยแล้ว ควรจัดบรรยากาศ 

ที่สง่เสริมความรู้ ให้รูส้ึกที่ดีต่อการเรียน 

    6. สมองย่อยข้อมูลเชิงสังเคราะหแ์บบองค์รวม และเชงิวิเคราะห์

ข้อมูลแบบแยกย่อยเป็นส่วน ๆ ไปพร้อม ๆ สมองในแต่ละสว่นมีการท างานที่เชื่อมโยง 

และปฏิสัมพันธ์กัน แต่มีการท างานย่อยข้อมูลที่ต่างกัน ตลอดจนจัดข้อมูลในรูปแบบ 

ที่แตกต่างกัน คือ การจัดข้อมูลแบบแบ่งย่อยเป็นส่วน ๆ และจัดเก็บข้อมูลแบบองค์รวม 

ไปพร้อม ๆ กัน 

    7. การเรียนรูจ้ะเกิดขึ้นได้ต้องอาศัยสมาธิที่จดจ่อต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

และการรับต่อสภาพรอบข้างทั้งหมด การเรียนรู้เกิดขึน้ต่อทุกสิ่ง ทั้งกับสิ่งที่สนใจและสิ่งที่

ผา่นการรับรู้ไปโดยไม่ต้ังใจ โดยสิ่งที่ได้รับความสนใจจะสามารถกระตุ้นการเรียนรู้ 

ให้เกิดขึ้นได้อย่างมปีระสิทธิภาพมากกว่าสิ่งที่ไม่สนใจ แต่ทั้งนีทุ้กสิ่งทุกอย่างที่ผ่านเข้ามา 

ในประสาทสัมผัสก็จะได้รับการเรียนรูเ้หมือนกัน ดังนั้น บรรยากาศในการเรียนการสอน 

จงึมคีวามส าคัญที่ส่งผลต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียนด้วย 
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    8. การเรียนรูเ้กิดขึ้นทั้งในภาวะรูต้ัวและไม่รู้ตัว ซึ่งภาวะที่ไม่รูต้ัว 

อย่างเช่น การนอนหลับเป็นการพักผ่อนของร่างกายแต่สมองยังคงท างานอยู่ตลอดเวลา 

มีการประมวลผลบางอย่างเกี่ยวกับความทรงจ าในขณะหลับ ในการเรียนการสอนนั้น 

จะเห็นได้ว่าการเรียนรู้ของผู้เรียนส่วนมากอาจไม่ได้เกิดขึน้ทันที แตเ่กิดขึ้นหลังจากที่เรยีน

หรอืจากที่มกีารคิดใคร่ครวญแล้ว 

    9. สมองใช้การจ าอย่างนอ้ย 2 ประเภท คือ การจ าที่เกิดจาก

ประสบการณต์รงและการท่องจ า การจัดการเรยีนการสอนที่เน้นหนักด้านการท่องจ า 

ท าให้ผู้เรยีนไม่เกิดการเรียนรู้เท่าจากประสบการณท์ี่ได้สัมผัสและเรียนรู้โดยตรง ผูเ้รียน 

จงึไม่สามารถใหร้ายละเอียดเพิ่มเตมิจากสิ่งที่ท่องจ ามาได้ 

    10. สมองเข้าใจและจดจ าเมื่อสิ่งที่เกิดขึน้มีความสัมพันธ์กับตัวเรา 

ดังนัน้ควรจัดให้สอดคล้องกับชีวิตประจ าวันของผู้เรยีนใหม้ากที่สุด เรยีนจากประสบการณ ์

ได้ลงมอืกระท า การส ารวจนอกสถานที่ ตลอดจนเชื่อมโยงของวิชาต่าง ๆ  

    11. การเรียนรู้จะเพิ่มขึน้ถ้าการเรียนรูม้ีลักษณะที่ท้าทาย 

และการเรียนรูจ้ะลดลงถ้าถูกปิดกั้นโดยแรงกดดันหรอืถูกข่มขู่ บรรยากาศในชั้นเรียน 

จงึควรจะเป็นการท้าทายแต่ไม่ควรข่มขูผู่เ้รียน 

    12. สมองแต่ละคนเป็นลักษณะเฉพาะตัว ดังนั้น รูปแบบการเรียนรู้

และวิธีการเรียนรู้จึงเป็นเอกลักษณ์สว่นบุคคล ในการสอนต้องเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนได้

เรียนรู้ในสิ่งที่ชอบ บางคนชอบเรียนเวลาครูพาไปดูของจรงิ แตบ่างคนชอบนั่งฟัง  

ชอบจดบันทึก บางคนชอบใหเ้งียบ ๆ แล้วจะเรียนได้ดี แตบ่างคนชอบให้มเีสียงเพลงเบา ๆ 

เพราะสมองทุกคนต่างกัน 

   Caine & Caine (1994, as cited in Adel 2019, p. 44) ได้สรุปหลักการ

ของสมองกับการเรียนรู้พืน้ฐาน 3 ประการ ดังนี้ 

    ประการที่ 1 หลักการตื่นตัวแบบผอ่นคลาย (Relaxed Alertness) 

เป็นการสรา้งบรรยากาศทางอารมณ์ที่ดีที่สุดส าหรับการเรียนรู้ ควรสร้างบรรยากาศ 

แบบมีความกดดัน หรอืข่มขู่ต่ า แต่ใหอ้ยู่ในสภาพแวดล้อมที่ท้าทายความสามารถ 

เนื่องจากสมองต้องการความท้าทายหรอืแรงกดดันจากภายนอกที่ท าให้เกิดความเครียด 

ในระดับหนึ่งเพื่อกระตุ้นใหเ้กิดอารมณ์ต่าง ๆ และเกิดการเรยีนรู้ การที่สมองตอ้งการ

ความเครียดบ้างนั้น เพื่อกระตุ้นใหม้ีสัญชาตญาณของการอยู่รอด  
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    ประการที่ 2 หลักการตระหนักจดจ่อ (Orchestrated Immersion) 

เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีความน่าสนใจ หรอืเป็นสิ่งที่ผู้เรียนให้ความสนใจ 

จะท าให้เกิดการจดจ่อตั้งใจที่จะเรียนรู้หรือฝกึปฏิบัติ 

    ประการที่ 3 หลักจัดประสบการณท์ี่เป็นกระบวนการแบบ

กระตอืรอืร้น (Active Processing) เป็นการจัดประสบการณ์ใหก้ับผูเ้รียนโดยเน้นการลงมอื

ปฏิบัติดว้ยตนเอง 

    ดังนัน้หลักการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน มีความสัมพันธ์กัน

ระหว่างสมองกับทุกสิ่งที่อยู่รอบตัวผูเ้รียนทั้งสิน้ ไม่วา่จะเป็นปัจจัยภายนอกหรอืปัจจัย

ภายในรา่งกายก็มีผลตอ่การเรียนรู้ทั้งหมด ซึ่งหลักการจัดการเรยีนรู้ที่เพิ่มศักยภาพ 

ทางสมองของผูเ้รียนควรค านึงถึงพืน้ฐานการเรียนรู้ด้วยสมอง 3 ประการ คอื ความคิด 

อารมณ์ และการลงมอืปฏิบัติ ซึ่งต้องมีการสร้างบรรยากาศ และสภาพแวดล้อมที่เหมาะ

ต่อการจัดการเรียนรู้ดว้ย เพื่อให้ผู้เรยีนสามารถเพิ่นพูนความเข้าใจ และเพิ่มศักยภาพ 

ในการน าความรูไ้ปใช้ได้ 

 3. ขัน้ตอนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน 

  นักการศกึษาได้กล่าวถึงขึ้นตอนการจัดกิจกกรมการเรียนรู้แบบใช้สมอง 

เป็นฐานหลายท่าน ดังนี้ 

   วิมลรัตน ์สุนทรโรจน ์(2550, หน้า 112-113) จงึได้เสนอกรอบในการจัด

กิจกรรมตามล าดับขั้นตอนการเรียนรู ้ดังนี้ 

    1. ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน เป็นขั้นที่ครูวางแผนในการสนทนากับนักเรียน 

เพื่อเตรียมความพร้อมให้เข้าใจในสิ่งที่จะเรียน และสามารถเชื่อมโยงไปสู่เรื่องที่จะเรียนได้ 

    2. ขั้นตกลงกระบวนการเรียนรู ้เป็นขั้นที่ครูและนักเรียนตกลงร่วมกัน

ว่านักเรียนจะต้องท ากิจกรรมใดบ้าง อย่างไร และจะมีวิธีวัดและประเมินผลอย่างไร 

    3. ขั้นเสนอความรูใ้หม่ เป็นขั้นที่ครูจะต้องเชื่อมโยงประสบการณ์ 

ต่าง ๆ มาสร้างองค์ความรูใ้หม ่คอื การสอนหรอืการสร้างความคิดรวบยอดใหแ้ก่นักเรียน 

จนเกิดความรูค้วามเข้าใจในสิ่งที่เรยีน 

    4. ขั้นฝกึทักษะ เป็นขั้นที่นักเรียนเข้ากลุ่มแล้วรว่มมอืกันเรียนรู้  

และสร้างผลงานในขั้นนี้ค าว่า ฝึกทักษะ หมายถึง การวิจัย การฝกึปฏิบัติการทดลอง  

การสังเกตจากสิ่งแวดล้อมแหลง่เรียนรู้ต่าง ๆ การท าแบบฝกึการวาดภาพ และการปฏิบัติ

กิจกรรมต่าง ๆ จนประสบผลส าเร็จได้ผลงานออกมา (ผลงานควรชัดเจนน่าสนใจ  
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ไม่ใช่ใส่กระดาษ A4 หรอืกระดาษแผน่เล็ก ๆ แตค่วรเป็นกระดาษขนาดใหญ่ เช่น 

กระดาษปรู๊ฟ ใช้น าเสนออาจเป็นการเขียนธรรมดาหรอืแผนผังความคิด) 

    5. ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้ เป็นขั้นที่ตัวแทนแต่ละกลุ่มที่ได้จากการ 

จับสลาก ออกมาเสนอผลงาน เพื่อเป็นการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ 

    6. ขั้นสรุปความรู ้เป็นขั้นที่ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปความรูแ้ล้ว 

ให้นักเรียนท าใบงานเป็นรายบุคคล แล้วเปลี่ยนกันตรวจโดยครูและนักเรียนร่วมกันเฉลย  

แล้วให้นักเรียนแต่ละคนปรับปรุงผลงานตนเองใหถู้กต้อง ครูรับทราบแล้วเก็บผลงาน 

ไว้ในแฟ้มสะสมงานของตนเอง 

    7. ขั้นกิจกรรมเกม เป็นขั้นที่ครูจัดท าข้อสอบมาให้นักเรียนท าเป็น

รายบุคคลโดยไม่ซักถามกัน ส่งเป็นกลุ่มแลว้เปลี่ยนกันตรวจเป็นกลุ่ม โดยครูและนักเรียน

ร่วมกันเฉลยแล้วใหแ้ตล่ะกลุ่มหาค่าคะแนนเฉลี่ย บอกครูบันทึกไว้แล้วประกาศผลเกม 

กลุ่มใดได้คะแนนเฉลี่ยสูงที่สุดเป็นกลุ่มชนะเลิศ 

    การจัดกิจกรรมทั้ง 7 ขัน้ตอนนี ้เป็นกิจกรรมประสมประสานระหว่าง

การใชก้ระบวนการกลุ่มแผนผังความคิด ใบงาน และเกม เป็นหลักการที่มุ่งให้ผู้เรยีน 

ได้ลงมอืท าเองได้ฝกึฝนซ้ าในเรื่องเดิมท าให้นักเรียนเกิดการเรยีนรู้ และจดจ าได้แม่นย า  

ซึ่งสอดคล้องกับหลักการการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผูเ้รียนเป็นส าคัญ และยังสอดคล้องกับ

หลักการเรียนของ BBL (Brain-Based Learning) คอืการเรียนเรื่องเดิมโดยใช้กิจกรรม 

ที่หลากหลาย เพื่อช่วยใหน้ักเรียนเกิดการเรยีนรู้ ได้แม่นย า และจ าได้นาน 

   นิราศ จันทรจิตร (2553, หน้า 341-344) ได้เสนอกรอบในการจัด

กิจกรรมตามล าดับขั้นตอนการเรียนรู ้ดังนี้ 

    1. ขั้นการสร้างความสนใจหรอืน าเข้าสู่บทเรียน กิจกรรมในขั้นตอนนี้

มีจุดประสงค์เพื่อเตรยีมความพร้อม สร้างความสนใจหรอืแรงจูงใจในการที่จะเรียนรู้ 

เรื่องใหม่ อาจมีการตรวจสอบและทบทวนความรูพ้ืน้ฐานของผูเ้รียนไปพร้อมดว้ย  

โดยผู้สอนคิดหากิจกรรมมาใช้ประกอบในขั้นนีเ้ป็นกิจกรรมที่สรา้งบรรยากาศในการเรียน 

ไม่เคร่งเครียดจนเกินไป เป็นกิจกรรมที่กระตุ้นเร้าให้ผูเ้รียนมคีวามพร้อมในทุกด้านในการ

เผชิญเหตุการณ์หรอืสถานการณก์ารเรียนรู้ที่จะตามมาในรูปแบบต่าง ๆ ในลักษณะที่ง่าย

ไม่ซับซ้อน และน่าสนใจ ได้แก่ กิจกรรมเกม เพลง เรื่องเล่า การแสดงความคิดเห็น  

การแสดงบทบาทท่าทาง การแข่งขัน ปริศนาข้อความ การตอบ ค าถาม การอภปิราย

เหตุการณเ์รื่องราวจากสื่อสิ่งพิมพ์ สื่อภาพเคลื่อนไหวหรอืภาพนิ่ง สื่อวซิีดี หรอืสื่อของจริง 
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หรอืการตรวจสอบความรูพ้ื้นฐานดว้ยวิธีการที่เหมาะสม ซึ่งเป็นประเด็นข้อมูลที่เกี่ยวข้อง

กับบริบทของเนื้อหาสาระที่จะเรียนรู้ใหม่ ทั้งในรูปแบบของกลุ่มหรือผูเ้รียนรายบุคคล 

    2. ขั้นน าเสนอความรู้ใหม ่หรอืขั้นการส ารวจความรู้หรือการเรียนรู้

เนือ้หาสาระใหม่จากการน าเสนอของครู จากสื่อการเรียนหรอืจากการที่ผูเ้รียนลงมือ

ส ารวจศกึษา ค้นหาค าตอบจากแหล่งความรูด้้วยวิธีการที่หลากหลายน่าสนใจ มีหลักการ

ส าคัญของกิจกรรมในขั้นนี้ คือ จัดให้นักเรียนมีโอกาสท ากิจกรรมกลุ่มร่วมกันหรอื

รายบุคคล รับรู้และท าความเข้าใจในเนือ้หาหรือบทเรียนใหมด่้วยประสาทสัมผัสรับรู้ 

ที่หลากหลายเป็นรูปธรรมมากกว่า รวมทั้งการมีปฏิสัมพันธ์และการร่วมมือกันเรียนกับ

ผูอ้ื่น การจัดล าดับขั้นตอนของเนื้อหาความรู้ที่เชื่อมโยงต่อเนื่องและมีเหตุผลอธิบายได้  

การเรียนรูจ้ากสื่อที่นา่สนใจเหมาะกับเนือ้หาในบทเรียน ขอ้มูลความรูท้ี่จัดใหเ้รียนควร

สอดคล้องกับวิถีชวีิตจริงของผู้เรยีน ดังนัน้ กิจกรรมการเรียนในขั้นนีจ้งึจ าเป็นต้องใช้สื่อ 

กิจกรรม และวิธีที่หลากหลาย ผูเ้รียนมีโอกาสลงมอืปฏิบัติและท าความเข้าใจด้วยตนเองให้

มากที่สุด 

    3. ขั้นการวิเคราะหแ์ละสรุปหรอืสร้างความคิดรวบยอด เป็นกิจกรรม

การเรียนที่มุ่งให้ผูเ้รียนน าข้อมูลความรูใ้หมท่ี่ได้รับแต่ยังไม่มกีารน ามาจัดระบบระเบียบ 

ให้เป็นความคดิรวบยอดหรือองค์ความรู้ใหมท่ี่สามารถน าไปใช้ประโยชน์ได้ ดังนัน้ จงึตอ้ง

จัดกิจกรรมเพื่อให้ผูเ้รียนน ามาสังเคราะหห์รอืสรุปเป็นความรู้ความคิดรวบยอดของ

บทเรียน อาจใช้แผนภูมกิราฟิกหรือผังความคิดช่วยในการสังเคราะหแ์ละสรุปความรู้  

หากมีเวลาพออาจจัดกิจกรรมเริ่มจากนักเรียนแตล่ะคนคิดสรุปของตนก่อนแล้วสังเคราะห์

เชื่อมโยงไปยังกลุ่มย่อยและกลุ่มใหญ่ โดยจัดเป็นกิจกรรมที่ใช้ทักษะการพูด การเขียน  

และการคิดควบคู่กันของสมาชิกในกลุ่ม เพื่อให้ผูเ้รียนเกิดความแตกฉานในการแสดง 

ความคิดเหน็รอบด้าน ก่อน าไปสู่การพจิารณาตัดสินลงความคิดเห็นในข้อมูลความรู้น้ัน 

ในขั้นต่อมา 

    4. ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้และขั้นการฝึกปฏิบัติ ในกรณีที่การเรียนรู้ 

ครั้งนั้นมีจุดประสงค์ต้องการให้ผู้เรยีนเกิดการเรียนรู้อย่างหลากหลาย และตัดสินใจ 

หรอืลงความคิดเห็นในข้อสรุปที่นา่เชื่อถือได้ และเกิดมุมมองทางความคิดที่แตกต่างกัน  

จงึเห็นว่ากิจกรรมดังกล่าวจะช่วยเสริมสร้างให้ผู้เรยีนเกิดความมั่นใจในความรู้นั้นมากขึ้น 

ประกอบกับเมื่อผู้เรยีนได้รับการฝึกปฏิบัติหรอืฝกึทักษะอย่างต่อเนื่อง ก็น่าจะช่วยใหผู้เ้รียน

เกิดการเรยีนรู้อย่างมีคุณค่าและมีความหมายต่อตนเองมากขึ้นดว้ย 
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    5. ขั้นประยุกต์ใช้ความรู้ เป็นกิจกรรมการเรยีนที่สนับสนุนให้ผู้เรยีน

น าความรูไ้ปปรับใช้ให้เหมาะสมกับบริบทและสถานการณ์ปัญหาที่เผชิญใหม่ เพื่อใหไ้ด้

ค าตอบที่ถูกต้องและเป็นที่ยอมรับ ซึ่งผูเ้รียนที่มวีุฒิภาวะสูงอาจปรับใช้กิจกรรมประยุกต์

ควบคู่กันการขยายหรอืการองค์ความรูใ้หม่ เนื่องจากขั้นการขยายความรู้ เป็นขั้นกิจกรรม

ที่สนับสนุนใหผู้เ้รียนใช้ประสบการณค์วามรู้เพิ่มเตมิผนวกกับความคิดที่จะน าไปใช้ใน

สถานการณป์ัญหาใหม่ เพื่อปรับเปลี่ยนและออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ที่น าไปสู่แนวคิด 

วิธีการปฏิบัติใหม่ที่แตกต่างไปจากเดิมในลักษณะสร้างสรรค์ เพราะการขยายความรู้ 

จะมีความซับซ้อนมากกว่าเมื่อพิจารณาในบริบทของการประยุกต์ใหค้วามรู้ 

    6. ขั้นการวัดและประเมินผลการเรียน เป็นกิจกรรมตรวจสอบว่า

ผูเ้รียนได้เรียนรู้อย่างเข้าใจครอบคลุมบริบทเนือ้หาของบทเรียน และท าให้ผูส้อนรับรู้วา่

จุดประสงคก์ารเรียนรู้หรอืตัวชี้วัดนั้นผา่นการณ์ตรวจสอบว่านักเรียนบรรลุหรือยัง 

และบรรลุผลในระดับใด ยังต้องการปรับปรุงเพื่อเติมในประเด็นใดบ้าง 

   ชนาธิป พรกุล (2554, หนา้ 35) ได้เสนอขั้นตอนการใช้สมองเพื่อการ

เรียนรู้ 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

    ขั้นที่ 1 การเตรียมตัวส าหรับการเรียนรูห้รอืการน าเข้าสู่บทเรียนเป็น

การให้ขอ้มูลเบือ้งต้นที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่เคยเรียนรูม้าแล้วและเป็นการปรับสมอง 

เข้ากับเรื่องที่จะเรียน 

    ขั้นที่ 2 การกระตุ้นการเรียนรูโ้ดยใหข้้อมูลผ่านประสาทสัมผัส

ลักษณะต่าง ๆ เช่น เอกสาร วดีิทัศน ์ภาพแผนภูมิ  

    ขั้นที่ 3 การขยายความรู ้เมื่อข้อมูลถูกส่งเข้าไปในสมองในขั้นที่ 2          

ครูควรชว่ยชีป้ระเด็นส าคัญเป็นระยะ เป็นการย้ าและช่วยใหผู้เ้รียนเห็นความสัมพันธ์ 

ของเรื่องที่จะเรียน  

    ขั้นที่ 4 การจ า ในขั้นนีข้้อมูลในสมองจะท าการเชื่อมโยงเพื่อน าไปเก็บ

ในหน่วยความจ าระยะสั้น ครูควรแนะน าเทคนิคการจ า 

    ขั้นที่ 5 การน าความรูไ้ปใช้ โดยใหผู้เ้รียนลงมอืปฏิบัติ 

 

 

 



39 

 

   Jensen (2000, pp. 200-201) ได้เสนอขั้นตอนการจัดการเรียนรูแ้บบ 

ใช้สมองเป็นฐาน 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

    1. Preparation เป็นการเตรียมสมองส าหรับการเชื่อมโยงความรู้ 

ผูส้อนให้ก าลังใจหรือกระตุ้นผู้เรยีนด้วยการอภปิรายเกี่ยวกับสิ่งที่ผู้เรยีนได้เรียนรูม้าแล้ว

และสอบถามความต้องการของผู้เรยีนว่าต้องการเรยีนรู้เกี่ยวกับอะไรในหัวข้อน้ันอีกบ้าง 

    2. Acquisition เป็นการเตรียมสมองเพื่อซึมซับข้อมูลใหม่ สมองจะ

เชื่อมโยงระหว่างขอ้มูลความรูเ้พิ่มเติมกับข้อมูลใหม่ตามความเป็นจริงอย่างสร้างสรรค์ 

    3. Elaboration ผูเ้รียนจะเรียนรูโ้ดยการใชข้้อมูลและข้อคิดเห็น 

เพื่อสนับสนุนเชื่อมโยงการเรียนรูแ้ละเพื่อตรวจสอบแก้ไขข้อมูลที่ผิดพลาด 

    4. Memory Formation สมองจะท างานภายใต้สถานการณ์ที่เกิดขึ้น 

โดยดึงขอ้มูลจากการเรียนรู้รวมทั้งอารมณ์และสภาพทางร่างกายของผู้เรยีนในเวลานั้น 

มาใช้แบบไม่รู้ตัวเป็นไปโดยอัตโนมัต ิการสร้างความจ าเกิดขึ้นทั้งในขณะที่ผูเ้รียนพักผ่อน 

และนอนหลับ 

    5. Functional Integration ผู้เรียนจะประยุกต์ข้อมูลเดิมมาใช้กับ

สถานการณ์ เช่น ผู้เคยเรียนการซ่อมเครื่องมอื อุปกรณ์ โดยการดูการซ่อมเตาอบ 

ที่บ้านพักมาแล้วเขาต้องสามารถประยุกต์ทักษะการซ่อมเตาอบไปซ่อมอุปกรณ์ชนิดอื่น 

ได้ดว้ย 

   ขั้นตอนการจัดการเรยีนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานในการวิจัยครั้งนี้ 

    ผูว้ิจัยได้สรุปรวมหลักการพัฒนาสมองจากแนวคิดของ  

(Caine & Caine, 1994, as cited in Adel, 2019, p. 44; Jensen, 2000, pp. 200-201; 

นิราศ จันทรจิตร, 2553, หน้า 341-344; ชนาธิป พรกุล, 2554, หนา้ 35; 

วิมลรัตน ์สุนทรโรจน์, 2550, หน้า 112-113) มาใช้ในการจัดการเรียนรู้ในครั้งนี้  

โดยมีทั้งหมด 6 ขั้นตอน ดังนี้ 

     1. ขัน้สร้างความสนใจ เป็นขั้นที่กระตุน้สมองผู้เรยีนให้เกิดความ

ตื่นตัว ผ่อนคลาย ความสนใจ โดยครูใชก้ิจกรรมต่าง ๆ เช่น เพลง เกม วีดิทัศน์ และครูได้

น าเข้าสู่บทเรียนโดยการสนทนากับนักเรียนเพื่อเตรียมความพรอ้มให้เข้าใจเกี่ยวกับเรื่อง 

ที่เรยีน ความส าคัญในเรื่องที่เรยีน ทบทวนเกี่ยวกับเรื่องที่เคยเรียนมาก่อนและเป็นการปรับ

สมองให้เขา้กับเรื่องที่จะเรียน หลังจากนั้นครูและนักเรียนตกลงร่วมกันว่าจะท ากิจกรรม

เพื่อส่งเสริมการเรยีนรูน้ั้นอย่างไร 
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     2. ขัน้น าเสนอความรู้ใหม ่เป็นขั้นที่ครูน าเสนอความรูใ้หม่ 

ให้ผู้เรยีนได้เกิดการเรียนรู้และเช่ือมโยงเนื้อหาสาระใหม่ หรอืสร้างองค์ความรู้ใหม ่โดยการ

ใช้สื่อต่าง ๆ เช่น ภาพ สื่อของจริง และใบความรู ้ 

     3. ขัน้ฝึกปฏิบัติ เป็นขั้นที่นักเรียนลงมอืปฏิบัติกิจกรรมในเรื่อง 

ที่เรยีนโดยการทดลอง การสังเกตจากสิ่งแวดล้อม แหล่งเรียนรู้ตา่ง ๆ และท ากิจกรรมฝึก

การคิดวิเคราะห ์ 

     4. ขัน้แลกเปลี่ยนเรียนรู้และสรุปความรู ้ครูและนักเรียนร่วมกัน

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นดว้ยการเฉลยใบงาน การถามค าถาม การหาค าตอบ การน าเสนอ

งานของนักเรียน ในขั้นนีจ้ะให้นักเรียนเขียนสรุปความรู้ในรูปแบบผังมโนทัศน์ และนักเรียน

สรุปหลักการในเนื้อหานั้นได้อย่างถูกต้อง 

     5. ขัน้การน าความรูไ้ปใช้ นักเรียนอธิบายการน าความรู้ในการ

เรียนไปประยุกต์ใชก้ับสถานการณใ์หม่ ๆ เพื่อเกิดการเช่ือมโยงความรู้ไปสู่ชีวิตประจ าวัน 

     6. ขั้นการวัดและประเมินผล เป็นขั้นตรวจสอบความรู้ของนักเรียน

หลังจากเรียนในเนื้อหาของเรื่องนัน้ ๆ โดยครูให้นักเรียนท าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์

และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลังเรียน 

 

ผังมโนทัศน์ 
 

 ผังมโนทัศน์ ตรงกับค าที่ใชก้ันอยู่ในภาษาอังกฤษหลายค า พบว่า มีการใช้กันอยู่

ในเอกสาร บทความ ต ารา และหนังสอื เช่น Concept Mapping, Conceptual Mapping, 

Concept Maps หรอืย่อว่า C-Maps นอกจากนี้ยังพบว่าตรงกับค าอื่น ๆ อกีหลากหลาย 

เชน่ Conceptual Framework, Semantic Mapping, Semantic Maps, Semantic 

Networking, Plot Maps, Clustering, Concept Webs และ Semantic Webs เป็นต้น สว่นค า

ที่มใีช้กันในภาษาไทย พบว่า มแีตกต่างกันไป เช่น กรอบมโนมติ แผนภูมิมโนทัศน์  

กรอบมโนทัศน ์ผังมโนทัศน์ แผนที่มโนมต ิและแผนผังมโนมติ (มนัส บุญประกอบ, 2545, 

หนา้ 112) 

  1. ความหมายของผังมโนทัศน์ 

   นักการศกึษาได้ให้ความหมายผังมโนทัศน ์ไว้ดังนี้ 

    มนัส บุญประกอบ (2545, หนา้ 111-118) ให้ความหมายไว้ว่า 

ผังมโนทัศน์ (Concept Mapping) เป็นแผนภูมอิย่างง่ายที่มโีครงสรา้งแสดงถึงการเชื่อมโยง
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ระหว่างมโนทัศน์ต่าง ๆ ซึ่งมีความสัมพันธ์กัน ที่เขียนขึ้นตามความรูค้วามเข้าใจ  

และแนวคิดของผูท้ี่ออกแบบผังมโนทัศน์ 

    ศศธิร เวียงวะลัย (2556, หน้า 177) ให้ความหมายแผนที่ความคิด 

รวบยอด (A Concept Map) ไว้วา่ ใชใ้นการเขียนแสดงความคิดรวบยอดไว้กึ่งกลาง 

ลากเส้นให้สัมพันธ์กับความคิดรวบยอดอื่น ๆ ที่ส าคัญรองลงไป หรอืซับซ้อน 

    ศรเนตร อารีโสภณพิเชฐ (2557, หน้า 194-210) ให้ความหมายไว้ว่า 

เป็นการเชื่อมโยงแนวคิดหลักต่าง ๆ โดยการใชค้ าสื่อความหมายที่ครอบคลุมสาระ 

ในแนวคิดนั้น ๆ มีการจัดล าดับความคิดและเชื่อมโยงกันเป็นล าดับชัน้หรอืเป็นเครือข่าย 

เป็นเครื่องมอืส าคัญในการช่วยสร้างความเข้าใจในโครงสรา้งและความสัมพันธ์ของสาระ

ความรูท้ี่ผู้เรยีนได้จากการเรียน การอ่าน หรอืการศกึษาค้นคว้าด้วยตนเอง 

    ธีรนันทน์ ไกรเลิศ (2560, หน้า 3) ให้ความหมายผังมโนทัศน์ไว้ว่า  

เป็นผังกราฟิกที่แสดงมโนทัศนห์รอืความคิดรวบยอดใหญ่ไว้ตรงกลางและแสดง

ความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศนแ์ละมโนทัศนย์่อย ๆ เป็นล าดับขั้นด้วยเส้นเชื่อมโยง  

ซึ่งแผนที่ความคิดเป็นการท างานร่วมกันของสมองดา้นซ้ายและด้านขวา  

    แววดาว ค าเขียว, กันยา นันต๊ะแก้ว, วรัทยา กุลนิธิชัย และกาญจนา  

เตชาวงศ ์(2561, หน้า 26) ให้ความหมายแผนที่มโนทัศน์ไว้วา่ เป็นวิธีการสอนที่ให้ผูเ้รียน

จัดระบบเนือ้หาสาระที่ได้เรียนรู้ จัดล าดับและเชื่อมโยงความส าคัญของแต่ละมโนทัศน์ 

    จากความหมายของผังมโนทัศน์ที่กล่าวมาข้างต้นสามารถสรุปได้วา่  

เป็นแผนภาพ ที่แสดงความคิดรวบยอดของผูเ้รียนที่ผา่นการเรียนรูแ้ล้วในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง

ที่น ามาสร้างเป็นแผนภาพ ซึ่งต้องเป็นแนวคิดของตัวเองโดยต้องมีการเชื่อมโยง

ความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศนแ์ละมโนทัศนย์่อย ๆ ด้วยเส้นเชื่อมโยง  

  2. ทฤษฎี แนวคดิ และหลักการของผังมโนทัศน์ 

   มนัส บุญประกอบ (2545, หนา้ 111) ได้กล่าวถึงแนวคิดเชิงทฤษฎีอันเป็น

พืน้ฐานที่มาของลักษณะผังมโนทัศน์ ได้แก่ ทฤษฎีกีม่า (Schema Theory) และทฤษฎี 

การเรียนรูอ้ย่างมคีวามหมายของออซูเบล ดังนี้ 

    2.1 ทฤษฎีกีม่า (Schema Theory) หรอืทฤษฎีโครงสรา้งประสบการณ์

เดิมซึ่งประสบการณเ์ดิมของผู้เรยีนมีผลตอ่การเรียนรู้ เพราะในการเรียนรู้ผูเ้รียนจ าเป็น

จะต้องน าความรูเ้ดิมที่เก็บสะสมไว้เข้ามาช่วยในการตคีวามเพื่อความเข้าใจความรูใ้หม่ 

ได้ดขีึน้ 
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    กล่าวว่า สกีม่า เป็นชุดความรูท้ี่ถูกจัดไว้เสมอชอ่งบรรจุสารสนเทศ 

จงึอาจสร้างขึ้นมาและขยายเพิ่มได้ สกีมา่เป็นฐานอันส าคัญของโครงสร้างความรู้ 

หรอืแบบจ าลองของสมอง มีบทบาทเป็นตัวจัดรูปแบบ หากช่องบรรจุสารสนเทศมีมากพอ 

สกีมา่ก็จะวอ่งไวท าให้มสีารสนเทศใหม่ ๆ มาเติมในส่วนที่ยังเหลอือยู่ และสกีม่ายังแปล

ความหมายของสถานการณ์ใหมโ่ดยอาศัยความรูท้ี่มีมาก่อนได้ ถ้าสารสนเทศนัน้เหมาะสม

จะน าไปสู่การแก้ปัญหาได้  

    2.2 ทฤษฎีการเรียนรู้อย่างมีความหมายของออซูเบล กล่าวคือ ผู้น า

ทางความคิดมีผลงานระดับปรมาจารย์ทางด้านผังมโนทัศน ์คอื โนแวคและโกวิน ได้ท าการ 

ศกึษาวิจัยอย่างจริงจังกับผูเ้รียนทุกระดับช้ันในประเทศสหรัฐอเมรกิาและได้เขียนหนังสอื 

ที่นา่สนใจเล่มหนึ่งชื่อ Learning how to Learn โดยเสนอผลการศกึษาตลอดจนให้หลักการ

และแนวทางต่าง ๆ ไว้ค่อนข้างสมบูรณ์ซึ่งเป็นประโยชน์แก่ผูอ้่านที่สนใจได้ ตอ่มาได้เริ่ม

ศกึษาเทคนิคผังมโนทัศน์โดยอาศัยทฤษฎีการเรียนรู้อย่างมีความหมายของเดวิด ออซูเบล 

เป็นทฤษฎีที่เชื่อวา่โครงสรา้งการรู้คิดของบุคคลมีลักษณะเป็นล าดับช้ันลดหลั่นกันลงมา 

ออซูเบล กล่าวว่า การเรียนรู้อย่างมคีวามหมายขึ้นอยู่กับตัวแปร 3 อย่าง ดังตอ่ไปนี ้ 

     2.2.1 สิ่งที่จะต้องเรียนรูจ้ะต้องมีความหมาย หมายความว่า 

จะต้องเป็นสิ่งที่มีความสัมพันธ์กับสิ่งที่เคยเรียนรูแ้ละเก็บไว้ในโครงสรา้งพุทธิปัญญา  

     2.2.2 ผูเ้รียนจะต้องมปีระสบการณ ์และมีความคิดที่จะเชื่อมโยง 

หรอืจัดกลุ่มสิ่งที่เรียนรู้ใหม่ให้สัมพันธ์กับ ความรู้หรอืสิ่งที่เรียนรู้เก่า 

     2.2.3 ความตัง้ใจของผูเ้รียนและการที่ผูเ้รียนมีความรู้-คิด 

ที่จะเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรู้ใหม่ใหม้ีความสัมพันธ์กับโครงสร้างพุทธิปัญญาที่อยู่ใน 

ความทรงจ าแล้ว 

  3. องค์ประกอบส าคัญของผังมโนทัศน์ 

   Baroody (2001, อ้างถึงใน วรินทร สุภาพ, 2561, หน้า 4)  

เสนอองค์ประกอบส าคัญของผังมโนทัศน ์3 ประการ ได้แก่ 

    3.1 ชื่อมโนทัศน์ (Concept Name) ที่เขียนอยู่ในภายใต้กรอบรูปต่าง ๆ  

เชน่ รูปวงรี รูปสี่เหลี่ยม หรือรูปทรงอื่น ๆ ซึ่งเป็นตัวแทนของมโนทัศน์ 

    3.2 เส้นเชื่อม (Linking Line) หรอื เส้นที่มีลูกศร (Arrows) แสดงถึง 

ความเช่ือมโยงและบ่งชีท้ิศทางความสัมพันธ์ระหว่าง 2 มโนทัศน ์ถึงแม้จะไม่ใส่ลูกศร  

ในแต่ละทิศทางของความสัมพันธ์มักจะเป็นจากบนลงสู่ล่างเสมอ 
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    3.3 ค าหรอืวลีก ากับเส้น (Linking Words or Linking Phrases) ทีแ่สดง

ก ากับเส้นเชื่อมและอธิบายถึงความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์ 

  4. ลักษณะส าคัญของผังมโนทัศน์ 

   นักการศกึษาหลายท่านได้อธิบายลักษณะของผังมโนทัศน ์ดังนี้ 

    มนัส บุญประกอบ (2545, หนา้ 112) ได้อธิบายลักษณะผังมโนทัศน์ 

ตามแนวคิดของโนแวคว่า เป็นแผนภูมิอย่างงา่ยที่แสดงความสัมพันธ์เชื่อมโยงระหว่าง

กลุ่มค ามโนทัศนต์่าง ๆ ได้แก่ ค ามโนทัศน์หลัก มโนทัศน์รอง มโนทัศน์ย่อย จนถึงตัวอย่าง

ด้วยเส้นและค าเชื่อมโยง (บางทีอาจจะละไว้ได้เพราะไม่จ าเป็นต้องเขียนก็สามารถเข้าใจได้

ลักษณะความสัมพันธ์นีอ้าจเป็นรูปแบบงา่ย ๆ หรอืซับซ้อน ซึ่งเป็นล าดับชั้นลดหลั่น 

กันลงมา 

    ศรเนตร อารีโสภณพิเชษฐ (2557, หนา้ 202) ได้กล่าวถึงลักษณะ

ส าคัญของแผนที่มโนทัศน์ ดังนี้ 

     1. ลักษณะเฉพาะของแผนที่มโนทัศน์ คือ การจัดล าดับความรู้ 

ในสาระนั้น ๆ โดยการก าหนดประพจน์หรอืแนวคิดย่อยนั้นเป็นสัญลักษณ์รูปวงรีหรอือาจ

ใช้รูปสี่เหลี่ยม ซึ่งแต่ละหน่วยของประพจน์ หมายถึงแนวคิดย่อยที่มคีวามเช่ือมโยงอยู่ใน 

มโนทัศนเ์รื่องนั้น ๆ ที่มกีารเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างแนวคิดย่อยโดยใช้เส้นเชื่อม 

และมีค าอธิบายสั้น ๆ บนเส้นระหว่างประพจน์เชื่อมโยงกันเพื่อสื่อความเข้าใจในเรื่องนัน้ ๆ 

อย่างเป็นระบบ หรอืที่เรยีกว่าการสื่อความอย่างมคีวามหมาย 

     2. การแสดงความเชื่อมโยงระหว่างแนวคิดย่อยหรอืประพจน์  

ที่มเีนือ้หาสาระที่สัมพันธ์กัน ซึ่งอาจสัมพันธ์กับมโนทัศน์หลักหรอืมโนทัศน์ย่อยภายใน  

ซึ่งเส้นที่แสดงความสัมพันธ์ของสาระนี้ ช่วยแสดงให้เห็นถึงความเชื่อมโยงระหว่างแนวคิด

ต่าง ๆ ขององค์ความรู้นั้น ๆ ที่ผู้ใชอ้าจไม่เห็นความสัมพันธ์จากการอ่านหรอืการรับรู้ 

ในเรื่องนัน้ ๆ หากไม่มีกระบวนการวิเคราะหข์้อมูลอย่างเป็นระบบ ซึ่งจะน าไปสู่การ

สร้างสรรค์องค์ความรูใ้หม่ อีกทั้งยังเป็นการสง่เสริมกระบวนการคิดสร้างสรรค์อกีด้วย 

     จากลักษณะส าคัญของผังมโนทัศนท์ี่นักการศกึษาได้กล่าวไว้

ข้างตน้ สามารถสรุปได้ว่า ลักษณะที่ส าคัญของผังมโนทัศนเ์ป็นการจัดล าดับความรู้ในเรื่อง

นั้น ๆ โดยมีการเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของขอ้มูลด้วยเส้นเชื่อมและมีการใชว้ลีหรอืค าเช่ือม 

ในแต่ละแนวคิด เพื่อให้สื่อความหมายของมโนทัศนไ์ด้ชัดเจนและเข้าใจมากขึ้น 
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    ณัฐธิดา พรหมยอด (2562, หนา้ 38) ได้อธิบายเกี่ยวกับลักษณะ 

ของผังมโนทัศน์ไว้ ดังนี้ 

     1. เริ่มตน้น าเสนอแนวคิดหลักของเนื้อหานั้น ๆ  

     2. การแตกกิ่งก้านออกไปเพื่อแสดงแนวคิดย่อยหรือหัวข้อย่อยที่มี

ความเกี่ยวข้องกับแนวคิดหลัก โดยส่วนมากแลว้ผังมโนทัศนจ์ะมีการเรียงแนวคิดเป็นล าดับ

ขั้น เริ่มจากแนวคิดหลักด้านบนแล้วตามด้วยแนวคิดย่อยเรียงตามล าดับขั้นลงมา หรอืเริ่ม

จากแนวคิดทั่วไป ไปสู่แนวคิดที่มีความเฉพาะเจาะจงมากขึ้น ทั้งนีใ้นการจัดเรียงล าดับ 

มักจัดใหแ้นวคิดที่มคีวามส าคัญเท่า ๆ กันอยู่ในระดับเดียวกัน 

     3. โดยส่วนใหญ่แล้วผังมโนทัศนจ์ะมีกล่องขอ้ความหรือมีการท า

กรอบล้อมรอบแตล่ะแนวคิดไว้ และมีการใชค้ าเชื่อมหรือวลีเช่ือมโยงแต่ละแนวคิด  

เพื่อให้เห็นความสัมพันธ์และสื่อความหมายได้อย่างชัดเจน 

  5. ประเภทของผังมโนทัศน์  

   มนัส บุญประกอบ (2545, หนา้ 111-118) ได้กล่าวถึงการจัดแบ่งประเภท

ของผังมโนทัศน ์ออกเป็น 5 ประเภท ตามแนวคิดของ เมิร์ลตัน (Merl Tan) ดังนี้ 

    5.1 ชนิดกระจายออก (Pointed Grouping) จากค ามโนทัศนห์ลักจะ

แสดงการเชื่อมโยงกันกับมโนทัศน์อื่น ๆ กระจายออกไปทุกทิศทุกทาง บางท่านเรียก            

ผังมโนทัศนป์ระเภทนี้ว่า Mind Mapping หรอื Spidergram ดังตัวอย่างในภาพประกอบ 2  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 2 ผังมโนทัศน์ชนิดกระจายออก 

ที่มา: (มนัส บุญประกอบ, 2545, หนา้ 112) 
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    5.2 ชนิดปลายเปิด (Opened Grouping) เป็นผังมโนทัศน์ที่แสดง 

การเชื่อมโยงระหว่างกลุ่มค ามโนทัศนจ์ากบนลงล่าง ลดหลั่นลงเรื่อย ๆ ตามล าดับ  

ดังตัวอย่างในภาพประกอบ 3 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 3 ผังมโนทัศน์ชนิดปลายเปิด 

ที่มา: (มนัส บุญประกอบ, 2545, หนา้ 112) 
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    5.3 ชนิดเชื่อมโยง (Linked Grouping หรอื Cross Link) มีลักษณะ

คล้ายกับชนิดปลายเปิด แต่มีการเชื่อมโยงขา้มชุดระหว่างค ามโนทัศนท์ี่สัมพันธ์กันและ

เขียนแสดงหัวลูกศรเพื่อแสดงความสัมพันธ์ ดังตัวอย่างในภาพประกอบ 4  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 
 

ภาพประกอบ 4 ผังมโนทัศน์ชนิดเชื่อมโยง 

ที่มา: (มนัส บุญประกอบ, 2545, หนา้ 113) 
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    5.4 ชนิดปิดวงล้อม (Closed Grouping) เป็นผังมโนทัศน์ค่อนขา้ง 

มีลักษณะจ ากัดอยู่ในตัวเอง เนื่องดว้ยจะต้องเขียนใหค้ ามโนทัศนม์ีการเชื่อมต่อเป็นวงปิด 

ดังตัวอย่างในภาพประกอบ 5 

 

 

 

 

  

 

 

  

 

 

ภาพประกอบ 5 ผังมโนทัศน์ชนิดปิดวงล้อม 

ที่มา: (มนัส บุญประกอบ, 2545, หนา้ 113) 
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    5.5 ชนิดผสม (Combined Grouping) มีลักษณะผสมกันหลายแบบได้ 

ดังตัวอย่างในภาพประกอบ 6  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

ภาพประกอบ 6 ผังมโนทัศน์ชนิดผสม 

ที่มา: (มนัส บุญประกอบ, 2545, หนา้ 114) 

 

  6. การสร้างผังมโนทัศน์ 

   ศรเนตร อารีโสภณพิเชฐ (2557, หน้า 203-204) ได้กล่าวถึง การสร้าง 

ผังมโนทัศนท์ี่ดนีั้นมขีั้นตอนและหลักการส าคัญ ดังนี้ 

    1. ก าหนดประเด็นค าถามที่ชัดเจนเกี่ยวกับมโนทัศนห์ลักหรือหัวข้อ 

ที่ตอ้งการเรยีนรู้ เพื่อเป็นการก าหนดกรอบในการเรียนรู้ในเรื่องนั้น ๆ ไม่ให้กว้างเกินไป 

    2. ก าหนดแนวคิดส าคัญที่เกี่ยวข้อง หรอืมโนทัศนย์่อย ๆ ที่ส าคัญ 

ในเรื่องนัน้ ๆ เพื่อก าหนดค าที่สื่อนิยาม ความหมาย หรือสัญลักษณ์เกี่ยวกับแนวคิดย่อย 

(ประพจน์) ในเรื่องนั้น ๆ 
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    3. ก าหนดมโนทัศนย์่อย ประมาณ 15-20 รายการ เพื่อใช้ในการ

วิเคราะหเ์พื่อหาความสัมพันธ์ของมโนทัศนเ์หล่านั้นกับมโนทัศนห์ลัก เพื่อตอบค าถาม 

ที่ตัง้ไว้ โดยอาจเกิดจากการระดมสมองจากผู้เรยีน ความรูเ้ดิมหรอืประสบการณท์ี่มี 

มาก่อน 

    4. จัดล าดับของมโนทัศน์ โดยจัดกลุ่มหรอืหมวดหมู่ของขอ้มูลที่ได้

จากการระดมสมองก่อน แล้วจงึจัดล าดับหรอืไล่เรยีงความสัมพันธ์ของขอ้มูลหรอืมโนทัศน์

ย่อยเหล่านั้น 

    5. เริ่มตน้สร้างผังมโนทัศน์จากมโนทัศน์ที่เป็นภาพรวมทั่วไป  

1-4 มโนทัศน์ก่อน แล้วจึงขยายมโนทัศนใ์ห้ชัดเจนขึ้น 

    6. เลือกใช้ค าเชื่อมที่ชัดเจน ในการแสดงลักษณะของข้อมูลและแสดง 

ให้เห็นความเชื่อมโยงของข้อมูลที่อยู่ภายใต้มโนทัศนย์่อยแต่ละตัว นอกจากนี้ควรเลือกใช้

ค าที่สั้น กระชับ และสื่อความหมายได้ดี เนื่องจากการเลือกใช้ค าที่ถูกต้องในการเป็น

ตัวแทนของข้อมูลเป็นสิ่งที่ส าคัญ 

    7. ลากเส้นแสดงล าดับช้ันของมโนทัศน์ย่อยที่มคีวามสัมพันธ์กัน 

เพื่อแสดงใหเ้ห็นถึงความสัมพันธ์ของข้อมูลที่เกี่ยวข้องกันเป็นล าดับชัน้ โดยใช้ทิศทาง 

ของลูกศรสื่อความหมายและเพิ่มเติมค าอธิบายบนเส้นที่เช่ือมโยงระหว่างมโนทัศน์ย่อย

เหล่านั้น เพื่อให้เกิดความเข้าใจที่ชัดเจนขึ้น 

    8. ลากเส้นเชื่อมโยงระหว่างมโนทัศน์ย่อยวิเคราะหค์วามเชื่อมโยง

ระหว่างมโนทัศน์ย่อยภายใต้มโนทัศนห์ลักนั้นซึ่งแตล่ะมโนทัศนย์่อยก็มีสาระของตัวเอง 

ซึ่งอาจมีแผนที่มโนทัศน์ที่แตกต่างกันแต่มีสาระบางสว่นที่มีความเชื่อมโยงหรอืคาบเกี่ยวกัน

ซึ่งอาจท าให้ผูศ้กึษาได้มุมมองใหม่ ๆ ที่น่าสนใจมากกว่าวิธีการอา่นเอกสาร 

    9. ทบทวนและปรับปรุงโครงสรา้งของผังมโนทัศน์อีกครั้ง ภายหลัง

จากที่ผู้ใชไ้ด้สร้างผังมโนทัศน์แล้ว ผู้สร้างผังมโนทัศนค์วรมกีารทบทวนสาระและโครงสรา้ง  

การจัดวาง การจัดล าดับของเนื้อหาทั้งหมดใหม่อกีครั้ง เพื่อให้ผังมโนทัศน์ดังกล่าว 

มีความสมบูรณ์ที่สุด 

   Novak (1984, p. 17) และ Ault (1985, p. 41) ได้แนะน าขั้นตอนการสร้าง 

ผังมโนทัศนไ์ว้ 5 ขั้น ดังนี้ 

    ขั้นที่ 1 เลือก เป็นการเลือกเรื่องที่จะสร้างกรอบมโนทัศน์จากนั้นจงึ

ระบุมโนทัศนท์ี่ส าคัญ 
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    ขั้นที่ 2 จัดล าดับ เป็นการน ามโนทัศนท์ี่ส าคัญซึ่งได้เขียนลงใน

แผ่นกระดาษเล็ก ๆ แล้วมาจัดล าดับจากมโนทัศน์ที่กว้าง ไปสู่มโนทัศนท์ี่รองลงมา 

และมโนทัศนท์ี่เฉพาะเจาะจงตามล าดับ 

    ขั้นที่ 3 จัดกลุ่ม จัดกลุ่มมโนทัศน์ที่อยู่ในระดับเดียวกัน จัดกลุ่มมโนทัศน์

ที่มคีวามเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิด 

    ขั้นที่ 4 จัดระบบ มโนทัศน์ที่อยู่ในกลุ่มเดียวกันมาจัดระบบตามล าดับ

ความเกี่ยวข้อง ซึ่งในขั้นตอนยังไม่สามารถเปลี่ยนแปลงหรอืหามโนทัศน์มาเพิ่มได้อีก 

    ขั้นที่ 5 เชื่อมมโนทัศนท์ี่มคีวามสัมพันธ์กัน เป็นการน ามโนทัศนท์ี่มี

ความสัมพันธ์กันมาเชื่อมโยงกัน โดยการลากเส้นเชื่อมโยงและมีค าเชื่อมระหว่าง

ความสัมพันธ์ไว้ทุกเส้น และหลังจากใส่ค าเชื่อมแล้วจะสามารถอ่านได้เป็นประโยค  

เส้นที่เชื่อมนี้อาจเชื่อมระหว่างมโนทัศนใ์นชุดเดียวกันหรือเชื่อมโยงระหว่างชุดของมโนทัศน์ 

    จากขั้นตอนการสร้างผังมโนทัศน์ของนักการศกึษาข้างต้นมีลักษณะ

คล้ายคลึงกัน ผูว้ิจัยสามารถสรุปได้ ดังนี้ 

     1. ก าหนดหัวข้อหลักจากเรื่องที่ได้ศึกษา 

     2. การจัดกลุ่ม จัดล าดับความสัมพันธ์ของมโนทัศน์ 

     3. เชื่อมมโนทัศนด์้วยเส้นเชื่อมและค าเชื่อมเพื่อให้มีความเชื่อมโยง

ของเนื้อหาและผูท้ี่ศึกษาเกิดความเข้าใจได้ดี 

  7. ประโยชน์ของผังมโนทัศน์ 

   พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2545, หน้า 126) ได้กล่าวถึง ประโยชน์ของผังมโนทัศน์ 

ดังตอ่ไปนี ้

    1. เป็นการพัฒนาการคิดในระดับสูง คือ ฝกึผูเ้รียนใหใ้ช้การวิเคราะห์

สังเคราะห ์ประเมิน การเปรียบเทียบ การจัดกลุ่ม การสร้างมโนทัศน์ การสร้างแบบแผน

เป็นต้น 

    2. ช่วยใหผู้เ้รียนเข้าใจในสิ่งที่เรยีน เป็นการฝึกให้ผูเ้รียนคิดและปฏิบัติ

ด้วยตนเอง การลงมอืปฏิบัติดว้ยตนเองจะท าให้ผูเ้รียนเข้าใจความรู้เนื้อหาหรอืบทเรียนนั้น

มากยิ่งขึน้ 

    3. ช่วยให้ผูเ้รียนสามารถจ าได้เป็นความจ าแบบถาวร เพราะผูเ้รียนใช้

การคิดในการจัดกระท าข้อมูลซึ่งเป็นสิ่งที่ท าให้เกิดความเข้าใจอย่างแท้จริง  
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   วรินทร สุภาพ (2561, หน้า 6-7) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการใช้ 

ผังมโนทัศนใ์นการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ดังนี้ 

    1. ผังมโนทัศน์ช่วยในการจัดเรียงข้อมูลในมโนทัศน์หลักหนึ่ง ๆ  

เมื่อความรูถู้กจัดเรียงในรูปแบบที่ช่วยใหเ้ข้าใจหรอืแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้ท าให้การเรยีนรู้ 

มีความหมายและช่วยในการจัดระบบและเข้าใจความรู้ใหม่ 

    2. ผังมโนทัศนเ์ป็นเครื่องมอืส าคัญในการแสดงถึงโครงสร้างความรู้

โดยเฉพาะอย่างยิ่งมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน จะช่วยให้ผูส้อนวางแผนการสอนตาม 

ความเข้าใจของผูเ้รียนได้ 

    3. ผังมโนทัศน์สามารถใช้ประเมนิผลงานกลุ่มพร้อมกับความก้าวหน้า

ของผู้เรยีนรายบุคคลได้ 

    4. การใช้ผังมโนทัศนช่์วยสะท้อนผลการจัดการเรยีนรู้และน าไปสู่ 

การปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ 

    5. ผังมโนทัศน์สามารถใช้วินิจฉัยข้อบกพร่องของผูเ้รียน การส ารวจ 

หรอืตรวจสอบความพยายามของผู้เรยีนในการสร้างผังมโนทัศน์ หรอืกระบวนการที่จะได้

ผลงานออกมาเป็นผังมโนทัศนท์ี่ท าส าเร็จแล้ว ผูส้อนก็สามารถจะประเมินคร่าว ๆ ถึงระดับ

ความเข้าใจในมโนทัศนข์องผูเ้รียน ข้อมูลเหล่านี้จะท าใหผู้ส้อนใช้เพื่อวางแผนแก้ไข

ข้อบกพร่องของผูเ้รียน 

    6. ผังมโนทัศน์เป็นทางเลอืกหนึ่งของการประเมินจากรูปแบบการ

เขียนแบบดั้งเดิมโดยผูส้อนสามารถสังเกตผู้เรยีนขณะท ากิจกรรมการสร้างผังมโนทัศน ์

ช่วยใหผู้ส้อนเข้าใจกระบวนการคิดของผูเ้รียน และยังช่วยเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนได้ท างาน 

อย่างสร้างสรรค์ 

    7. ผังมโนทัศน์ช่วยพัฒนาทัศนคตขิองผูเ้รียน การใช้ผังมโนทัศน์ท าให้

ความรูท้างคณิตศาสตร์ของผูเ้รียนแตล่ะคนเป็นโครงสร้างที่ชัดเจนขึน้ และมุมมองที่มตี่อ

คณิตศาสตรก์็เป็นไปในเชงิบวกมากขึ้นดว้ยผังมโนทัศน์นั้น ท าให้ผูเ้รียนได้เห็นเป็นรูปธรรม 

   Novak (1984, pp. 41-54) ได้กล่าวถึง ประโยชน์ของผังมโนทัศน์ 

ดังตอ่ไปนี ้

    1. ใช้ผังมโนทัศน์ในการส ารวจความรู้พื้นฐานของนักเรียน โดยใช้

ส ารวจความรูท้ี่นักเรียนมีมาก่อนเพื่อน าไปใช้ในการเตรียมการสอนให้เหมาะสมกับนักเรียน 
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    2. ใช้ผังมโนทัศนแ์สดงความสัมพันธ์ของมโนทัศน์ตา่ง ๆ ที่อยู่ใน

ความคิดของนักเรียน ซึ่งจะท าให้ทราบว่านักเรียนก าลังคิดอะไร และก าลังคิดท าอะไร

เพือ่ให้บรรลุเป้าหมายที่วางไว้ 

    3. ใช้ผังมโนทัศน์ในการสรุปความหมายจากต ารา ซึ่งจะท าให้

ประหยัด เวลาในการอ่านครั้งต่อไป และไม่เกิดความเบื่อหนา่ยในการอ่าน 

    4. ใช้ผังมโนทัศนใ์นการสรุปความหมาย จากการท าการปฏิบัติการ 

ในห้องปฏิบัติการหรอืภาคสนาม ผังมโนทัศนจ์ะเป็นแนวทางให้นักเรียนว่าควรจะท า

อะไรบ้าง สังเกตสิ่งใดบ้าง เพื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่วางไว้ 

    จากประโยชน์ของผังมโนทัศน์ที่กล่าวมาข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า 

ผังมโนทัศน์ ช่วยในการสรุปเนือ้หาความรูใ้ห้ผูอ้่านได้เข้าใจมากขึ้น และยังสามารถ

พัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรยีนให้มกีารคิดที่เป็นระบบ การคิดวิเคราะหท์ี่ดขีึน้ และความรู้ที่ได้

จากการลงมอืปฏิบัติเขียนผังมโนทัศน์ยังเป็นความจ าระยะยาวเพื่อน ามาใช้ประโยชน์ได้ 

เมื่อตอ้งการเรียกใช้งาน 

 

การเปรียบเทยีบขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานและ 

การจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 
 

 จากการศกึษารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานของ  

(นิราศ จันทรจิตร, 2553, หน้า 341-344) และผังมโนทัศน์ ผูว้ิจัยได้สังเคราะห์รูปแบบ 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ ดังตาราง 3 
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ตาราง 3 การเปรียบเทียบขั้นตอนการจัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน 

            ของนิราศ จันทรจิตร และการจัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับ 

            ผังมโนทัศน์ 

 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน 

ของนิราศ จันทรจิตร 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมอง 

เป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 

1. ขัน้การสร้างความสนใจ หรอืน าเข้าสู่บทเรียน  

   การเตรียมความพร้อม สร้างความสนใจ  

หรอืแรงจูงใจ ในการที่จะเรียนรู้เรื่องใหม ่อาจมี

การตรวจสอบและทบทวนความรูพ้ืน้ฐานของ

ผูเ้รียนไปพร้อมดว้ย โดยผู้สอนคิดหากิจกรรม 

ที่สรา้งบรรยากาศในการเรียน เป็นกิจกรรม 

ที่กระตุ้นเรา้ให้ผูเ้รียนมีความพร้อมในทุกด้าน  

ในการเผชิญเหตุการณ์หรอืสถานการณก์าร

เรียนรู้ที่จะตามมาในรูปแบบต่าง ๆ ในลักษณะที่

งา่ย ไม่ซับซ้อน และน่าสนใจ ได้แก่ กิจกรรมเกม 

เพลง เรื่องเล่า การแสดงความคิดเห็น การแสดง

บทบาทท่าทาง การแขง่ขัน ปริศนาข้อความ การ

ตอบ ค าถาม การอภปิรายเหตุการณ์เรื่องราว

จากสื่อสิ่งพิมพ์ สื่อภาพเคลื่อนไหวหรอืภาพนิ่ง 

สื่อวซิีด ีหรอืสื่อของจริง หรือการตรวจสอบ

ความรูพ้ืน้ฐานด้วยวิธีการที่เหมาะสม  

1. ขัน้สร้างความสนใจ  

   กระตุ้นสมองผู้เรยีนใหเ้กิดความ

ตื่นตัว ผ่อนคลาย ความสนใจ  

โดยครูใชก้ิจกรรมต่าง ๆ เช่น เพลง 

เกม วดีิทัศน์ และครูน าเข้าสู่บทเรียน

โดยการสนทนากับนักเรียนเพื่อ

เตรียมความพร้อมให้เข้าใจเกี่ยวกับ

เรื่องที่เรยีน ความส าคัญในเรื่อง 

ที่เรยีน ทบทวนเกี่ยวกับเรื่องที่เคย

เรียนมาก่อนและเป็นการปรับสมอง

ให้เข้ากับเรื่องที่จะเรียน หลังจากนั้น

ครูและนักเรียนตกลงร่วมกันว่าจะ

ท ากิจกรรมเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้ 

นั้นอย่างไร 
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ตาราง 3 (ต่อ) 

 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน  

ของนิราศ จันทรจิตร 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมอง 

เป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 

2. ขัน้น าเสนอความรู้ใหม ่หรอืขั้นการส ารวจ

ความรู้ 

   การเรียนรู้เนื้อหาสาระใหม่จากการน าเสนอ

ของครู จากสื่อการเรียนหรือจากการที่ผูเ้รียน 

ลงมอืส ารวจศกึษา ค้นหาค าตอบจากแหลง่

ความรูด้้วยวิธีการที่หลากหลายน่าสนใจ  

และไม่ซับซ้อน มีหลักการส าคัญของกิจกรรม 

ในขั้นนี ้คอื จัดให้นักเรียนมีโอกาสท ากิจกรรม

กลุ่มร่วมกันหรอืรายบุคคล รับรู้และท าความ

เข้าใจในเนือ้หาหรอืบทเรียนใหม่ดว้ยประสาท

สัมผัสรับรู้ที่หลากหลาย รวมทั้งการมีปฏิสัมพันธ์

และการร่วมมือกันเรียนกับผูอ้ื่น การเรียนรู้จาก

สื่อที่นา่สนใจเหมาะกับเนือ้หาในบทเรียน ขอ้มูล

ความรูท้ี่จัดใหเ้รียนควรสอดคล้องกับวิถีชีวติจริง

ของผู้เรยีน ดังนั้น กิจกรรมการเรียนในขั้นนี้ 

จงึจ าเป็นต้องใช้สื่อ กิจกรรม และวิธีที่

หลากหลาย ผูเ้รียนมโีอกาสลงมอืปฏิบัติ 

และท าความเข้าใจด้วยตนเองให้มากที่สุด 

2. ขัน้น าเสนอความรู้ใหม ่ 

   ครูน าเสนอความรูใ้หม่ให้ผูเ้รียน 

ได้เกิดการเรียนรู้และเชื่อมโยง

เนือ้หาสาระใหม่หรอืสร้าง 

องค์ความรูใ้หม ่โดยการใช้สื่อตา่ง ๆ 

เชน่ ภาพ สื่อของจริง และใบความรู ้ 
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ตาราง 3 (ต่อ) 

 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน  

ของนิราศ จันทรจิตร 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมอง 

เป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 

3. ขัน้การวิเคราะหแ์ละสรุป หรอืสร้างความคิด

รวบยอด  

   กิจกรรมการเรยีนที่มุ่งให้ผูเ้รียนน าข้อมูล

ความรูใ้หม่ที่ได้รับมาสังเคราะห์หรอืสรุป 

เป็นความรู้ความคิดรวบยอดของบทเรียน อาจใช้

แผนภูมิกราฟิกหรอืผังความคิดช่วยในการ

สังเคราะหแ์ละสรุปความรู ้ 
 

4. ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้และขั้นการฝึกปฏิบัติ  

   ผูเ้รียนเกิดการเรยีนรู้อย่างหลากหลาย  

และตัดสินใจหรือลงความคิดเห็นในข้อสรุป 

ที่นา่เชื่อถือได้ และเกิดมุมมองทางความคิด 

ที่แตกต่างกัน กิจกรรมดังกล่าวจะช่วยเสริมสร้าง

ให้ผู้เรยีนเกิดความมั่นใจในความรูน้ั้นมากขึ้น 

ประกอบกับเมื่อผู้เรยีนได้รับการฝึกปฏิบัติหรอื

ฝกึทักษะอย่างตอ่เนื่อง จะช่วยใหผู้เ้รียนเกิดการ

เรียนรู้อย่างมคีุณค่าและมีความหมายต่อตนเอง

มากขึ้นดว้ย 

 

3. ขัน้ฝึกปฏิบัติ  

   นักเรียนลงมอืปฏิบัติกิจกรรม 

ในเรื่องที่เรียนโดยการทดลอง  

การสังเกตจากสิ่งแวดล้อม  

แหลง่เรียนรู้ต่าง ๆ และท ากิจกรรม

ฝกึการคิดวิเคราะห์  

 
 

4. ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้ 

และสรุปความรู้ร่วมกับผังมโนทัศน์ 

   ครูและนักเรียนร่วมกัน

แลกเปลี่ยนความคิดเห็น 

ด้วยการเฉลยใบงาน การถาม

ค าถาม การหาค าตอบ การน าเสนอ

งานของนักเรียน ในขั้นนีใ้ห้นักเรียน

เขียนสรุปความรูใ้นรูปแบบ 

ผังมโนทัศน์และนักเรียนสรุป

หลักการในเนื้อหานั้นได้อย่าง

ถูกต้อง 
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ตาราง 3 (ต่อ) 

 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน  

ของนิราศ จันทรจิตร 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมอง 

เป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 

5. ขัน้ประยุกต์ใช้ความรู้  

   กิจกรรมการเรยีนที่สนับสนุนให้ผู้เรยีน 

น าความรูไ้ปปรับใช้ให้เหมาะสมกับบริบท 

และสถานการณป์ัญหาที่เผชิญใหม่ เพื่อให้ได้

ค าตอบที่ถูกต้องและเป็นที่ยอมรับ ผู้เรยีนที่มี 

วุฒิภาวะสูงอาจปรับใช้กิจกรรมประยุกต์ควบคู่

กับการขยายหรอืสร้างองค์ความรูใ้หม่  
 

6. ขัน้การวัดและประเมินผลการเรียน  

   กิจกรรมทีต่รวจสอบว่าผู้เรียนได้เรียนรู้อย่าง

เข้าใจครอบคลุมบริบทเนือ้หาของบทเรียน  

และท าให้ผูส้อนรับรู้ว่าจุดประสงค์การเรียนรู้

หรอืตัวชี้วัดนั้นผ่านการตรวจสอบว่านักเรียน

บรรลุหรอืไม่ และบรรลุผลในระดับใด  

ยังต้องการปรับปรุงเพื่อเติมในประเด็นใดบ้าง 

5. ขัน้การน าความรูไ้ปใช้  

   นักเรียนอธิบายการน าความรู้ 

ในการเรียนไปประยุกต์ใชก้ับ

สถานการณใ์หม่ ๆ เพื่อเกิดการ

เชื่อมโยงความรูไ้ปสู่ชีวติประจ าวัน 

 

 
 

6. ขั้นการวัดและประเมินผล  

   การตรวจสอบความรูข้องนักเรียน

หลังจากเรียนในเนื้อหาของเรื่อง 

นั้น ๆ โดยครูให้นักเรียนท า

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนหลังเรยีน 

 
 

 

การคิดวเิคราะห์ 

  

 1. ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 

  นักการศกึษาได้ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์ไว้ ดังนี้ 

   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศ์ักดิ์ (2546, หนา้ 2) ให้ความหมายการคิด

วิเคราะหไ์ว้ว่า การจ าแนกแยกแยะ องค์ประกอบของสิ่งใดสิ่งหน่ึงออกเป็นส่วน ๆ  

เพื่อค้นหาว่าท ามาจากอะไร มอีงค์ประกอบอะไร ประกอบขึน้มาได้อย่างไร เช่ือมโยง

สัมพันธ์กันอย่างไร 
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   ลักขณา สรวิัฒน์ (2549, หน้า 69) ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห ์

(Analytical Thinking) ไว้ว่า ความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อย ๆ ของเหตุการณ์

เรื่องราวหรอืเนือ้เรื่องตา่ง ๆ ว่าประกอบด้วยอะไร มจีุดมุ่งหมายหรือความประสงค์สิ่งใด

และส่วนย่อย ๆ ที่ส าคัญนั้นแตล่ะเหตุการณเ์กี่ยวพันกันอย่างไรบ้าง และเกี่ยวพันกัน 

โดยอาศัยหลักการใด เพื่อใหเ้กิดความชัดเจน และความเข้าใจจนสามารถน าไปสู่การ

ตัดสินใจได้อย่างถูกต้อง เหมาะสม 

   ชัยวัฒน์ สัทธิรัตน์ (2553, หนา้ 69) ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์ไว้วา่ 

ความสามารถในการแยกแยะเพื่อสบืค้นขอ้เท็จจริงของเหตุการณ ์เรื่องราว หรอืเนื้อหาต่าง 

ๆ โดยการจ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบข้อมูล จัดกลุ่มอย่างเป็นระบบ ตคีวาม และท า

ความเข้าใจกับองค์ประกอบของสิ่งนัน้ โดยมีหลักฐานอ้างองิเพื่อหาข้อสรุปที่นา่จะเป็นไปได้

และใช้กระบวนการตรรกวิทยาในการสรุปตัดสินใจได้อย่างถูกต้องและสมเหตุสมผล 

   สุวิทย์ มูลค า (2554, หน้า 127) ให้ความหมายการคิดวิเคราะหไ์ว้วา่  

ความสามารถในการจ าแนก แยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง อาจจะเป็นวัตถุ

สิ่งของเรื่องราวหรอืเหตุการณ์และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบ

เหล่านั้นเพื่อค้นหาสภาพความเป็นจรงิหรอืสิ่งส าคัญของสิ่งที่ก าหนดให้ 

   ประพันธ์ศิร ิสุเสารัจ (2556, หนา้ 70) ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์ 

ไว้วา่ ความสามารถในการมองเห็นรายละเอียดและจ าแนกแยกแยะขอ้มูลองค์ประกอบ 

ของสิ่งต่าง ๆ ไม่วา่จะเป็นวัตถุ เรื่องราว เหตุการณ์ต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ และจัดเป็น

หมวดหมู่ เพื่อคน้หาความจริง ความส าคัญ แก่นแท้ องค์ประกอบหรอืหลักการของเรื่อง

นั้น ๆ สามารถอธิบายตีความสิ่งที่เห็น ทั้งที่อาจแฝงซ่อนอยู่ภายในสิ่งต่าง ๆ หรือปรากฏ 

ได้อย่างชัดเจน รวมทั้งหาความสัมพันธ์  

   Bloom (1956, pp. 6-9) ให้ความหมายการคิดวิเคราะหไ์ว้วา่ การคิด

วิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการมองเห็นรายละเอียดและจ าแนกแยกแยะข้อมูล 

องค์ประกอบของสิ่งตา่ง ๆ ไม่ว่าจะเป็นวัตถุ เรื่องราว เหตุการณ์ต่าง ๆ ออกเป็นส่วน 

ย่อย ๆ และจัดเป็นหมวดหมู่ เพื่อค้นหาความจริง ความส าคัญ แก่นแท้ องค์ประกอบ 

หรอืหลักการของเรื่องนัน้ ๆ สามารถอธิบายตีความสิ่งที่เห็น ทั้งที่อาจแฝงซ่อนอยู่ภายใน 

สิ่งต่าง ๆ หรือปรากฏได้อย่างชัดเจน รวมทั้งหาความสัมพันธ์และความเชื่อมโยง 

ของสิ่งต่าง ๆ วา่เกี่ยวพันกันอย่างไร อะไรเป็นสาเหตุ อะไรเป็นผล และที่เป็นอย่างนั้นอาศัย 
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หลกัการใด จนได้ความคิดเพื่อน าไปสู่การสรุป การประยุกต์ใช ้ท านายหรอืคาดการณ์ 

สิ่งต่าง ๆ เป็นการคิดอย่างมีเหตุผลในการรวมสิ่งตา่ง ๆ เข้าด้วยกัน โดยอาศัยข้อเท็จจริง 

ที่ปรากฏ 

   Good (1973, p. 680) ให้ความหมายการคิดวิเคราะหไ์ว้ว่า เป็นการคิด

อย่างรอบคอบตามหลักของการประเมนิและมีหลักฐานอ้างองิ เพื่อหาข้อสรุปที่นา่จะเป็นไป

ได้ ตลอดจนพิจารณาองค์ประกอบที่เกี่ยวข้องทั้งหมด และใชก้ระบวนการตรรกวิทยาได้

อย่างถูกต้องสมเหตุสมผล 

   Marzano (2001, pp. 30-37) ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า

ความสามารถในการใชเ้หตุผล และความละเอียดถี่ถ้วนในการจ าแนกแยกแยะสิ่งต่าง ๆ  

มีกระบวนการที่ส าคัญย่อย ๆ 5 ประการ ได้แก่ (1) การจ าแนก (2) การจัดหมวดหมู่  

(3) การวิเคราะหข์้อผดิพลาด (4) การสรุปเป็นหลักการ และ (5) การท านาย 

   จากความหมายของการคิดวิเคราะหท์ี่กล่าวมาข้างต้นสามารถสรุปได้วา่ 

เป็นการใชส้มองในการจ าแนก แยกแยะ องค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งที่เราต้องการวิเคราะห์

ออกเป็นส่วนย่อย ๆ  

 2. ลักษณะของการคดิวิเคราะห์ 

  อเนก อนุกูลบุตร (2547, หน้า 62-63) กล่าวไว้ว่า การสอนให้คิดวิเคราะห ์

มุ่งให้นักเรียนคิดออกอย่างแยกแยะได้ และคิดได้อย่างคล่องแคล่ว ประกอบด้วย 

   1. การสอนการคิดวิเคราะห์แยกองค์ประกอบ มุ่งใหน้ักเรียนคิดแบบ

แยกแยะวา่สิ่งส าเร็จรูปหนึ่งมีองค์ประกอบอะไร ดังนี้ 

    1.1 วิเคราะหช์นิด โดยมุ่งให้นักเรียนคิดและวินิจฉัยว่า ข้อความ 

เรื่องราว ที่พิจารณาอยู่นั้นจัดเป็นชนิดใด ประเภทใด ลักษณะใด ตามเกณฑห์รอืหลักการ

ใหม่ที่ก าหนด 

    1.2 วิเคราะหส์ิ่งส าคัญ มุ่งใหค้ิดแยกแยะและวินิจฉัยว่าองค์ประกอบใด 

ส าคัญหรอืไม่ส าคัญ เช่น ใหค้้นหาสาระส าคัญ แก่นสาร ผลลัพธ์ ข้อสรุป จุดเด่น จุดด้อย 

    1.3 วิเคราะหเ์ลศนัย มุง่ให้คิดค้นหาสิ่งที่พรางไว้ 

   2. การสอนการคิดวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ นักเรียนคิดแบบแยกแยะวา่ 

มีองค์ประกอบใดสัมพันธ์กัน สัมพันธ์กันแบบใด ดังนี้ 

    2.1 วิเคราะห์ชนิดความสัมพันธ์ ค้นหาชนดิของความสัมพันธ์ว่า

สัมพันธ์แบบตามกัน กลับกันไม่สัมพันธ์กัน ความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบกับ
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องค์ประกอบ องค์ประกอบกับเรื่องทั้งหมด เช่น มุ่งให้คิดแบบค้นหาความสัมพันธ์ระหว่าง

สิ่งใดสอดคล้อง กับไม่สอดคล้องกับเรื่องนี ้ค ากล่าวใดสรุปผดิ เพราะอะไร ข้อเท็จจรงิใด 

ไม่สมเหตุสมผลเพราะอะไร 

    2.2 วิเคราะหข์นาดของความสัมพันธ์ โดยมุ่งให้คิดเพื่อค้นหาขนาด 

ระดับของความสัมพันธ์ เช่น สิ่งนีเ้กี่ยวข้องมากที่สุด (น้อยที่สุด) กับสิ่งใด 

    2.3 วิเคราะห์ขัน้ตอนของความสัมพันธ์ มุ่งให้คิดเพื่อค้นล าดับขั้น 

ของความสัมพันธ์ในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ที่เป็นเรื่องแปลกใหม ่เช่น ตน้ก าเนิดของปัญหา 

เรื่องราว เหตุการณ์ เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ 

    2.4 วิเคราะหว์ัตถุประสงค์และวธิีการ มุ่งให้คดิและค้นว่าการกระท า 

พฤติกรรม เป้าหมายอะไร เช่น ให้คิดและค้นหาว่าการกระท านั้นเพื่อบรรลุผลอะไร 

    2.5 วิเคราะห์สาเหตุและผลที่เกิดตามมา มุง่ให้คดิแบบแยกแยะ 

ให้เห็นถึงความสัมพันธ์เชิงเหตุผล คือ คิดหาเหตุและผลได้ เชน่ ใหค้ิดและค้นหาว่าสิ่งใด

เป็นผลของ………(สาเหตุ) สิ่งใดเป็นเหตุของ……..(ผล) ตอนใดเป็นสาเหตุและผลที่สอดคล้อง

กับ…..เป็นผลขัดแย้งกับข้อความ……..เหตุการณ์คูใ่ดสมเหตุสมผล 

    2.6 วิเคราะห์แบบความสัมพันธ์ โดยใหค้้นหาแบบความสัมพันธ์

ระหว่าง 2 สิ่ง แล้วบอกแบบความสัมพันธ์นัน้ หรอืเปรียบเทียบกบัความสัมพันธ์คู่อื่น ๆ 

ที่คล้ายกัน ท านองเดียวกันในรูปอุปไมย เช่น เซนติเมตร: เมตร อธิบายได้ว่า เซนติเมตร

เป็นส่วนย่อยของเมตร เพราะฉะนั้น เซนติเมตร: เมตร คล้ายกับ ลูก: แม่ 

   3. การสอนคิดวิเคราะหห์ลักการ มุ่งให้นักเรียนคิดอย่างแยกแยะ 

จนจับหลักการได้ว่า สิ่งส าเร็จรูปคุมองค์ประกอบต่าง ๆ อยู่ในระบบใด คอืหลักการอะไร 

ขั้นตอนการวิเคราะหห์ลักการตอ้งอาศัยการวิเคราะหข์ั้นต้น คือ การวิเคราะห์องค์ประกอบ

และวิเคราะหค์วามสัมพันธ์เสียก่อน กล่าวคือ ต้องแยกแยะสิ่งสมบูรณ์หรอืระบบ ใหเ้ห็นว่า

องค์ประกอบส าคัญมีหน้าที่อย่างไร และองค์ประกอบเหล่านั้นเกี่ยวข้องพาดพิง อาศัย

สัมพันธ์กันอย่างไร พิจารณาจนรูค้วามสัมพันธ์ตลอดจนสามารถสรุป จับหัวใจ  

หรอืหลักการได้ว่าการที่ทุกส่วนเหล่านั้นสามารถท างานร่วมกัน เกาะกลุ่มกันจนเป็นระบบ

อยู่ได้ เพราะหลักการใด ผลที่ได้เป็นการวิเคราะห์หลักการซึ่งเป็นแบบวิเคราะหก์ารสอน 

ให้คิดแบบวิเคราะห์หลักการเน้นการวิเคราะห์ ดังนี้ 

    3.1 วิเคราะหโ์ครงสร้าง มุง่ใหน้ักเรียนคิดแบบแยกแยะแล้วค้นหา

โครงสรา้งของสิ่งส าเร็จรูปนั้น ไม่วา่จะเป็นปัญหาใหม่ เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ ข้อความ 
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การทดลอง เช่น การค้นคว้านี ้(ทดลอง เนื้อเรื่องนี้ การพิสูจน)์ ด าเนินการแบบใด ค าตอบ

คือ นิยามแล้วพิสูจน์ - ตั้งสมมตฐิานแล้วตรวจสอบข้อความนี้ (ค าพูด จดหมาย รายงาน) 

มีลักษณะใด – โฆษณาชวนเชื่อ เรื่องนีม้ีการน าเสนอเช่นไร – ขู่ให้กลัวแล้วล่อให้หลง 

    3.2 การวิเคราะห์หลักการ มุ่งให้นักเรียนคิดแบบแยกแยะแลว้ค้นหา

ความจริงแม่บทของสิ่งนัน้ เรื่องราวนั้น สิ่งส าเร็จรูปนั้น โดยการคิดหาหลักการ เช่น 

หลักการส าคัญของเรื่องนี้มีว่าอย่างไร – ยึดความเสมอภาค ระเบียบวิธีวิทยาศาสตร์

เหตุการณค์รั้งนี้ลุกลามมากขึน้ (สงบ รุนแรง) -เนื่องจากอะไร ค าโฆษณา (แถลงการณ์

การกระท า) ใช้วธิีใดจูงใจ - ให้ความหวัง  

  สุวิทย์ มูลค า (2547, หนา้ 23-24) ได้จ าแนกลักษณะการคิดวิเคราะห์

ออกเป็น 3 ลักษณะ ดังนี้ 

   1. การวิเคราะหส์่วนประกอบ เป็นความสามารถในการหาส่วนประกอบ

ที่ส าคัญของสิ่งของหรอืเรื่องราวต่าง ๆ เช่น การวิเคราะหส์่วนประกอบของพชื สัตว์ ข้าว 

ข้อความ เหตุการณ์ เป็นต้น  

    ตัวอย่าง ค าถามการวเิคราะหส์่วนประกอบ  

     1.1 ส่วนประกอบของพชืมีอะไรบ้าง  

     1.2 อะไรเป็นสาเหตุส าคัญของการระบาดของไข้หวัดนก 

ในประเทศไทย  

     1.3 อะไรเป็นสาเหตุที่ท าให้นักเรียนอาชีวศกึษายกพวกตีกัน  

     1.4 องค์ประกอบส าคัญของหอ้งปฏิบัติการคอมพิวเตอร์ 

มีอะไรบ้าง  

     1.5 สาระส าคัญของการปฏิรูปการเรียนรู้คอือะไร 

   2. การวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ เป็นความสามารถในการหาความสัมพันธ์

ของสว่นส าคัญต่าง ๆ โดยการระบุความสัมพันธ์ระหว่างความคิดความสัมพันธ์ในเชงิ

เหตุผล หาความแตกต่างระหว่างขอ้โต้แย้งที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้อง  

    ตัวอย่าง ค าถามการวเิคราะหค์วามสัมพันธ์  

     2.1 การที่ครอบครัวมีปัญหาส่งผลต่อการเรียนของนักเรียน

อย่างไรบ้าง  

     2.2 การเกิดภัยธรรมชาตมิีส่วนสัมพันธ์กับระบบนิเวศอย่างไรบ้าง  
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     2.3 ครูไม่ยอมปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการสอนส่งผลต่อการเรียนรู้

ของนักเรียนอย่างไร  

     2.4 รัฐบาลประกาศชัยชนะสงครามยาบ้าส่งผลดีต่อสังคมไทย

อย่างไร 

     2.5 การพัฒนาประเทศกับการศกึษามีความสัมพันธ์กันอย่างไร 

   3. การวิเคราะหห์ลักการ เป็นความสามารถในการหาหลักความสัมพันธ์

ส่วนส าคัญในเรื่องนั้น ๆ ว่าสัมพันธ์กันอยู่โดยอาศัยหลักการใด เช่น การให้ผูเ้รียนค้นหา

หลักการของเรื่อง การระบุจุดประสงคข์องผู้เรียน ประเด็นส าคัญของเรื่องเทคนิคที่ใชใ้น

การจูงใจผูอ้่านและรูปแบบของภาษาที่ใช ้ 

    ตัวอย่าง ค าถามการวเิคราะหห์ลักการ  

     3.1 หลักการส าคัญของศาสนาพุทธได้แก่อะไร  

     3.2 หลักการมสี่วนรว่มได้แก่อะไร  

     3.3 การเรียนรูท้ี่เน้นผู้เรยีนเป็นส าคัญได้แก่อะไร 

     3.4 ความมุง่หมายของการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติ

การศกึษาชาติ พ.ศ 2542 ประกอบด้วยอะไรบ้าง 

  ลักขณา สรวิัฒน์ (2549, หน้า 72-73) ได้กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ 

มีลกัษณะเป็นการก าหนดขอบเขตของสิ่งที่จะวิเคราะห์ โดยก าหนดจุดมุ่งหมายลงไปว่า 

จะวิเคราะหเ์พื่ออะไร ส าหรับการวิเคราะหจ์ าเป็นต้องมีพืน้ฐานหลายประการเพื่อน ามา 

สู่การคดิวิเคราะห์ ดังนี้ 

   1. ลักษณะการคิดที่เป็นหัวใจของการคิด คอื เป้าหมายของการคดิ 

ในการคิดเรื่องใด ๆ ควรมกีารตัง้เป้าหมายของการคิดให้ถูกทาง ถ้าหากเป้าหมายการคิด

นั้นไมถู่กทาง ไม่เหมาะสม ความคิดนัน้ก็ไร้ประโยชน์ 

   2. ลักษณะการคิดระดับพืน้ฐานที่จ าเป็นส าหรับผูเ้รียนทุกระดับ ได้แก่ 

การคิด 4 ลักษณะ ประกอบด้วย การคิดคล่อง การคิดหลากหลาย การคิดละเอียดลออ 

และการคิดใหชั้ดเจน โดยลักษณะทั้ง 4 ลักษณะนีเ้ป็นลักษณะเบือ้งตน้ที่จะน าไปใช้ในการ

คิดที่มีความซับซ้อนยิ่งขึน้ 

   3. ลักษณะการคิดระดับกลาง 4 ลักษณะ ประกอบด้วย การคิดกว้าง 

การคิดลึกซึง้ การคิดไกล และการคิดอย่างมเีหตุผล 
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   4. ลักษณะการคิดระดับสูง ได้แก่ การคดิที่ตอ้งมีกระบวนการ มีขั้นตอน

ที่ซับซ้อนขึ้น คือกระบวนการคิดอย่างมวีิจารณญาณ 

   จากลักษณะการคิดวิเคราะหท์ี่นักการศกึษาได้กล่าวไว้ข้างตน้  

มีลักษณะที่คล้ายคลึงกัน ผู้วิจัยสามารถสรุปได้วา่ ลักษณะการคิดวิเคราะห ์จ าแนก

ออกเป็น 3 ลักษณะ คอื การวิเคราะห์ความส าคัญ การวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ และการ

วิเคราะห์หลักการ 

 3. องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 

  เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศ์ักดิ์ (2546, หนา้ 26-29) ได้เสนอองค์ประกอบ 

ของการคดิวิเคราะหไ์ว้ 4 ประการ ดังนี้ 

   1. ความสามารถในการตคีวาม เป็นการพยายามท าความเข้าใจต่อสิ่ง 

ที่จะวิเคราะห ์ซึ่งเกณฑข์องแตล่ะคนที่ใชเ้ป็นมาตรฐานในการตัดสินหรอืแต่ละคนที่สร้างขึ้น

ในการตคีวามนั้นย่อมมีความแตกต่างกันไปตามความรู้ ประสบการณ์ และค่านิยม 

ของแต่ละบุคคล เช่น  

    1.1 การตคีวามจากความรู ้ตัวอย่างเช่น หากคนที่มีความรูด้้าน 

การบริหารงานบุคคลมาก เมื่อเขาเห็นตัวเลขสถิติการประเมินประสิทธิภาพการท างาน 

ของคนในองค์กร เขาก็สามารถตีความจากสถิติข้อมูลเหล่านีไ้ด้ไม่ยาก 

    1.2 การตคีวามจากประสบการณ ์เช่น เมื่อเห็นเจา้นายยิ้ม  

เราสามารถตีความบุคลิก ท่าทางหรอืสิ่งภายนอกที่แสดงออกได้ว่า เขาก าลังอารมณ์ด ี

หรอืเมื่อเราเห็นคนใส่เสือ้ผา้ขาดวิ่นและสกปรก เราสามารถตีความได้ว่า เขาคงจะเป็น 

คนยากจน 

    1.3 การตคีวามจากข้อเขียน เช่น ผูเ้ขียนมีแรงจูงใจอะไรในการเขียน 

เขียนไปเพื่ออะไร สามารถตีความถึงลักษณะบุคลิกภาพหรอืทัศนคตกิารมองโลกของ

ผูเ้ขียนได้ด้วย เช่น หากเขียนต าหนิ วพิากษ์ทุกอย่าง อาจตคีวามได้ว่า ผูเ้ขียนคนนี้น่าจะ

เป็นคนที่มองโลกในแง่รา้ย 

   2. ความรูค้วามเข้าใจในเรื่องที่จะวิเคราะห์ ก่อนที่จะวิเคราะห์ในเรื่อง 

ใด ๆ ได้ดีนัน้ จ าเป็นจะต้องมีความรูค้วามเข้าใจพื้นฐานในเรื่องนัน้ก่อน เพราะความรู้ 

จะช่วยในการก าหนดขอบเขตของการวิเคราะห ์จ าแนกได้ว่าเรื่องนั้นเกี่ยวข้องกับอะไร  

มีองค์ประกอบอะไรบ้าง เช่น มีคนถามว่าถ้าเศรษฐกิจไม่ฟื้น ประเทศไทยจะเป็นเช่นไร  
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ถ้าเราไม่ใช่นักเศรษฐศาสตร์ ไม่มขี้อมูล ความรูใ้นด้านนี ้เราย่อมไม่สามารถวิเคราะหไ์ด้วา่

จะเกิดอะไรขึ้น 

   3. ความช่างสงสัย ช่างสังเกตและช่างถาม ดังนี้ 

    - ช่างสงสัย คือ เมื่อเห็นความผิดปกติแล้วไม่ละเลย หยุดคิด

พิจารณา 

    - ช่างสังเกต คือ สามารถเห็นหรอืค้นหาความผดิปกติของสิ่งของ

หรอืเหตุการณ์ที่ดูอย่างผิวเผนิแลว้เหมอืนไม่มอีะไรเกิดขึน้ 

    - ช่างถาม คอื ชอบตั้งค าถามเกี่ยวกับสิ่งที่เกิดขึน้อยู่เสมอ  

เพื่อน าไปสู่การคดิ ค้นหาความจริงในเรื่องนั้น ซึ่งขอบเขตค าถามที่เกี่ยวข้องกับการคิด

วิเคราะห์จะยึดหลักการตั้งค าถามโดยใช้หลัก 5 W 1 H คือ ใคร (Who) ท าอะไร (What)  

ที่ไหน (Where) เมื่อไร (When) เพราะเหตุใด (Why) อย่างไร (How) ค าถามเหล่านีอ้าจ 

ไม่จ าเป็นจะต้องใช้ทุกข้อ เพราะการตัง้ค าถามมจีุดมุ่งหมายเพื่อให้เกิดความชัดเจน 

ครอบคลุมและตรงประเด็นที่เราต้องการสบืค้น 

   4. ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล สามารถค้นหา

ค าตอบได้ว่า  

    - อะไรเป็นสาเหตุให้เกิดสิ่งนี้ 

    - เรื่องนีม้ีใครเกี่ยวข้องบ้าง เกี่ยวข้องกันอย่างไร  

    - วิธีการ ขั้นตอนการท าให้เกิดสิ่งนี้ 

    - สิ่งนีป้ระกอบด้วยอะไรบ้าง 

    - แนวทางแก้ปัญหามีอะไรบ้าง 

  สุวิทย์ มูลค า (2547, หนา้ 17) กล่าวว่า การคิดวิเคราะหม์ีองค์ประกอบ

ส าคัญ 3 ประการ ดังนี้ 

   1. สิ่งที่ก าหนดให ้เป็นสิ่งส าเร็จรูปที่ก าหนดให้วิเคราะห์ เช่น วัตถุ สิ่งของ

เรื่องราว เหตุการณ์หรอืปรากฏการณ์ต่าง ๆ  

   2. หลักการหรือกฎเกณฑ์ เป็นข้อก าหนดส าหรับใช้แยกส่วนประกอบ

ของสิ่งที่ก าหนด เช่น เกณฑ์ในการจ าแนกสิ่งที่มคีวามเหมอืนกันหรอืแตกต่างกัน

หลักเกณฑ์ในการหาลักษณะความสัมพันธ์เชิงเหตุผล อาจจะเป็นลักษณะความสัมพันธ์ 

ที่มคีวามคล้ายคลึงกันหรอืขัดแย้งกัน  
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   3. การค้นหาความจริงหรือความส าคัญ เป็นการพิจารณาส่วนประกอบ

ของสิ่งที่ก าหนดให้ตามหลักการหรือกฎเกณฑแ์ล้วท าการรวบรวมประเด็นที่ส าคัญเพื่อหา

ข้อสรุป 

   จากองค์ประกอบการคิดวิเคราะห์ที่นักการศกึษาได้กล่าวไว้ขา้งต้น 

ผูว้ิจัยสามารถสรุปได้ว่า องค์ประกอบของการคดิวิเคราะห์ ประกอบด้วย สิ่งที่ต้องการ

วิเคราะห์ เกณฑ์ในการก าหนด และการสรุปผลเพื่อใหไ้ด้ขอ้เท็จจริงที่ถูกต้อง ชัดเจน 

และผูท้ี่จะคิดวิเคราะหไ์ด้ดีนั้นต้องมีทักษะหลาย ๆ ด้าน เช่น การตคีวาม การสังเกต  

และการหาความสัมพันธ์ของเหตุผล  

 4. กระบวนการคิดวิเคราะห์ 

  สุวิทย์ มูลค า (2547, หนา้ 19-22) กล่าวว่า กระบวนการคิดวิเคราะห ์

ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

   ขั้นที่ 1 ก าหนดสิ่งที่ตอ้งการวิเคราะห์ เป็นการก าหนดวัตถุสิ่งของ 

เรื่องราวหรอืเหตุการณ์ต่าง ๆ ขึ้นมาเพื่อเต้นเรื่องที่จะใช้วเิคราะห ์เช่น พืช สัตว์ หิน ดนิ 

รูปภาพ บทความ เรื่องราว เหตุการณห์รอืสถานการณ์จากข่าว ของจรงิหรอืสื่อเทคโนโลยี

ต่าง ๆ  

   ขั้นที่ 2 ก าหนดปัญหาหรอืวัตถุประสงค์ เป็นการก าหนดประเด็น 

ข้อสงสัยจากปัญหาของสิ่งที่ตอ้งการวเิคราะห์ ซึ่งอาจก าหนดเป็นค าถามหรือเป็นการ

ก าหนดวัตถุประสงค์ของการวิเคราะห์เพื่อค้นหาความจริงหรอืความส าคัญ เช่น ภาพนี ้

บทความนี้ ต้องการสื่อหรอืบอกอะไรที่ส าคัญที่สุด 

   ขั้นที่ 3 ก าหนดหลักเกณฑ์หรอืกฎเกณฑ์ เป็นการก าหนดข้อก าหนด

ส าหรับใช้แยกส่วนประกอบของสิ่งที่ก าหนดให้ เช่น เกณฑใ์นการจ าแนกสิ่งที่มคีวาม

เหมอืนกันหรอืแตกต่างกัน หลักเกณฑ์ในการหาลักษณะความสัมพันธ์เชิงเหตุผลอาจเป็น

ลักษณะความสัมพันธ์ที่มคีวามคล้ายคลึงกันหรอืขัดแย้งกัน 

   ขั้นที่ 4 พิจารณาแยกแยะ เป็นการพินจิ พิเคราะหท์ าการแยกแยะ

กระจายสิ่งที่ก าหนดให้ออกเป็นส่วน ๆ โดยการใชเ้ทคนิคค าถาม 5 W 1 H ประกอบด้วย 

    1. What (อะไร) ปัญหาหรอืสาเหตุที่เกิดขึน้ เช่น  

     - เกิดอะไรขึ้นบ้าง  

     - มีอะไรเกี่ยวข้องกับเหตุการณ์นี้ 

     - หลักฐานส าคัญที่สุด คอือะไร 



65 

 

    2. Where (ที่ไหน) สถานที่หรอืต าแหนง่ที่เกิดเหตุ 

     - เรื่องนีเ้กิดขึ้นที่ไหน 

     - เหตุการณ์นี้น่าจะเกิดขึ้นที่ใดมากที่สุด 

    3. When (เมื่อไร) เวลาที่เหตุการณน์ั้นได้เกิดขึน้ หรอืจะเกิดขึ้น 

     - เหตุการณ์นัน้น่าจะเกิดขึ้นเมื่อไร 

     - เวลาใดบ้างที่สถานการณ์เชน่นีจ้ะเกิดขึ้นได้ 

    4. Who (ใคร) บุคคลส าคัญเป็นตัวประกอบหรอืผูท้ี่เกี่ยวข้อง 

ที่จะได้รับผลกระทบทั้งด้านบวกและด้านลบ 

     - ใครอยู่ในเหตุการณ์บ้าง 

     - เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นใครได้ประโยชน์ ใครเสียประโยชน์ 

    5. How (อย่างไร) รายละเอียดของสิ่งที่เกิดขึ้นแล้วหรอืก าลัง 

จะเกิดขึ้นวา่มีความเป็นไปได้ในลักษณะใด 

     - เขาท าสิ่งนีไ้ด้อย่างไร 

     - ล าดับเหตุการณ์นีดู้ว่าเกิดขึน้ได้อย่างไรบ้าง 

     - เหตุการณ์นี้เกิดขึน้ได้อย่างไร 

   ขั้นที่ 5 สรุปค าตอบ เป็นการรวบรวมประเด็นเพื่อหาข้อสรุปเป็นค าตอบ

หรอืตอบปัญหาของสิ่งที่ก าหนดให้ 

 5. การพัฒนาการคิดวิเคราะห์ 

  ประพันธ์ศิร ิสุเสารัจ (2556, หนา้ 82) กล่าวว่า แนวทางในการพัฒนา 

การคิดวิเคราะหข์องครู ก็คือ สอนให้นักเรียนคิดเป็นเสียก่อน ครูต้องพัฒนาระดับความคิด

ของผู้เรยีนใหเ้ขามีความคิดดี คิดชอบ เพื่อประโยชน์ของสังคมสว่นรวม ดว้ยการสร้าง 

เจตคติ ค่านิยมที่ถูกต้องให้เกิดขึ้นเสียก่อน แนวทางที่จะปฏิบัติ ได้แก่ การฝึกใหรู้้จักคิดและ

ตัดสินใจได้อย่างระบบ โดยครูยกเรื่องราวหรอืเหตุการณ์ตา่ง ๆ ขึ้นมา ทั้งเรื่องจริง 

และเรื่องสมมติ เพื่อฝึกให้ผู้เรียนได้มีโอกาสคิดวิเคราะห ์สรุปได้ดังนี้ 

   1. ก าหนดสิ่งที่จะวิเคราะหว์่าจะวิเคราะหอ์ะไร ก าหนดขอบเขต 

และนิยามของสิ่งที่จะคิดวิเคราะห์ให้ชัดเจนเช่น จะวิเคราะห์ปัญหาสิ่งแวดล้อม  

ปัญหาสิ่งแวดล้อม หมายถึง ปัญหาเกี่ยวกับขยะที่เกิดขึ้นในโรงเรียนของเรา 

   2. ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวิเคราะห์ วา่ต้องการวเิคราะหเ์พื่ออะไร 

เชน่ เพื่อจัดอันดับ เพื่อหาข้อสรุป และเพื่อหาแนวทางการแก้ไข  
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   3. พิจารณาข้อมูลความรู ้ทฤษฎี หลักการ กฎเกณฑท์ี่ใชใ้นการวิเคราะห์

ว่าจะใช้หลักใดเป็นเครื่องมือในการวิเคราะห ์เช่น จ าแนกหรือจัดหมวดหมู่ของสิ่งต่าง ๆ  

ที่อยู่ในหอ้งเรียนออกเป็น 2 กลุ่ม จะใช้เกณฑ์อะไรจ าแนก เชน่ เกณฑ์สิ่งมีชีวติกับไม่มชีีวติ 

หรอืเกณฑส์ิ่งที่เกิดขึน้เองตามธรรมชาติหรอืไม่ได้เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ  

   4. สรุปและรายงานผลการวิเคราะหใ์หเ้ป็นระบบและชัดเจน ทักษะการ

คิดวิเคราะห์เป็นทักษะที่สามารถพัฒนาได้จัดประสบการณท์ี่หลากหลายและบรรยากาศ

การเรียนรูร้่วมกันของผูเ้รียน กิจกรรมที่ครูควรจัดให้ผู้เรียนควรอยู่ในรูปแบบการตั้งค าถาม 

การสังเกต การสบืค้น และการท านาย  

 6. ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 

  เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศ์ักดิ์ (2546, หนา้ 9-10) กล่าวว่า การวิเคราะห์ 

ก่อประโยชน์มากมายทั้งในระดับปัจเจกบุคคล ระดับองค์กร และระดับประเทศ โดยแทบ

ทุกสาขาวิชาจ าเป็นจะต้องใช้การวิเคราะหเ์พื่อเป็นเครื่องมอืในการศกึษาหาความรู้ 

ความเข้าใจในเรื่องนัน้ ๆ ซึ่งจะเห็นประโยชน์ของการวเิคราะห์ ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 

   1. ในการวิจัย การวิเคราะห์เป็นหัวใจหลักของงานวิจัยเพื่อหา

ความสัมพันธ์ ความสมเหตุสมผลในการอธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เช่น การเอาความ

แตกต่างของตัวแปรอิสระไปอธิบายในตัวแปรตาม เพื่อเป็นการพิสูจน์สมมตฐิานว่าเป็นจรงิ

ตามนัน้หรอืไม่ 

   2. การวิเคราะหส์ถานการณ์ทางเศรษฐกิจ สังคม การเมือง  

การวิเคราะหท์ าให้เราเข้าใจสาเหตุที่เกิดขึน้ ผลกระทบที่ตามมา และสิ่งที่จะเกิดขึ้น 

ในอนาคต ตลอดจนการน าไปสู่การแก้ปัญหาได้ 

   3. การวิเคราะหค์น ท าให้เราเข้าใจถึงว่าเพราะเหตุใดบุคคลนี้ถึงแสดง

ออกแบบนี ้มอีะไรเป็นสาเหตุ หรอืถ้าสาเหตุเปลี่ยน พฤติกรรมของบุคคลจะเปลี่ยนไป 

ด้วยหรอืไม่ 

   4. การวิเคราะหว์ัตถุ ท าให้เราทราบว่าสิ่งนั้นประกอบด้วยอะไรบ้าง 

และการรู้โครงสร้างและสว่นประกอบท าให้นักวิทยาศาสตร์สามารถน าสารที่สกัดได้

ออกมาใชป้ระโยชน์ต่าง ๆ  

   5. การวิเคราะหข์้อความ ค ากล่าวอ้างต่าง ๆ โดยพิจารณาความสัมพันธ์

เชงิเหตุผลระหว่างและข้อสรุป หลักฐานที่น ามากล่าวอ้างวินิจฉัยแรงจูงใจหรอืเหตุผล 

ที่น ามากล่าวจะช่วยใหเ้ราค้นพบความถูกต้องหรอืข้อผิดพลาดของข้ออ้างนั้น 
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ในการวิเคราะหเ์พื่อให้ได้ค าตอบที่ตอ้งการและชัดเจนจะต้องอาศัยเครื่องมอืที่เหมาะสมใน

การช่วยวิเคราะห์และองค์ประกอบที่ส าคัญอีกประการหนึ่ง  

คือ ความสามารถในการคิดเชงิวิเคราะหข์องผู้วเิคราะห์ซึ่งจะช่วยท าให้ผลการวิเคราะห์ 

มีความลึกซึง้และแม่นย ามากขึ้น 

  สุวิทย์ มลูค า (2547, หนา้ 39) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการคดิวิเคราะหไ์ว้ 

ดังนี้ 

   1. ช่วยใหเ้รารู้ขอ้เท็จจริง รูเ้หตุผลของสิ่งที่เกิดขึ้น รู้วา่เรื่องนัน้ 

มีองค์ประกอบอะไรบ้างท าใหเ้ราได้ขอ้เท็จจริงที่เป็นฐานความรูใ้นการน าไปใช้ในการ

ตัดสินใจ แก้ปัญหา การประเมินและการตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 

   2. ช่วยใหเ้ราส ารวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฏ และไม่ด่วน

สรุปตามอารมณ์แตส่ืบค้นตามหลักเหตุผลและข้อมูลที่เป็นจรงิ 

   3. ช่วยใหเ้ราไม่หลงเชื่อข้ออ้างที่เกิดจากตัวอย่างเพียงอย่างเดียว  

แตม่ีการพิจารณาเหตุผลและปัจจัยอื่นเฉพาะในแต่ละกรณี 

   4. ช่วยพัฒนาความเป็นคนช่างสงสัย การหาความแตกต่างของสิ่งที่

ปรากฏซึ่งสามารถพิจารณาตามความสมเหตุสมผลของสิ่งที่เกิดขึน้ก่อน ก่อนที่จะตัดสินใจ

สรุปสิ่งใดลงไป 

   5. ช่วยใหเ้ราหาเหตุผลที่สมเหตุสมผลใหก้ับสิ่งที่เกิดขึน้จรงิ ท าใหเ้รา

สามารถประเมินสิ่งตา่ง ๆ ได้อย่างสมจริง 

   6. ช่วยประมาณการความน่าจะเป็น โดยสามารถใช้ขอ้มูลพืน้ฐานที่เรา 

มกีารวิเคราะห์ร่วมกับปัจจัยอื่น ๆ ของสถานการณ์ ณ เวลานั้น จะช่วยเราคาดการณ์ 

ความน่าจะเป็นได้สมเหตุสมผลมากกว่า 

   จากประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ที่กล่าวมาข้างต้น ผูว้ิจัยสามารถสรุป

ได้วา่ ในการใช้ชีวติประจ าวัน ทุกคนมีการปฏิสัมพันธ์กับหลาย ๆ อย่าง เช่น บุคคล 

อื่น ๆ ขา่วสารต่าง ๆ หรือสภาพแวดล้อมรอบตัว ดังนัน้การคิดวิเคราะหเ์ป็นประโยชน์ 

อย่างมาก ซึ่งท าให้ได้รู้ถึงข้อเท็จจริงในเรื่องใดเรื่องหนึ่งที่ผ่านการคิดวิเคราะห์ เพื่อการ 

ใช้ชีวติอย่างปกติสุขและก้าวทันต่อโลกปัจจุบัน 
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ประสิทธิภาพ 

 

 1. ความหมายของประสิทธิภาพ 

  นักการศกึษาได้ให้ความหมายของประสิทธิภาพไว้ ดังนี้ 

   เกริก ท่วมกลาง และจินตนา ท่วมกลาง (2555, หน้า 13) ให้ความหมาย

ประสิทธิภาพไว้วา่ ความสามารถทางการเรียนที่ท าให้ผู้เรียนประสบผลส าเร็จทั้งด้าน

กระบวนการและผลลัพธ์ 

   ชัยยงค์ พรหมวงษ์ (2556, หนา้ 7) ให้ความหมายประสิทธิภาพไว้ว่า 

สภาวะหรอืคุณภาพของสมรรถนะในการด าเนินงาน เพื่อให้งานหรอืความส าเร็จโดยใช้

เวลา ความพยายามและค่าใช้จ่ายคุ้มค่าที่สุดตามจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ เพื่อให้ได้ผลลัพธ์ 

โดยก าหนดเป็นอัตราส่วนหรอืร้อยละระหว่างปัจจัยน าเข้ากระบวนการและผลลัพธ์ 

   มานิตย์ อาษานอก (2561, หนา้ 12) ให้ความหมายประสิทธิภาพไว้ว่า 

ระดับสมรรถนะคุณภาพ หรอืขีดความสามารถในการผลติ การด าเนินงานหรอืการ

ให้บริการที่สามารถลดความสูญเสีย ค่าใช้จา่ย แรงงานหรือความพยายาม  

   จากความหมายของประสิทธิภาพที่กล่าวมาข้างต้น ผูว้ิจัยสามารถสรุป

ได้วา่ ประสิทธิภาพ หมายถึง ความสามารถหรือคุณภาพที่เกิดจากการด าเนินงานเพื่อให้

ได้ความส าเร็จของงานนั้น ๆ และท าใหเ้กิดผลลัพธ์ที่ดี 

 2. การทดสอบประสิทธิภาพ 

  การทดสอบหาประสิทธิภาพที่นยิมปฏิบัติมี 2 แนวทาง คอื แนวทางที่ยึด

เกณฑม์าตรฐาน 90/90 (The 90/90 Standard) ตามแนวคิดของเปรื่อง กุมุท (2519) และ 

แนวทางยึดเกณฑ์ที่ก าหนด E1/E2 ตามแนวคิดของชัยยงค์ พรหมวงศ ์(2520) ซึ่งสามารถ

จ าแนกความแตกต่างของแนวคิดได้ดังนี ้(มานิตย์ อาษานอก, 2561, หน้า 12-13) 

   2.1 การทดสอบประสิทธิภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน 90/90 (เปรื่อง กุมุท, 

2519) เป็นวิธีการทดสอบประสิทธิภาพที่ยึดหลักการเรียนแบบรอบรู้ ผูเ้รียนสามารถเรียนรู้

ได้จากจัดเวลาเพียงพอ จัดวิธีการที่เหมาะสม เหมาะส าหรับหาประสิทธิภาพนวัตกรรม 

ที่องิเกณฑ์การประเมินเพื่อสะท้อนคุณภาพของผลลัพธ์การเรียนรูเ้กิดขึ้นและบ่งบอกถึง

ศักยภาพของนวัตกรรมว่าสามารถพัฒนาผูเ้รียนใหบ้รรลุเป้าหมายตามจุดประสงค์ที่วางไว้

มากน้อยเท่าใด จากเกณฑ์มาตรฐาน 90/90 90 ตัวแรก หมายถึง รอ้ยละ 90 ของคะแนน
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เฉลี่ยที่ได้จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน และ 90 ตัวหลัง หมายถึง  

ร้อยละ 90 ของนักเรียนที่ผ่านเกณฑข์องแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน 

   2.2 การหาประสิทธิภาพตามเกณฑท์ี่ก าหนด E1/E2 (ชัยยงค์ พรหมวงศ์, 

2520) เป็นแนวคิดการทดสอบประสิทธิภาพนวัตกรรมตามเกณฑป์ระสิทธิภาพที่ก าหนด 

เพื่อหาประสิทธิภาพของชุดการสอนและสื่อการสอนประเภทต่าง ๆ ยกเว้นบทเรียน

โปรแกรม ซึ่งมีความเชื่อว่า “การเรียนรูเ้ป็นระบบและกระบวนการต่อเนื่อง” การก าหนด

เกณฑป์ระสิทธิภาพจงึตอ้งก าหนดจากผลการประเมินพฤติกรรมต่อเนื่องซึ่งถือว่าเป็น

กระบวนการ และพฤติกรรมขั้นสุดท้ายซึ่งถือว่าเป็นผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นจากการเรียน 

   จากแนวคิดของนักการศกึษาข้างต้น ผูว้ิจัยได้ศึกษาและน าแนวคิดของ

ชัยยงค์ พรหมวงศ์ คอื การหาประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่ก าหนด E1/E2 มาใช้ในงานวิจัย 

เนื่องจากแนวคิดได้รับการยอมรับและถูกน ามาใช้อย่างแพร่หลายมากกว่าการทดสอบ

ประสิทธิภาพ 90/90 ทั้งนีอ้าจเป็นเพราะความยืดหยุ่นของการใช้โดยสามารถประยุกต์ใช้

กับสื่อหรอืนวัตกรรมการเรียนรู้อื่น รวมทั้งการเรียนรู้ด้วยตนเองได้ โดยผู้พัฒนานวัตกรรม

สามารถก าหนดเกณฑใ์นการทดสอบประสิทธิภาพเพื่อพิจารณาและตรวจสอบผลการ

เรียนรู้ของผูเ้รียน ว่ามีพัฒนาการระหว่างกระบวนการเรียนรูแ้ละปลายทางการเรียนรู้ 

ว่ามีความส าคัญอย่างไร ซึ่งแตกต่างจากแนวคิดการหาประสิทธิภาพที่มวีัตถุประสงค์

เฉพาะในการหาประสิทธิภาพของโปรแกรม  

    2.2.1 สูตรในการทดสอบประสิทธิภาพตามเกณฑก์ าหนด E1/E2 

(ชัยยงค์ พรหมวงศ์, 2520) 
 

E1=

∑X
N
A

x100 
    

    เมื่อ  E1  แทน  ค่าประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนรู้  

         (Efficiency of Process) 

      ∑x แทน  ผลรวมของคะแนนกิจกรรมระหว่างเรียน 

           ของผู้เรยีนทุกคน (N คน) 

       N  แทน  จ านวนผูเ้รียนที่ใช้ในการประเมินประสิทธิภาพการสอน 

       A   แทน  คะแนนเต็มของกิจกรรมระหว่างเรียน 
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E2=

∑y
N
B

x100 

 

    เมื่อ E2  แทน  ค่าประสิทธิภาพของผลลัพธ์การเรียนรู้ 

         (Efficiency of Product) 

      ∑y แทน  ผลรวมของคะแนนที่ได้จากแบบทดสอบหลังเรยีน 

          ของผู้เรยีนทุกคน (N คน) 

      N  แทน  จ านวนผูเ้รียนที่ใชใ้นการประเมินประสิทธิภาพ  

         การสอนครั้งนี้ 

      B  แทน  คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรยีน 

    2.2.2 เกณฑป์ระสิทธิภาพ 

     ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2556, หนา้ 9) ให้ความหมายของเกณฑ์

ประสิทธิภาพไว้ว่า ระดับประสิทธิภาพของสื่อหรือชุดการสอนที่จะช่วยใหผู้เ้รียนเกิดการ

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรม เป็นระดับที่ผลิตสื่อหรอืชุดการสอนจะพึงพอใจว่า หากสื่อหรอืชุด

การสอนมปีระสิทธิภาพถึงระดับนั้นแล้ว สื่อหรอืชุดการสอนนั้นก็มคีุณค่าที่จะน าไปสอน

นักเรียน คุ้มค่าที่จะน าไปสอนนักเรียน และคุ้มค่าแก่การลงทุนผลิตออกมาเป็นจ านวนมาก 

การก าหนดเกณฑป์ระสิทธิภาพท าได้โดยการประเมินพฤติกรรมของผูเ้รียน 2 ประเภท คือ 

พฤติกรรมตอ่เนื่อง (กระบวนการ) ก าหนดค่าประสิทธิภาพเป็น E1 (ประสิทธิภาพของ

กระบวนการ) และพฤติกรรมสุดท้าย (ผลลัพธ์) ก าหนดค่าประสิทธิภาพเป็น E2 

(ประสิทธิภาพของผลลัพธ์) ดังนี้ 

      1. ประเมินพฤติกรรมตอ่เนื่อง (Transitional Behavior) 

คือ ประเมินผลตอ่เนื่อง ซึ่งประกอบด้วยพฤติกรรมย่อยของผู้เรยีน เรียกว่า “กระบวนการ” 

(Process) ที่เกิดจากการประกอบกิจกรรมกลุ่ม ได้แก่ การท าโครงงาน หรอืท ารายงาน 

เป็นกลุ่ม และรายงานบุคคล ได้แก่ งานที่มอบหมายและกิจกรรมอื่นใดที่ผูส้อนก าหนดไว้ 

      2. ประเมินพฤติกรรมสุดท้าย (Terminal Behavior) คอื 

ประเมินผลลัพธ์ (Product) ของผู้เรยีน โดยพิจารณาจากการสอบหลังเรยีนและการสอบไล่ 

     เกริก ท่วมกลาง และจินตนา ท่วมกลาง (2555, หน้า 13-14) 

ได้กล่าวถึงเกณฑป์ระสิทธิภาพ (E1/E2) มีความหมายแตกต่างกันหลายลักษณะ ยกตัวอย่าง 

E1/E2 = 80/80 ดังนี้ 
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      1. เกณฑ ์80/80 ในความหมายที่ 1 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) 

คือ นักเรียนทั้งหมดท าแบบฝกึหัดหรอืแบบทดสอบย่อยได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80  

คือ เป็นประสิทธิภาพของกระบวนการ สว่นตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) คอื นักเรียนทั้งหมด 

ที่ท าแบบทดสอบหลังเรยีน ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ์  

หาค่าเฉลี่ย E1 และ E2 

      2. เกณฑ ์80/80 ในความหมายที่ 2 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) 

คือ จ านวนผู้เรยีนร้อยละ 80 ท าแบบทดสอบย่อยหลังเรียน ได้คะแนนรอ้ยละ 80 ทุกคน 

ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) คอื นักเรียนทั้งหมดท าแบบทดสอบหลังเรยีนครั้งนัน้ได้คะแนน

จากการทดสอบหลังเรียนถึงรอ้ยละ 80 

      3. เกณฑ ์80/80 ในความหมายที่ 3 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) 

คือ จ านวนนักเรียนทั้งหมดท าแบบทดสอบหลังเรยีน ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80  

ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) คอื คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ที่นักเรียนท าเพิ่มขึ้น 

จากแบบทดสอบหลังเรยีน โดยเทียบจากคะแนนที่ท าได้ก่อนการเรยีน ตัวอย่าง ตัวเลข 80  

ตัวหลัง (E2) อธิบายได้ดังนี้ สมมุตนิักเรียนในหอ้งทั้งหมดท าแบบทดสอบก่อนเรียน  

ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 10 แสดงว่า แตกต่างจากคะแนนเต็ม (ร้อยละ 100) เท่ากับ 90  

ถ้านักเรียนทั้งหมดท าแบบทดสอบหลังเรยีน ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 85 แสดงว่า  

ความแตกต่างของการสอบ 2 ครั้งนี ้(ก่อนเรียนกับหลังเรียน) เท่ากับ 85-10 = 75 ดังนัน้ 

ค่าของ E2 = (75/90) × 100 = 83.33% ถือว่าสูงกว่าเกณฑท์ี่ก าหนดไว้ (E2 = 80) 

      4. เกณฑ ์80/80 ในความหมายที่ 4 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) 

คือ นักเรียนทั้งหมดท าแบบทดสอบหลังเรยีนได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 สว่นตัวเลข 80 

ตัวหลัง (E2) หมายถึง นักเรียนทั้งหมดท าแบบทดสอบหลังเรียนแตล่ะข้อถูกมีจ านวน 

ร้อยละ 80 (ถ้านักเรียนท าข้อสอบข้อใดถูกมีจ านวนนักเรียนไม่ถึงร้อยละ 80 แสดงว่า  

สื่อไม่มีประสทิธิภาพและชีใ้หเ้ห็นว่าจุดประสงค์ที่ตรงกับข้อนัน้มคีวามบกพร่อง 

      โดยสรุปกล่าวได้ว่า เกณฑใ์นการหาประสิทธิภาพของสื่อ 

การเรียนการสอนจะนิยมตั้งเป็นตัวเลข 3 ลักษณะ คอื 80/80, 85/85 และ 90/90 ทั้งนี ้

ขึน้อยู่กับธรรมชาติของวิชาและเนือ้หาที่น ามาสร้างสื่อนั้น ถ้าเป็นวิชาที่ค่อนข้างยากก็อาจ

ตั้งเกณฑไ์ว้ 80/80 หรอื 85/85 ส าหรับวิชาที่มเีนือ้หาง่ายก็อาจตั้งเกณฑ์ไว้ 90/90 

นอกจากนี้ยังตั้งเกณฑ์เป็นค่าความคลาดเคลื่อนไว้เท่ากับร้อยละ 2.5 คือ ถ้าตั้งเกณฑไ์ว้ที่ 

90/90 เมื่อค านวณแล้วค่าที่ถือว่าใช้ได้คอื 87.5/87.5 หรอื 87.5/90 ซึ่งประสิทธิภาพ
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ของสื่อเทคโนโลยีการเรียนการสอน จะมาจากผลลัพธ์ของการค านวณ E1 และ E2  

เป็นตัวเลขตัวแรกและตัวหลังตามล าดับ ถ้าตัวเลขเข้าใกล้ 100 มากเท่าไร ยิ่งถือว่า 

มีประสิทธิภาพมากขึ้น เป็นเกณฑ์ที่ใช้พิจารณาการรับรองประสทิธิภาพสื่อการเรียน 

การสอน  

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

 1. ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  นักการศกึษาได้ใหค้วามหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ ดังนี้ 

   จันทิมา เมยประโคน (2555, หนา้ 26) ให้ความหมายผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีนว่า เป็นความสามารถทางการเรียนของแต่ละบุคคลที่ประเมนิได้จากการท า

แบบทดสอบหรอืการท างานที่ได้รับมอบหมาย สามารถวัดได้ทั้งทางด้านทักษะปฏิบัติ  

โดยการใชแ้บบทดสอบภาคปฏิบัติ และการวัดทางด้านเนื้อหา โดยใช้แบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   โชติกา ภาษีผล (2559, หน้า 55) ให้ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน

ว่า เป็นความสามารถอันเป็นผลมาจากประสบการณเ์รียนรู้ที่ผูเ้รียนได้รับจากการเรียน 

การสอนในชว่งระยะเวลาใดเวลาหนึ่งที่ผา่นมา ในการวัดความรูค้วามสามารถทางสมอง

หรอืสติปัญญาของบุคคลนั้น วธิีการที่ใช้กันมากและเหมาะสมที่สุด คือ การสอบ  

และเครื่องมอืวัดที่ใชส้ าหรับการสอบ คือ แบบสอบ 

   อนันตธ์ชัย ค าหาญ, พิทักษ์ วงษ์ชาลี และถาดทอง ปานศุภวัชร           

(2562, หนา้ 63) ให้ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนว่า พฤติกรรมหรอืความสามารถ 

ของผู้เรยีนที่ผูเ้รียนแสดงออกหลังจากการจัดการเรียนการสอน คุณลักษณะ ความรู ้

ความสามารถและประสบการณข์องบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอนเป็นผลให้บุคคล

เกิดการเปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรมในด้านต่าง ๆ ซึ่งสามารถตรวจสอบได้จากการวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สามารถวัดได้โดยใช้เครื่องมือวัดโดยวัตถุติกรรมการเรียนรู้  

6 ด้าน คือ ด้านความรูค้วามจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้การวิเคราะห ์การสังเคราะห ์ 

และการประเมินค่า 
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   จากความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนที่กล่าวมาข้างตน้สามารถ

สรุปได้วา่ เป็นความสามารถของผูเ้รียนที่เกิดจากการเรียนรูห้รอืประสบการณใ์นการเรียน

การสอนของเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ซึ่งสามารถตรวจสอบความสามารถผูเ้รียนได้จากการสอบ 

โดยมีเครื่องมอืในการสอบ คือ แบบทดสอบ 

 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  ค าวา่ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน นักวัดผลและนักการศกึษาได้

ให้ความหมาย ดังนี้ 

   ลัดดาศรี อุดมสารเสวี (2547, หนา้ 271-274) การวัดผลการเรียนรู้ 

ด้านพุทธิพิสัย นิยมใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน มี 2 ประเภท คือ

แบบทดสอบที่ครูสรา้งขึ้น และแบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบที่ครูสรา้งขึ้น 

เป็นแบบทดสอบที่ผู้สอนจัดท าเพื่อใช้ทดสอบนักเรียนเป็นรายเนื้อหาหรือรายวิชา เพื่อใชใ้น

การปรับปรุงการเรียนการสอนและตัดสินผลการเรียน ส่วนมากยังไม่ผา่นการวิเคราะห์ 

หาความเชื่อมั่น ความยาก ความเที่ยงตรงตามวิธีการทางสถิต ิสว่นแบบทดสอบมาตรฐาน

เป็นแบบสอบถามที่ทดลองใชแ้ละผ่านการวเิคราะหแ์ล้ว มวีัตถุประสงค์เพื่อใชต้รวจสอบ

คุณภาพทางการศกึษา แบบทดสอบไม่สามารถวัดได้ครอบคลุมจุดประสงค์จึงไม่เหมาะสม

ที่จะน ามาใช้เพื่อการปรับปรุงการเรียนการสอนและการตัดสินผลการเรียน ลักษณะของ

แบบทดสอบมี 2 ชนิด คือ 

    1. แบบทดสอบแบบอัตนัย (Essay Test) เป็นแบบทดสอบที่ผู้สอบต้อง

เรียบเรียงวางแผนในการตอบด้วยตนเองจากค าถามที่ก าหนดให้ ค าถามในแบบทดสอบ 

แบบอัตนัยมี 2 ชนิด คือ  

     1.1 ค าถามชนิดจ ากัดขอบเขตของค าตอบ ที่ก าหนดค าตอบไว้ให้

ผูต้อบตอบตามประเด็นที่ระบุไว้ 

     1.2 ค าถามชนิดไม่จ ากัดขอบเขตของค าตอบ หรอืแบบขยายความ 

ค าถามประเภทนี้เปิดโอกาสให้ผู้ตอบได้แสดงความคิดเห็นเป็นที่พูดออกต้องรวบรวม

ความรูค้วามคิดเขียนบรรยายโดยไม่จ ากัดปริมาณของค าตอบแตอ่าจจ ากัดเวลาปริมาณ

การตอบขึ้นอยู่กับความรู้ความสามารถของผู้ตอบค าถามมักมีค าว่าจงอภปิราย 

จงบรรยาย จงวิจารณ์ เป็นต้น  

    2. แบบทดสอบแบบปรนัย (Objective Test) จ าแนกได้ 4 ชนิด  

แตล่ะชนิดมลีักษณะแตกต่างกัน ดังนี้ 
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     2.1 แบบถูกผดิ (True-False) เป็นแบบทดสอบที่ก าหนดประโยค 

หรอืข้อความมาให้ แล้วให้ผู้เข้าสอบตัดสินว่าประโยคหรอืข้อความดังกล่าวถูกต้อง 

ตามหลักวิชาหรอืข้อเท็จจริงหรอืไม่ อาจให้ตอบว่า ถูกหรอืผดิ จริงหรอืเท็จ ใช่หรือไม่ใช่ 

เห็นด้วยหรอืไม่เห็นด้วย ให้เขียนเครื่องหมายถูก ผดิ หรือเขียนตัวอักษร T/F (True/False) 

Y/N (Yes/No) หรือ จ/ท (จริง/เท็จ) ถ/ผ (ถูก/ผดิ) ก็ได้  

     2.2 แบบจับคู่ (Matching) เป็นแบบทดสอบที่ใชว้ัดความสัมพันธ์

ของถ้อยค าหรือข้อความ 2 ชุด ชุดหนึ่งเรียกว่า ปัญหา อีกชุดหนึ่งเรียกว่า ตัวเลือก โดยให้

จับคู่ระหว่างปัญหากับตัวเลือกนั้น  

     2.3 แบบเติมค า (Completion หรอื Short Answer)  

เป็นแบบทดสอบที่ให้ตอบเปน็ค าหรอืข้อความสั้น ๆ โดยเขียนค าตอบลงในช่องว่าง 

ที่ก าหนดไว้ให้  

     2.4 แบบเลือกตอบ (Multiple Choice) เป็นแบบทดสอบที่นยิมใช้

กันมากเพราะสามารถวัดได้ครอบคลุมทุกเนื้อหา มีความเป็นปรนัยในการตรวจใหค้ะแนน

สามารถวัดสมรรถภาพสมองขัน้สูงได้ และสามารถใช้ในการวัดผู้เข้าสอบจ านวนมาก ๆ 

ได้ด ีแบบทดสอบแบบเลือกตอบมีส่วนประกอบ 2 ส่วน คือ ส่วนที่เป็นค าถาม และส่วนที่

เป็นตัวเลือก  

   อนุวัติ คูณแก้ว (2558, หน้า 62) สรุปได้วา่ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน เป็นเครื่องมอืที่ใชใ้นการวัดทางด้านความรู้ความสามารถและทักษะต่าง ๆ 

ของนักเรียน ที่ได้เรยีนรู้หรือได้รับการสอนและการฝกึฝนมาแล้ว ว่าผูเ้รียนมคีวามรอบรู้

มากน้อยเพียงใด สามารถแบ่งได้ 2 ประเภท คอื แบบทดสอบมาตรฐาน ซึ่งสร้างจาก

ผูเ้ชี่ยวชาญ ด้านเนือ้หาและด้านวัดผลการศกึษา มกีารหาคุณภาพเป็นอย่างด ีสว่นอีก

ประเภทหนึ่ง คอื แบบทดสอบที่ครูสรา้งขึ้น เพื่อใชใ้นการทดสอบในชั้นเรียน 

   จากความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่นักวัดผล

และนักการศกึษาได้กล่าวไว้ข้างตน้ สามารถสรุปได้ว่า เป็นเครื่องมอืที่ใชใ้นการวัดความรู้ 

ความสามารถของผู้เรยีนในเรื่องใดเรื่องหนึ่งที่ผู้เรยีนได้รับประสบการณน์ั้นมาแล้ว เพื่อให้

ได้ค าตอบที่เกิดจากความรู้ความสามารถของผู้เรยีน แล้วน าไปสู่การประเมินผลต่อไป 

 



75 

 

 3. ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  การสรา้งแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน มี 3 ขั้นตอน คอื ขัน้ตอน

ที่ 1 การวางแผนสร้างขอ้สอบ ขัน้ตอนที่ 2 การลงมือสร้างขอ้สอบ และขั้นตอนที่ 3 

การตรวจสอบคุณภาพข้อสอบก่อนไปใช้ รายละเอียดในการสร้างแบบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนแตล่ะขั้นตอน มีดังนี ้(บุญศรี พรหมมาพันธ์ และนวลเสน่ห ์วงศเ์ชดิธรรม, 

2545, หนา้ 221-223; พิชิต ฤทธิ์จรูญ , 2544, หน้า 99-100) 

   ขั้นตอนที่ 1 การวางแผนสร้างขอ้สอบ ประกอบด้วย 

    1.1 ศกึษาวิธีสร้างแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนจากเอกสาร 

และงานวิจัยต่าง ๆ ขัน้ตอนนีเ้ป็นขั้นตอนที่ผูส้ร้างแบบทดสอบต้องท าการศกึษาค้นคว้า 

หาวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่ามีแบบใดบ้าง แบบทดสอบ 

แตล่ะชนิดมวีิธีการสร้างและมีขอ้ดีขอ้จ ากัดอย่างไร 

    1.2 การก าหนดจุดมุ่งหมายของการใช้แบบทดสอบ ในการสร้าง

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ก่อนจะเริ่มเขียนข้อสอบ ผู้สร้างข้อสอบจะต้อง

ก าหนดจุดมุ่งหมายของการใช้แบบทดสอบให้ชัดเจนว่าจะน าไปวัดเพื่ออะไร จะได้เขียน

ข้อสอบใหม้ีความเหมาะสมและสอดคล้องกับจุดมุง่หมายนั้น 

    1.3 การก าหนดเนื้อหาและพฤติกรรมที่ตอ้งการวัดในตารางวิเคราะห์

หลักสูตร จะต้องก าหนดขอบเขตเนื้อหา มาตรฐานการเรียนรู ้สาระการเรียนรู้  

และพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย ได้แก่ ความรู้ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ 

การสังเคราะห์ และการประเมินค่า 

    1.4 การก าหนดลักษณะข้อสอบและส่วนอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องกับการสอบ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนจะเป็นแบบอิงเกณฑห์รอือิงกลุ่มก็ได้ ลักษณะ

ข้อสอบจะเป็นแบบปรนัยหรืออัตนัยก็ได้ หรอืจะเป็นแบบปรนัยและอัตนัยรวมกันก็ได้ 

ทั้งนีผู้ส้ร้างขอ้สอบอาจใชเ้กณฑก์ าหนดลักษณะข้อสอบ ได้แก่ วัตถุประสงค์ของการวัด

และประเมินผล ระดับพฤติกรรมการเรียนรู้ที่จะวัด ลักษณะหรอืคุณสมบัติผู้เข้าสอบ 

จ านวนผูส้อบ ระยะเวลาที่ใชใ้นการสร้างขอ้สอบ ด าเนินการสอบและตรวจข้อสอบ 

และความเป็นอิสระในการตอบ 

   ขั้นตอนที่ 2 การลงมอืสร้างข้อสอบ 

    2.1 สร้างข้อสอบ ผู้สร้างข้อสอบลงมอืสร้างแบบทดสอบตาม 

รายละเอียดในตารางวิเคราะหห์ลักสูตร ตามลักษณะของขอ้สอบ ควรค านึงถึงความยาก 

ของแบบทดสอบ ระยะเวลาที่ใชส้อบ คะแนนและการตรวจให้คะแนนด้วย 
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    2.2 การตรวจทานข้อสอบ ผูส้ร้างต้องทบทวน ตรวจทานข้อสอบ 

เพื่อให้ขอ้สอบที่สรา้งขึ้นมานั้นมีความถูกต้อง ครบถ้วนตามรายละเอียดที่ก าหนดไว้ใน

ตารางวิเคราะห์หลักสูตร หลังจากนั้นจัดพิมพเ์ป็นฉบับทดลองเพื่อน าไปใช้ตอ่ไป 

   ขั้นตอนที่ 3 การตรวจสอบคุณภาพข้อสอบก่อนน าไปใช้ 

 3.1 น าแบบทดสอบที่ผู้วจิัยสร้างขึ้น ไปให้ผู้เช่ียวชาญด้านเนือ้หา 

และด้านวัดผลการศกึษาจ านวน 3-5 คน ตรวจสอบความเที่ยงตรงด้านเนือ้หา โดยให้

ผูเ้ชี่ยวชาญพิจารณาว่าข้อสอบแตล่ะขอ้นั้นสร้างได้ถูกต้องและเหมาะสมเพียงใด พิจารณา

ความสอดคล้องของแบบทดสอบกับจุดประสงคก์ารเรียนรู้หรือหาตามตารางวิเคราะห์

หลักสูตรโดยใช้เกณฑ์การประเมิน ดังนี้ 

     +1 หมายถึง แนใ่จว่าแบบทดสอบสอดคล้องกับวัตถุประสงค์/ 

เนือ้หานั้น 

      0 หมายถึง ไม่แนใ่จว่าแบบทดสอบสอดคล้องกับวัตถุประสงค์/

เนือ้หานั้น 

     -1 หมายถึง แนใ่จว่าแบบทดสอบไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์/

เนือ้หานั้น 

     น าข้อมูลที่ได้หาความสอดคล้อง (IOC) และคัดเลือกข้อสอบที่มคี่า 

(IOC) ตั้งแต ่0.50 ขึน้ไป จัดพิมพ์เป็นแบบทดสอบฉบับใหม่ 

    3.2 ทดลองสอบ น าแบบทดสอบที่ได้ปรับปรุงแก้ไขแลว้ไปทดสอบ 

(Try Out) กับนักเรียนที่มีลักษณะคล้ายคลึงหรอืนักเรียนที่เคยเรียนในเรื่องนัน้ ๆ จ านวน

ตั้งแต ่30 คนขึน้ไป 

    3.3 วิเคราะหห์าคุณภาพข้อสอบ น าผลการสอบมาวิเคราะห์ 

หา ความยาก และค่าอ านาจจ าแนกเป็นรายข้อ แล้วคัดเลือกข้อสอบที่ใชไ้ด้ คือ มีค่า 

ความยาก (p) ระหว่าง 0.20-0.80 และมีคา่อ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 ขึน้ไป จากนั้นใหน้ า

ข้อสอบที่ได้คัดเลือกแล้วจัดพิมพ์เป็นแบบทดสอบฉบับใหม่ น าไปทดลองสอบกับนักเรียน

ที่มลีักษณะคล้ายคลึงหรอืนักเรียนที่เคยเรียนในเรื่องนั้น ๆ จ านวนตั้งแต ่30 คนขึ้นไป  

เพื่อหาค่าความเชื่อม่ัน 

    3.4 จัดพิมพเ์ป็นแบบทดสอบฉบับจรงิ เพื่อน าไปใช้กับกลุ่มเป้าหมาย

ต่อไป 
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    สรุปได้วา่ การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในแตค่รั้ง ผู้สร้าง

แบบทดสอบต้องมีการศกึษาข้อมูลทุกอย่างให้ละเอียดลึกซึง้ และต้องท าเป็นล าดับขั้นตอน

ให้ถูกต้อง เพื่อประสทิธิภาพของแบบทดสอบก่อนการน าไปใช้จริง 

 

ความพึงพอใจ 

 

 1. ความหมายของความพึงพอใจ 

  นักการศกึษาหลายท่านได้ใหค้วามหมายของความพึงพอใจ ดังนี้ 

   อารี พันธ์มณี (2546, หน้า 12) กล่าวว่า ความพึงพอใจ คอื ความรูส้ึก

ของบุคคลที่มตี่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ความรู้สกึพึงพอใจจะเกิดขึน้ก็ต่อเมื่อบุคคลได้รับในสิ่งที่

ตนเองต้องการ หรอืเป็นไปตามที่ตนเองต้องการ และความรูส้ึกดังกล่าวนีจ้ะลดลง ถ้าหาก 

ความตอ้งการหรอืเป้าหมายนั้นไม่รับการตอบสนอง ซึ่งระดับความพึงพอใจจะแตกต่างกัน 

ย่อมขึน้อยู่กับองค์ประกอบของการบริการ 

   กาญจนา อรุญสุขรุจ ี(2546, หนา้ 5) กล่าวว่า ความพึงพอใจของมนุษย์ 

เป็นการแสดงออกทางพฤติกรรมที่เป็นนามธรรม ไม่สามารถมองเห็นเป็นรูปร่างได้  

การที่เราจะทราบว่าบุคคลมีความพงึพอใจหรอืไม่ สามารถสังเกตโดยการแสดงออก 

ที่ค่อนข้างสลับซับซ้อน และต้องมีสิ่งเร้าที่ตรงต่อความต้องการของบุคคล จึงจะท าให้

บุคคลเกิดความพึงพอใจ ดังนัน้สิ่งเร้าจงึเป็นแรงจูงใจของบุคคลนั้นใหเ้กิดความพึงพอใจ 

ในงานนั้น 

   กชกร เป้าสุวรรณ, ธนภัทร ปัจฉิม และสุจติรา ฉายปัญญา (2550, หน้า 

15) กล่าวว่า ความพึงพอใจ คือ สิง่ที่ควรจะเป็นไปตามความตอ้งการ ความพึงพอใจ 

เป็นผลของการแสดงออกของทัศนคตขิองบุคคลอีกรูปแบบหนึ่ง เป็นความรูส้ึกเอนเอียง

ของจิตใจที่มปีระสบการณ์ที่มนุษย์เราได้รับอาจจะมากหรือนอ้ยก็ได้ และเป็นความรูส้ึก 

ที่มตี่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เป็นไปได้ทั้งทางบวกและทางลบ แต่ก็เมื่อได้สิ่งนัน้ สามารถตอบสนอง

ความตอ้งการ หรอืท าให้บรรลุจุดมุง่หมายได้ ก็จะเกิดความรู้สกึบวก เป็นความรู้สึก 

ที่พึงพอใจ แตใ่นทางตรงกันข้าม ถ้าสิ่งนั้นสร้างความรู้สึกผิดหวัง ก็จะท าให้เกิดความรูส้ึก

ทางลบเป็นความรู้สกึไม่พงึพอใจ 
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   จนิดา ลาโพธิ์ (2562, หนา้ 101) กล่าวว่า ความพึงพอใจ เป็นความรู้สึก 

ที่เกิดขึน้ภายในใจของแตล่ะบุคคล มีความรู้สึกทางบวกซึ่งเป็นผลที่เกิดจากได้รับการ 

ตอบสนองตรงตามความต้องการ เป็นความรูส้ึกชอบ ภูมิใจ ประทับใจ และสุขใจ 

   จากความหมายที่กล่าวมาข้างตน้สรุปได้ว่า ความพึงพอใจ คือ 

ความรูส้ึกของบุคคลในทางบวก ความชอบ ความสบายใจความสุขใจต่อสภาพแวดล้อม 

ในด้านต่าง ๆ หรอืเป็นความรูส้ึกที่พอใจต่อสิ่งที่ท าให้เกิดความชอบ ความสบายใจ  

และเป็นความรูส้ึกที่บรรลุถึงความตอ้งการ 

 2. การวัดความพึงพอใจ 

  นักการศกึษาอธิบายเกี่ยวกับการวัดความพึงพอใจ ดังนี้ 

   ภณดิา ชัยปัญญา (2541, หน้า 11) อธิบายการวัดความพึงพอใจ 

สามารถท าได้หลายวิธี ดังนี้ 

    1. การใช้แบบสอบถาม ผูอ้อกแบบสอบถามตอ้งการทราบ 

ความคิดเห็น สามารถกระท าได้ในลักษณะก าหนดค าตอบให้เลือกหรอืตอบค าถามอิสระ  

โดยค าถามดังกล่าวอาจถามความพอใจในด้านต่าง ๆ และวิธีนีเ้ป็นวิธีที่นิยมใชใ้นการวัด

ความพึงพอใจในรูปแบบของแบบสอบถามจะใช้มาตรวัดความพึงพอใจโดยมาตรส่วนแบบ

Likert โดยเป็นวิธีหนึ่งที่ใช้ในการการวัดความพึงพอใจ ประกอบด้วยข้อความที่แสดงถึง

ความพึงพอใจของบุคคลที่มีต่อสิ่งเร้าอย่างใดอย่างหนึ่งที่มคี าตอบที่แสดงถึงระดับ

ความรูส้ึก 5 ระดับ ได้แก่ มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย และน้อยที่สุด 

    2. การสัมภาษณ์ เป็นวิธีหนึ่งที่จะต้องสอบถามด้วยการสนทนากัน 

โดยต้องมกีารเตรียมแผนงานล่วงหน้าเพื่อให้ได้ข้อมูลที่เป็นข้อเท็จจรงิที่สุด 

    3. การสังเกต เป็นวิธีวัดความพึงพอใจโดยการสังเกตพฤติกรรม 

ของบุคคลเป้าหมาย ไม่ว่าจะแสดงออกจากการพูดจา กริยา ท่าทาง โดยอาศัยการกระท า 

และการสังเกตอย่างมีระเบียบแบบแผน 

   ปริญญา จเรรัชน์ (2546, หน้า 5) อธิบายมาตรวัดความพึงพอใจ

สามารถได้หลายวิธี ดังนี้ 

    1. การใช้แบบสอบถาม ผูส้อบถามจะออกแบบสอบถามเพื่อตอ้งการ

ทราบความคิดเห็นโดยสามารถท าได้ลักษณะที่เป็นค าตอบให้เลือกหรอืตอบคาถามอิสระ 

    2. การสัมภาษณ์ เป็นวิธีวัดความพึงใจทางตรงทางหนึ่งที่ตอ้งอาศัย

วิธีการที่ดีที่ท าให้ได้ข้อมูลที่เป็นจรงิ 
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    3. การสังเกต ซึ่งเป็นวิธีหนึ่งในการวัดความพึงพอใจโดยอาศัย

พฤติกรรมของบุคคลที่เป็นเป้าหมายในการวัด ซึ่งวิธีนี้ต้องอาศัยการกระท าอย่างจริงจัง

และสังเกตอย่างมีระเบียบแบบแผน 

   กวิยา เนาวประทีป (2553, หนา้ 7) อธิบายความพึงพอใจเกิดจากการ

ประเมินความแตกต่างระหว่างสิ่งที่คาดหวังกับสิ่งที่ได้รับจรงิ โดยการวัดความพึงพอใจ 

เป็นการวัดทัศนคติหรือความรูส้ึกของบุคคลสามารถท าได้หลายวิธี ดังนี้ 

    1. การใช้แบบสอบถาม เป็นวิธีการวัดความพึงพอใจโดยใหก้ลุ่ม 

ที่ตอ้งการศึกษา กรอกความคิดเห็นของตนในแบบสอบถามที่ออกแบบมา เพื่อวัด 

ความพึงพอใจในด้านต่าง ๆ โดยคุณภาพของแบบวัดความพึงพอใจจะขึ้นอยู่กับคุณภาพ

ของแบบสอบถาม และผูศ้กึษาต้องมีความรูค้วามเข้าใจในการออกแบบของแบบสอบถาม

เพื่อให้ขอ้มูลที่ถูกต้อง ครบถ้วน และตรงกับวัตถุประสงค์ 

    2. การสัมภาษณ์ เป็นวิธีการวัดความพึงพอใจทางตรงโดยผู้ศึกษา

ต้องมีการสัมภาษณ์และพูดคุยกับกลุ่มที่ตอ้งการศึกษาโดยตรง การวัดความพึงพอใจ 

แบบสัมภาษณ์ตอ้งอาศัยเทคนิคและวิธีการที่ดีจงึได้ข้อมูลที่เป็นจรงิ 

    3. การสังเกต เป็นวิธีวัดความพึงพอใจโดยใช้การสังเกตพฤติกรรม

ของกลุ่มที่ต้องการศกึษา การวัดความพึงพอใจในลักษณะนีต้้องอาศัยเวลาค่อนข้างมาก 

และต้องสังเกตอย่างมรีะเบียบแบบแผน ดังนั้นการวัดความพึงพอใจเป็นการวัดความรูส้ึก

หรอืทัศนคตขิองบุคคลที่เป็นเป้าหมาย เพื่อศึกษาความพึงพอใจในด้านต่าง ๆ สามารถใช้

วิธีการวัดความพึงพอใจได้หลายวิธี ได้แก่ การใชแ้บบสอบ การสัมภาษณ์ และการสังเกต 

โดยแต่ละวิธีมกีารวัดที่แตกต่างกันขึน้อยู่กับผูท้ี่ตอ้งการศกึษา การวัดความพอใจต้องวัด

ตามความเหมาะสมของบุคคลเป้าหมาย และวัดอย่างมีระเบียบแบบแผนเพื่อให้ได้ข้อมูล 

ที่เป็นจริงและตรงกับวัตถุประสงค์ 

    จากวิธีการวัดความพึงพอใจที่นักวิชาการศกึษาหลายท่านได้กล่าวมา

ข้างตน้ ผูว้ิจัยสรุปได้วา่ การวัดความพึงพอใจ เป็นการเลือกใช้เครื่องมอืให้เหมาะสมกับ

วัตถุประสงค์ที่ตอ้งการวัด มีหลากหลายวิธี ทั้งการใชแ้บบสอบถาม การสัมภาษณ์  

และการสังเกต  
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งานวจิัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 

 1. งานวิจัยในประเทศ 

  ศรเนตร อารีโสภณพิเชฐ (2557, หน้า 194-210) ได้ท าการวิจัย 

เรื่อง กลยุทธ์การเรียนการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์: แผนที่มโนทัศน์ 

ผลการวิจัยพบว่า แผนที่มโนทัศน์เป็นหนึ่งในเครื่องมอืส าคัญในการพัฒนาทักษะการคิด

วิเคราะหใ์หก้ับผูเ้รียนได้อย่างน่าสนใจ อีกทั้งยังเป็นเครื่องมอืในการเรียนรูท้ี่ผู้เรยีนสามารถ

น าไปปรับใช้เพื่อการเรียนรู้และพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ได้ด้วยตนเอง นอกจากนี้ยัง

เป็นเครื่องมอืในการประเมินความเข้าใจในการเรียนรู้ของผู้เรยีนได้อย่างเป็นรูปธรรม 

ซึ่งช่วยใหผู้ส้อนสามารถวางแผนในการพัฒนาผูเ้รียนตลอดจนการเรยีนการสอนในรายวิชา 

ได้อย่างมปีระสิทธิภาพ 

  กนิษฐา ทัพมอญ (2559, หน้า 25-36) ได้ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนา

รูปแบบการจัดประสบการณ์ตามแนวคิดสมองเป็นฐานและการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ที่สง่เสริมทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ส าหรับเด็กปฐมวัย โดยมีวัตถุประสงค์ 

การวิจัย เพื่อสร้างและหาคุณภาพของรูปแบบการจัดประสบการณต์ามแนวคิดสมองเป็น

ฐานและการเรียนรู้แบบร่วมมอืที่สง่เสริมทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ ผลการวิจัย

พบว่า 1. รูปแบบการจัดประสบการณต์ามแนวคิดสมองเป็นฐานและการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ที่สรา้งขึ้นมีชื่อว่า PTPRA Model มีกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดังนี้ 1) ขัน้เตรียม

ความพรอ้ม (Preparation: P) 2) ขัน้เชื่อมโยงความคิด (Transfer: T) 3) ขัน้ปฏิบัติร่วมเรียนรู้ 

(Practicing: P) 4) ขั้นสะท้อนคิดรว่มกัน (Reflecting: R) 5) ขัน้ชื่นชมผลงาน (Assessment: 

A) พบว่า รูปแบบการจัดประสบการณม์ีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก คะแนนเฉลี่ย

เท่ากับ 4.26 ค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.72 และนักเรียนมพีัฒนาการทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ อยู่ในระดับสูง รวมทั้งทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์หลังเรียน 

สูงกว่าก่อนเรยีน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  สุขกมล แสงวันดี (2560, หน้า 254-265) ได้ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดสมองเป็นฐาน ช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 

ที่มตี่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคดิสร้างสรรค์ และความฉลาดทางอารมณ์  

โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัย 1. เพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ตาม

แนวคิดสมองเป็นฐาน 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ความคิดสร้างสรรค์  
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และความฉลาดทางอารมณ์ ระหว่างก่อนและหลังเรยีนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ตามรูปแบบการสอนตามแนวคิดสมองเป็นฐาน ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปีที่ 3 ที่เรยีนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์

ตามแนวคิดสมองเป็นฐาน มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคิดสร้างสรรค์  

และความฉลาดทางอารมณ์ ก่อนเรียนและหลังเรียนแตกต่างกันอย่างมนีัยส าคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .01 

  จริัชญา อุน่อกพันธ์, พงษ์เอก สุกใส และอังคณา ออ่นธานี (2561, หน้า 

35-49) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดสมองเป็นฐาน  

เพื่อเสริมสรา้งความสามารถ ในการสื่อสารภาษาอังกฤษและความสุขในการเรียน  

ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ด าเนนิการตามกระบวนการวิจัยและพัฒนา  

2 ขัน้ตอน คือ 1. ขั้นสร้างและหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ 2. ขัน้ทดลองใช้

กิจกรรมการเรียนรู้ ผลการวิจัยพบว่า 1. แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดสมองเป็นฐานมี

ประสิทธิภาพเท่ากับ 75.13/76.00 สูงกว่าเกณฑ ์75/75 2. ความสามารถการสื่อสาร

ภาษาอังกฤษของนักเรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

3. ความสุขในการเรียนของนักเรียน อยู่ในระดับมาก มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 3.97 

  วราภรณ์ กุณาบุตร และสุทธิกัญจน์ ทิพยเกสร (2561, หนา้ 97-112)  

ได้ท าการวิจัยเรื่อง การจัดการเรียนรูโ้ดยใช้สมองเป็นฐานในวิชาวิทยาศาสตร์ส าหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัย เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน ก่อนเรียนและหลังเรยีน และเพื่อศกึษาความคงทนในการเรียนรู้ของนักเรียน

ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น อย่างมนีัยส าคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 และทดสอบหลังเรียน 2 ครัง้ ระยะห่าง 2 สัปดาห์ พบว่า นักเรียนมีคะแนนความ

คงทนในการเรียนรูไ้ม่แตกต่างจากคะแนนหลังเรียนอย่างมนีัยส าคัญทางสถิติที่ 

ระดับ .01 

  ภัทราพร ท าคาม, ดนุชา สลีวงศ์ และศักดิ์ สุวรรณฉาย (2561, หนา้ 124-

131) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหว์ิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียน 

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับแผนผังความคิด 

โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัย เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหข์องนักเรียน ผลการวิจัย

พบว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรยีนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับแผนผังความคิด มีทักษะการคิดวิเคราะห์แตล่ะครั้งแตกต่างกันอย่างมนีัยส าคัญ
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ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยเมื่อพิจารณาในรายละเอียดแล้วพบว่านักเรียนมทีักษะการคิด

วิเคราะห์สูงขึ้นในแตล่ะครั้งของการทดสอบตั้งแตค่รั้งแรกถึงครั้งสุดท้ายอย่างมนีัยส าคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

  ฉัตรมงคล สีประสงค์, เชษฐ์ ศิรสิวัสดิ์ และนพมณี เชือ้วัชรินทร์ (2562, 

หนา้ 1-11) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนามโนทัศนว์ิชาชีววิทยา และการคิดวิเคราะห์ 

ทางวิทยาศาสตรข์องนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรูโ้ดยใช้สมอง

เป็นฐาน มีวัตถุประสงค์การวิจัยเพื่อพัฒนามโนทัศน ์และการคิดวิเคราะหท์างวิทยาศาสตร์ 

โดยมีขั้นตอนการจัดการเรยีนรูท้ั้งหมด 7 ขั้น คอื 1. ขัน้กระตุน้ 2. ขั้นก าหนดวัตุประสงค์

และชี้แจงภาพรวมของเนื้อหา 3. ขัน้เชื่อมโยงความรูแ้ละพัฒนาความหมาย 4. ขัน้ลงมอื

ปฏิบัติ 5. ขัน้ประยุกต์ใชแ้ละบูรณาการ 6. ขัน้ทบทวนและลงข้อสรุป และขั้นที่ 7 ขั้นเกริ่น

น าหัวข้อต่อไป ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีมโนทัศน์ และการคิดวิเคราะหท์างวิทยาศาสตร์

หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน และสูงกว่าเกณฑร์้อยละ 75 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 

  เทิดพงศ์ ชัยรัตน์ (2562, หนา้ 31-49) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนา

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานเพื่อส่งเสริมความสามารถด้านการอ่านคิด

วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัย เพื่อสร้างและหา

ประสิทธิภาพการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้โดยใช้สมองเป็นฐาน และเพื่อหาประสิทธิผล 

โดยการเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านคิดวิเคราะห ์ผลการวิจัยพบว่า แผนการ

จัดการเรยีนรู้มีประสิทธิภาพเท่ากับ 82.92/81.44 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ ์80/80 ที่ก าหนดไว้  

และนักเรียนมทีักษะด้านการอ่านคิดวิเคราะหห์ลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรยีนอย่างมนีัยส าคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

  บุญกาญจน์ เรืองรอง, กิตติมา พันธ์พฤกษา และนพมณี เชื้อวัชรินทร์ 

(2562, หนา้ 95-110) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน การคิด

วิเคราะห์ และความพึงพอใจในการเรียนวิชาชีววิทยา ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 5  

ที่ได้รับการจัดการเรยีนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานที่เน้นการคิดวิเคราะห์ ผลการวิจัยพบว่า  

การคิดวิเคราะห ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียน หลังเรยีนสูงกว่าเกณฑร์้อยละ 

70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความพึงพอใจของนักเรียน อยู่ในระดับมาก 

มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.29 
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  วัชรกร พูดขุนทด (2562, หนา้ 56-64) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การศกึษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หน่วยการเรียนรู้ของเล่นของใช้แสนรักเพื่อพัฒนาทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจติวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 2 

จากการจัดการเรยีนรู้โดยใช้สมองเป็นฐาน มีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ดังนี ้1. ขั้นการ

เตรียมการ 2. ขั้นผ่อนคลาย 3. ขั้นการปฏิบัติ 4. ขั้นการอภปิราย และ 5. ขั้นน าไปใช้ 

ผลการวิจัยพบว่า 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

และจติวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ที่ได้จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานหลังเรียน

สูงกว่าก่อนเรยีนอย่างมนีัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียน ที่ได้จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานหลังเรียนสูงกว่าเกณฑร์้อยละ 

70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  อนันตธ์ชัย ค าหาญ, พิทักษ์ วงษ์ชาลี และถาดทอง ปานศุภวัชร (2562, 

หนา้ 128-138) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้การจัดการเรียนรูเ้ทคนิคผังกราฟิก 

โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัย เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหแ์ละผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีน ก่อนเรียนและหลังเรยีน ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ 

.01 

  ขันแก้ว จันทรัตน์, นิตยา สุวรรณศร ีและระพินทร์ โพธิ์ศรี (2563, หนา้ 19-

34) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การจัดการเรยีนรู้แบบ BBL (Brain Based Learning) รว่มกับผัง 

มโนทัศน ์(Mind map) เพื่อพัฒนาความสามารถในการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษ  

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนมัธยมสมบูรณ์เขียงฮ่อน แขวงไชยบูลี  

สปป. ลาว ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรยีนรูแ้บบ BBL ร่วมกับผังมโนทัศน์ สามารถ

พัฒนาความสามารถในการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษ มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ย

ร้อยละ 70.69 ซึ่งสูงกว่าเกณฑร์้อยละ 70 และนักเรียนมคีวามพึงพอใจต่อกิจกรรมการ

จัดการเรยีนรู้แบบ BBL ร่วมกับผังมโนทัศน์อยู่ในระดับมาก มคีะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.02 

  วราภรณ์ เพ็ชชะ และสุทธิพร บุญส่ง (2563, หน้า 200-212) ได้ท าการวิจัย

เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนและทักษะการคิดวิเคราะห์วิชาคณิตศาสตร์ โดย

การจัดการเรียนรูแ้บบสมองเป็นฐานของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 3 โดยมีวัตถุประสงค์

การวิจัย เพื่อเปรียบเทียบทกัษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ก่อนเรียน
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และหลังเรียน พบว่า นักเรียนมทีักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ .05 

  คนึงชัย วิรยิะสุนทร (2564, หนา้ 130-142) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การจัดการ

เรียนรู้ตามแนวคิดสมองเป็นฐานที่ส่งเสริมทักษะการอ่าน เขียน และคิดวิเคราะหข์อง

นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 2 โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัย เพื่อหาประสิทธิภาพการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน และพัฒนาด้านสมรรถนะด้านการอ่าน การเขียน  

และการคิดวิเคราะหข์องนักเรียน ผลการวิจัยพบว่า แผนการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพ

เท่ากับ 81.39/78.53 สูงกว่าเกณฑ ์70/70 ที่ตัง้ไว้ และผลการพัฒนาสมรรถนะด้านการ

อ่าน การเขียน และการคิดวิเคราะห์ คิดรอ้ยละ 87.69 ผ่านเกณฑ์การประเมินร้อยละ 

78.53 

  มนัสนันท์ วงศก์าฬสินธ์, อนันต ์ปานศุภวัชร และอรุณรัตน ์ค าแหงพล 

(2564, หนา้ 34-49) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหข์องนักเรียน 

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 6 เรื่อง รา่งกายของเรา โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ กับการจัดการเรยีนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น โดยมีวัตถุประสงค์

การวิจัย เพื่อเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน โดยการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ กับการจัดการเรยีนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู ้5 ขัน้ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์มีการคิดวิเคราะห์สูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5 ขัน้ 

อย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

 2. งานวิจัยต่างประเทศ 

  Chiou (2008, pp. 375-387) ได้ศึกษาผลการท าแผนผังมโนทัศน์ที่มีต่อ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในการเรียนรู้ของนักเรียน จุดมุ่งหมายของ

การศกึษานี ้เพื่อตรวจสอบว่านักเรียนสามารถใช้การท าแผนผังมโนทัศนเ์พื่อช่วยนักเรียน

ปรับปรุงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในการเรียน ผลการวิจัยพบว่า การใช้ 

กลยุทธ์การท าแผนผังมโนทัศน ์สามารถปรับปรุงผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียน 

ได้อย่างมนีัยส าคัญเมื่อเทียบกับการใชว้ิธีการสอนแบบดั้งเดิม และนักเรียนส่วนใหญ่ 

มีความพึงพอใจกับการใชแ้ผนผังมโนทัศน์ ซึ่งชี้ให้เห็นว่าการท าแผนผังมโนทัศน์สามารถ

ช่วยใหน้ักเรียนเข้าใจภาพรวมและชีแ้จงแนวคิดและเพิ่มความสนใจในการเรียนรู้ นักเรียน

ยังคิดว่าการท าแผนผังมโนทัศนส์ามารถน าไปใช้ประโยชน์ในด้านอื่น ๆ ของหลักสูตรได้ 
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  Shabatat (2016, pp. 162-173) ได้ศึกษาผลของการเรียนการสอนโดยใช้

สมองเป็นฐานที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนหญิงช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 3 

ในรายวิชาเคมี การศกึษาครั้งนีม้ีวัตถุประสงค์เพื่อศกึษาผลของการจัดการเรยีนรู้โดยใช้

สมองเป็นฐานต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียน ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนระหว่างกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลองมีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ 

ทางสถิติที่ระดับ (α≤0.05)  

  Oktaviana (2017, pp. 99-110) ได้ศึกษารูปแบบการเรียนรู้แบบใช้สมอง 

เป็นฐาน เพื่อปรับปรุงนักเรียนใหเ้ข้าใจในแนวคิดของวัฏจักรของน้ า การวิจัยครั้งนี้ 

มีวัตถุประสงค์เพื่อทราบ 1. กระบวนการเรียนรู้วทิยาศาสตรเ์กี่ยวกับวัฏจักรของน้ า 

โดยการใชแ้บบจ าลองการเรียนรูด้้วยสมอง 2. พัฒนาความเข้าใจของนักเรียนที่มตี่อ

แบบจ าลองการเรียนรู้ดว้ยสมอง ผลการวิจัยพบว่า 1. กระบวนการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ 

โดยการใชแ้บบจ าลองการเรียนรูด้้วยสมองประกอบด้วย 7 ขั้นตอน คือ การเตรียมการ 

การเตรียมความพร้อม การเรียนรู้ความรูใ้หม่ การจดจ า การตรวจสอบความมั่นใจ  

การช่ืนชมผลงาน และการบูรณาการ 2. ความเข้าใจของนักเรียนเกี่ยวกับการเรียนรู ้

โดยการใชแ้บบจ าลองการเรียนรูด้้วยสมองได้รับการปรับปรุง และเพิ่มขึน้ของค่าเฉลี่ย 

ของความเข้าใจของนักเรียนในการประเมินผลรอบแรกเท่ากับ 68.22, รอบที่สอง 74.53 

และรอบที่สาม 81.51 จากผลลัพธ์ที่ได้ แบบจ าลองการเรียนรู้ดว้ยสมองสามารถพัฒนา

ความเข้าใจของนักเรียนในการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ในโรงเรียนประถมศึกษาได้ 

  Uzezi & Jonah (2017, pp. 1-13) ได้ศึกษาประสิทธิผลของกลยุทธ์ 

การเรียนรูด้้วยสมองเป็นฐานที่มตี่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทัศนคติ แรงจูงใจ  

และความคงทนในการเรียนรู้ของนักเรียนในรายวิชาเคมีไฟฟ้า จุดมุ่งหมายของการศกึษานี้

เพื่อตรวจสอบผลของกลยุทธ์การเรียนรู้ดว้ยสมองเป็นฐานต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ทัศนคต ิแรงจูงใจ และความคงทนในการเรียนรู้ของนักเรียน ผลการวิจัยพบว่า วิธีการ

เรียนรู้ดว้ยสมองเป็นฐานที่ใชใ้นกลุ่มทดลองมีประสิทธิภาพในการเพิ่มผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีน ทัศนคต ิและแรงจูงใจของนักเรียนที่มีต่อวิชาเคมีไฟฟ้ามากกว่าวิธีสอน 

แบบบรรยายที่ใช้ในกลุ่มควบคุม ซึ่งมีความแตกต่างกันอย่างมรีะดับนัยส าคัญทางสถิต ิ.05 

  Adel (2019, pp. 42-50) ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมอง 

เป็นฐานที่มตี่อความจ าในการใชง้านและแรงจูงใจด้านการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษา

ปีที่ 4 ประเทศโอมาน การจัดการเรียนรู้ครั้งนี้ได้ออกแบบตามพืน้ฐาน 3 ข้อ ของการเรียนรู้
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ด้วยสมอง ได้แก่ หลักตระหนักจดจ่อ หลักการตื่นตัวแบบผอ่นคลาย และหลักการ 

จัดประสบการณ์แบบลงมอืปฏิบัติ ผลการศกึษา พบว่าเมื่อเปรียบเทียบระหว่างกลุ่ม

ทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบใช้สมองเป็นฐาน 

มีการพัฒนาความจ าในการใช้งานและแรงจูงใจด้านการเรียนที่ดีขึ้น อย่างมนีัยส าคัญ 

ทางสถิติที่ระดับ .01 

  Saleh and Subramaniam (2019, pp. 580-584) ได้ศึกษาผลการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานที่มตี่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์ส าหรับนักเรียนระดับ

มัธยมศกึษา ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบใช้สมองเป็นฐานมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าวิธีการสอนแบบปกติ แตกต่างกันทางสถิติอย่างมนีัยส าคัญ 

นอกจากนีพ้บว่าคะแนนเฉลี่ยระหว่างนักเรียนชายและนักเรียนหญิงโดยวิธีการสอนแบบใช้

สมองเป็นฐาน ไม่มคีวามแตกต่างกันทางสถิตอิย่างมีนัยส าคัญ แสดงว่า การจัดการเรียนรู้

แบบใช้สมองเป็นฐานสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้สูงขึ้นและลดความเหลื่อม

ล้ าทางเพศของนักเรียนได้ 

  Yustitia, Wardani, & Juniarso (2019, pp. 71-74) ได้ศึกษาผลของรูปแบบ

การเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานที่มตี่อทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียน การวิจัยครั้งนี้ 

มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบความแตกต่างในทักษะการคิดขัน้สูงของนักเรียนที่สอน 

โดยรูปแบบการเรียนรูด้้วยสมองและทักษะการคิดขัน้สูงของนักเรียนที่สอนโดยรูปแบบ 

การเรียนรูโ้ดยตรง ผลการวิจัยพบว่า คะแนนเฉลี่ยของทักษะการคิดขัน้สูงของนักเรียน 

ในการเรียนรู้ดว้ยสมองดกีว่าคะแนนเฉลี่ยของทักษะการคิดขัน้สูงของนักเรียนในการเรียนรู้

โดยตรง  

  Fatima (2020, pp. 27-34) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้ด้วยสมองเป็นฐาน

เพื่อเร่งการเรียนรูข้องนักเรียนวิทยาศาสตร์ช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ในการวิจัยนี้ได้น าการ

จัดการเรยีนรู้ทั้งหมด 3 รูปแบบของกลยุทธ์ตามหลักของการเรยีนรู้ด้วยสมอง คือ  

การจ าลองการปฏิบัติ การแก้ปัญหา และการเรียนแบบร่วมมือ การศกึษาพบว่า  

ทั้งสามรูปแบบมีประสิทธิภาพ เพราะการจัดการเรียนรู้ตามหลักการของสมองมีผล 

ในเชงิบวกและเพิ่มมากขึ้นในการเร่งการเรียนรู้ของนักเรียน หากนักเรียนมีสว่นร่วม 

ด้านจติใจ อารมณ์ และสังคม ในการเรียนรู้ส่วนตา่ง ๆ ของสมองจะท างานร่วมกัน 

กิจกรรมการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องในชีวติจรงิช่วยเพิ่มความสามารถในการดูดซับหรือ

ความสัมพันธ์ของผู้เรยีนและสามารถแก้ปัญหาในสถานการณท์ี่เปลี่ยนแปลงได้ดขีึน้  
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กลยุทธ์ BBL ที่ได้รับการออกแบบมาเป็นอย่างดี มีการฝกึฝนและจัดการเป็นอย่างดีจะช่วย

ให้นักเรียนเอาชนะข้อบกพร่อง สนใจในการเรียนรู้ และน าไปใช้และตัดสินแนวคิด 

อย่างสมเหตุสมผล BBL ช่วยใหน้ักเรียนมทีักษะการคิดขั้นสูงและท าให้เป็นนักคิดที่ส าคัญ 

  จากการศกึษางานวิจัยต่าง ๆ ดังกล่าวข้างตน้ทั้งในประเทศและต่างประเทศ

พบว่า การจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน และผังมโนทัศน ์สามารถพัฒนา

ความสามารถต่าง ๆ ของผูเ้รียนได้หลากหลาย เช่น การพัฒนาการคิดวิเคราะห์ แรงจูงใจ 

ความฉลาดทางอารมณ์ ความคิดสร้างสรรค์ ความจ าเพื่อการใชง้าน จติวิทยาศาสตร ์

ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนได้ดีขึ้น นอกจากนี้ยัง

พบว่า การจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน มีความเหมาะสมในการจัดประสบการณ์

ให้กับผูเ้รียนได้ทุกช่วงวัย และหลากหลายวิชา เช่น คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์  

ภาษาไทย และภาษาอังกฤษ 
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บทที่ 3 
 

วิธีด ำเนนิกำรวิจัย 
 

 ในการวิจัย เรื่อง การพัฒนาการคิดวิเคราะหแ์ละผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต โดยการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิจัยตามขั้นตอน 

ดังตอ่ไปนี ้

  1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

  2. แบบแผนของการวิจัย 

  3. เครื่องมอืที่ใช้ในการวิจัย 

  4. การสร้างและการหาคุณภาพเครื่องมอื 

  5. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  6. การวิเคราะหข์้อมูล 

  7. สถิตทิี่ใชใ้นการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
 

 1. ประชำกร 

  ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 กลุ่มเครอืข่าย

ค าแก้ว สังกัดส านักงานเขตพืน้ที่การศกึษาประถมศกึษาบึงกาฬ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศกึษา 

2564 จ านวน 6 โรงเรียน รวม 121 คน มีรายละเอียด ดังนี้  

   1.1 โรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด       1 หอ้งเรียน จ านวน  18   คน 

   1.2 โรงเรียนบ้านค าแวง           1 หอ้งเรียน จ านวน   6   คน 

   1.3 โรงเรียนบ้านค าแก้วโนนสามัคคี       1 หอ้งเรียน จ านวน  42  คน 

   1.4 โรงเรียนบ้านโนนสะแบงหนองสวรรค์   1 หอ้งเรียน จ านวน  22  คน 

   1.5 โรงเรียนบ้านนางวงสุม่หว้ยเนียม      1 หอ้งเรียน จ านวน  20  คน 

   1.6 โรงเรียนบ้านค าเตาะเลาะโนนเค็ง      1 หอ้งเรียน จ านวน  13  คน 
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 2. กลุ่มตัวอย่ำง 

  กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 โรงเรียน

บ้านหนองโดดอนเสียด สังกัดส านักงานเขตพืน้ที่การศกึษาประถมศึกษาบึงกาฬ ภาคเรียน

ที่ 1 ปีการศึกษา 2564 จ านวน 1 ห้องเรียน จ านวน 18 คน ได้จากการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม 

(Cluster Random Sampling)  

 

แบบแผนของกำรวจิัย 

 

 การวิจัยครั้งนีเ้ป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) ผู้วจิัยได้

ด าเนนิการตามรูปแบบหนึ่งกลุ่มทดสอบก่อนเรียนและหลังเรยีน (One Group Pretest- 

Posttest Design) (สิทธิ์ ธีรสรณ์, 2552, หนา้ 146) ดังตาราง 4 

 

ตาราง 4 รูปแบบแผนการวิจัยเชงิทดลอง แบบหนึ่งกลุ่ม ทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

ทดสอบก่อนทดลอง การทดลอง ทดสอบหลังทดลอง 

T1 X T2 
 

 เมื่อ T1  หมายถึง  การทดสอบการคิดวิเคราะห ์และวัดผลสัมฤทธิ์ 

       ทางการเรยีนก่อนเรียน  

   X  หมายถึง  การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 

   T2  หมายถึง  การทดสอบการคิดวิเคราะห ์และวัดผลสัมฤทธิ์ 

       ทางการเรยีนหลังเรยีน  

 

เครื่องมือท่ีใช้ในกำรวิจัย 

 

 1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ รายวิชาวิทยาศาสตร ์ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน  

5 แผน เวลา 15 ช่ัวโมง ท าการทดสอบก่อนเรียน 1 ช่ัวโมง ทดสอบหลังเรยีน 1 ช่ัวโมง  

รวมทั้งหมด 17 ช่ัวโมง  



91 

 

 2. แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหท์ี่ผู้วจิัยสร้างขึ้น เรื่อง ความหลากหลาย 

ของสิ่งมีชีวติ เป็นข้อสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ใช้ในการทดสอบก่อนเรียน 

และทดสอบหลังเรียน  

 3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนที่ผู้วิจัยสร้างขึน้  

เรือ่ง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 เป็นข้อสอบแบบปรนัย  

4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ใช้ในการทดสอบก่อนเรียนและทดสอบหลังเรยีน  

 4. แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรยีนแบบมาตราส่วนประมาณค่า  

5 ระดับ ของ Likert จ านวน 20 ข้อ ที่สอบถามครอบคลุม 5 ด้าน ได้แก่ ดา้นเนื้อหาสาระ

การเรียนรู ้ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านสื่ออุปกรณ์การเรียนรู้ ดา้นการวัดผล 

และประเมินผลการเรียนรู้ และด้านประโยชน์ที่ได้รับ 

 

กำรสร้ำงและกำรหำคุณภำพเครื่องมอื 

 

 การสรา้งและการหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชใ้นการวิจัยในครั้งนี ้ผูว้ิจัยได้

ด าเนนิการโดยมีขั้นตอนต่าง ๆ ดังนี้ 

  1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 

   1.1 ศกึษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี คู่มอืครู  

และหนังสอืเรียนวิทยาศาสตร ์ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ของสถาบันส่งเสริมการสอน

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) เพื่อให้ทราบถึงเนื้อหาสาระ มาตรฐานและตัวชีว้ัด 

ในการจัดการเรียนรู้ 

   1.2 ศกึษาหลักการ แนวทางการจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์จากเอกสารหรอืงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

   1.3 ศกึษารายละเอียดเนื้อหาในเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ให้เข้าใจแล้วน ามาวิเคราะหม์าตรฐานการเรียนรู ้ตัวชีว้ัด สาระการ

เรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ สมรรถนะส าคัญ การคิดวิเคราะห์ การจัดการเรียนรู้ 

ภาระงาน/ช้ินงาน และการวัดผลประเมนิผล มีรายละเอียดแสดงดังตาราง 5 
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ตาราง 5 การวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ของตัวชีว้ัด สาระการเรียนรู ้จุดประสงค์การเรียนรู ้คุณลักษณะอันพึงประสงค์และสมรรถนะส าคัญ  

            ทักษะกระบวนการ การจัดการเรียนรู้ ภาระงาน/ช้ินงาน และการวัดผลประเมินผล สาระการเรียนรู้ที่ 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ  

            หน่วยย่อยที่ 1 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
 

แผนการ

จัดการ

เรียนรู้ท่ี 1 

ตัวช้ีวัด 
สาระ 

การเรียนรู้ 

จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

คุณลักษณะ 

อันพงึประสงค์/

สมรรถนะส าคัญ 

ทักษะ/

กระบวนการ 

การจัดการ

เรียนรู้ 

ภาระงาน/

ชิ้นงาน 
การวัดผลประเมินผล 

การจัดกลุม่

สิ่งมชีีวิต 

ป.4/1 จ าแนก

สิ่งมชีีวิต 

โดยใชค้วาม

เหมอืนและ

ความแตกต่าง

ของลักษณะ

ของส่ิงมีชีวิต

ออกเป็นกลุม่

พืช กลุ่มสัตว์ 

และกลุม่ 

ท่ีไม่ใชพ่ืช 

และสัตว์ 

จัดกลุ่ม

สิ่งมชีีวิต 

 

1. สังเกตและอธิบาย

ลักษณะของสิ่งมชีีวิต

แต่ละกลุ่มได้ 

2. เปรยีบเทียบความ

เหมอืนและความ

แตกต่างของลักษณะ

ต่าง ๆ ของส่ิงมชีีวิต 

แต่ละกลุม่ได้ 

3. จ าแนกสิ่งมชีีวิต

ออกเป็นกลุม่โดยใช้

ความเหมอืนและ

ความแตกต่าง 

ของลักษณะสิ่งมชีีวิต

เป็นเกณฑ์ได้ 

1. รักชาต ิศาสนา 

พระมหากษัตรยิ์ 

2. ซื่อสัตย์ สุจรติ 

3. มวีินัย 

4. ใฝเ่รยีนรู้ 

5. มุง่มั่นในการ

ท างาน 

6. มจีติสาธารณะ 

7. ความสามารถใน

การสื่อสาร 

8. ความสามารถ 

ในการคิด 

9. ความสามารถ

ในการใชทั้กษะชีวิต 

การคิด

วิเคราะห์ 

1. การวเิคราะห์

ความสัมพันธ์ 

2. การ

วิเคราะห์

ความส าคัญ 

3. การ

วิเคราะห์

หลักการ 

การจัดการ

เรยีนรู้แบบ 

ใชส้มองเป็น

ฐานร่วมกับ 

ผังมโนทัศน์ 

 

1. กิจกรรมฝึก

การคิด

วิเคราะห์  

เรื่อง การจัด

กลุม่ส่ิงมชีีวิต 

2. ใบงาน 

ผังมโนทัศน์  

เรื่อง การจัด

กลุม่ส่ิงมชีีวิต 

1. แบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียน 

2. แบบทดสอบ 

วัดการคิดวิเคราะห์ 

3. แบบประเมิน

กิจกรรมการคิด

วิเคราะห์ 

4. แบบประเมิน 

ผังมโนทัศน์ 

5. แบบประเมิน

คุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์ 
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ตาราง 5 (ต่อ) 
 

แผนการ

จัดการ

เรียนรู้ท่ี 2 

ตัวช้ีวัด 
สาระ 

การเรียนรู้ 

จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

คุณลักษณะ 

อันพงึประสงค์/

สมรรถนะส าคัญ 

ทักษะ/

กระบวนการ 

การจัดการ

เรียนรู้ 

ภาระงาน/

ชิ้นงาน 
การวัดผลประเมินผล 

พืชดอกและ

พืชไมม่ีดอก 

ป.4/2 จ าแนก

พืชออกเป็น

พืชดอกและ

พืชไมม่ีดอก

โดยใชก้ารมี

ดอกเป็น

เกณฑ์ โดยใช้

ข้อมูลท่ี

รวบรวมได้ 

จ าแนกพืชเป็น

พืชดอกและ

พืชไมม่ีดอก 

1. สังเกตและ

อธิบายลักษณะ

ภายนอกของพืช

ชนดิต่าง ๆ ได ้ 

2. จ าแนกพืช

ออกเป็นพืชดอก

และพืชไมม่ดีอก 

โดยใชก้ารมดีอก

เป็นเกณฑ์ได้ 

1. รักชาต ิศาสนา 

พระมหากษัตรยิ์ 

2. ซื่อสัตย์ สุจรติ 

3. มวีินัย 

4. ใฝเ่รยีนรู้ 

5. มุง่มั่นในการ

ท างาน 

6. มจีติสาธารณะ 

7. ความสามารถใน

การสื่อสาร 

8. ความสามารถ 

ในการคิด 

9. ความสามารถ

ในการใชทั้กษะชีวิต 

การคิดวิเคราะห์ 

1. การวเิคราะห์

ความสัมพันธ์ 

2. การวเิคราะห์

ความส าคัญ 

3. การวเิคราะห์

หลักการ 

การจัดการ

เรยีนรูแ้บบใช้

สมองเป็นฐาน

รว่มกับผัง 

มโนทัศน์ 

 

1. กิจกรรมฝึก

การคิด

วิเคราะห์ เรื่อง

การจัดกลุม่พชื 

2. ใบงาน 

ผังมโนทัศน์  

เรื่อง การ

จ าแนกพืช 

มดีอกและพืช

ไม่มีดอก 

1. แบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียน 

2. แบบทดสอบ 

วัดการคิดวิเคราะห์ 

3. แบบประเมิน

กิจกรรมการคดิ

วิเคราะห์ 

4. แบบประเมิน 

ผังมโนทัศน์ 

5. แบบประเมิน

คุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์ 
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ตาราง 5 (ต่อ)  
 

แผนการ

จัดการ

เรียนรู้ท่ี 3 

ตัวช้ีวัด 
สาระ 

การเรียนรู้ 

จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

คุณลักษณะ 

อันพงึประสงค์/

สมรรถนะส าคัญ 

ทักษะ/

กระบวนการ 

การจัดการ

เรียนรู 

ภาระงาน/

ชิ้นงาน 
การวัดผลประเมินผล 

การจ าแนก

พืชดอก 

ป.4/2 

จ าแนกพืช

ออกเป็นพืช

ดอกและพืช

ไม่มีดอกโดย

ใชก้ารมดีอก

เป็นเกณฑ์ 

โดยใชข้้อมูล

ท่ีรวบรวมได้ 

พืชดอกและ

พืชไมม่ีดอก 

1. สังเกตและอธิบาย

ลักษณะภายนอก 

ของพืชมีดอกได้  

2. บอกความส าคัญ

ของพืชมีดอกได้ 

3. จ าแนกลักษณะ

ของส่วนต่าง ๆ  

ท่ีแตกต่างกันของพืช

ใบเลี้ยงเดี่ยว 

และพืชใบเลี้ยงคู่ได้ 

4. จ าแนกพืชดอก 

เป็นพืชใบเลี้ยงเดี่ยว

และพืชใบเลี้ยงคู่  

โดยใชล้ักษณะ

ภายนอกของพืช 

เป็นเกณฑ์ 

1. รักชาต ิศาสนา 

พระมหากษัตรยิ์ 

2. ซือ่สัตย์ สุจรติ 

3. มวีินัย 

4. ใฝเ่รยีนรู้ 

5. มุง่มั่นในการ

ท างาน 

6. มจีติสาธารณะ 

7. ความสามารถใน

การสื่อสาร 

8. ความสามารถ 

ในการคิด 

9. ความสามารถ

ในการใชทั้กษะชีวิต 

การคิดวิเคราะห์ 

1. การวเิคราะห์

ความสัมพันธ์ 

2. การวเิคราะห์

ความส าคัญ 

3. การวเิคราะห์

หลักการ 

การจัดการ

เรยีนรูแ้บบใช้

สมองเป็นฐาน

รว่มกับผัง 

มโนทัศน์ 

 

1. กิจกรรม 

ฝึกการคดิ

วิเคราะห์ เรื่อง 

กลุม่พชืดอก 

2. ใบงาน 

ผังมโนทัศน์  

เรื่อง กลุ่มพชื

ดอก 

1. แบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียน 

2. แบบทดสอบ 

วัดการคิดวิเคราะห์ 

3. แบบประเมิน

กิจกรรมการคดิ

วิเคราะห์ 

4. แบบประเมิน 

ผังมโนทัศน์ 

5. แบบประเมิน

คุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์ 
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ตาราง 5 (ต่อ)  
 

แผนการ

จัดการ

เรียนรู้ท่ี 4 

ตัวช้ีวัด 
สาระ 

การเรียนรู้ 

จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

คุณลักษณะ 

อันพงึประสงค์/

สมรรถนะส าคัญ 

ทักษะ/

กระบวนการ 

การจัดการ

เรียนรู้ 
ภาระงาน/ช้ินงาน การวัดผลประเมินผล 

เกณฑ์ 

การจ าแนก

สัตว์ 

ป.4/3 จ าแนก

สัตว์ออกเป็น

สัตว์มกีระดูก

สันหลังและ

สัตว์ไมม่ี

กระดูกสัน

หลัง โดยใช้

การมกีระดูก

สันหลังเป็น

เกณฑ์ โดยใช้

ข้อมูลท่ี

รวบรวมได้ 

 

 

สัตว์มกีระดูก

สันหลังและ

สัตว์ไมม่ี

กระดูก 

สันหลัง  

 

1. จ าแนกสัตว์

เป็นสัตว์มี

กระดูกสัน

หลังและสัตว์

ไม่มีกระดูกสัน

หลังได้ 

2. สังเกตและ

อธิบาย

ลักษณะของ

สัตว์มกีระดูก

สันหลังและ

สัตว์ไมม่ี

กระดูกสัน

หลังได้ 

1. รักชาต ิศาสนา 

พระมหากษัตรยิ์ 

2. ซื่อสัตย์ สุจรติ 

3. มวีินัย 

4. ใฝเ่รยีนรู้ 

5. มุง่มั่นในการ

ท างาน 

6. มจีติสาธารณะ 

7. ความสามารถใน

การสื่อสาร 

8. ความสามารถ 

ในการคิด 

9. ความสามารถ

ในการใชทั้กษะชีวิต 

การคิดวิเคราะห์ 

1. การวเิคราะห์

ความสัมพันธ์ 

2. การวเิคราะห์

ความส าคัญ 

3. การวเิคราะห์

หลักการ 

การจัดการ

เรยีนรูแ้บบใช้

สมองเป็น

ฐานร่วมกับ

ผังมโนทัศน์ 

 

1. กิจกรรมการ

ทดลอง เรื่อง สังเกต

เปรยีบเทียบโครงรา่ง

สัตว์มกีระดูก 

สันหลังและสัตว์ไม่มี

กระดูกสันหลัง 

2. กิจกรรมฝึกการคิด

วิเคราะห์ เรื่อง 

จ าแนกสัตว์มกีระดูก

สันหลังและสัตว์ไม่มี

กระดูกสันหลัง  

3. ใบงาน 

ผังมโนทัศน์ เรื่อง  

การจ าแนกสัตว์ 

1. แบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียน 

2. แบบทดสอบ 

วัดการคิดวิเคราะห์ 

3. แบบประเมิน

กิจกรรมการทดลอง 

4. แบบประเมิน

กิจกรรมการคดิ

วิเคราะห์ 

5. แบบประเมิน 

ผังมโนทัศน์ 

6. แบบประเมนิ

คุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์ 
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ตาราง 5 (ต่อ)  
 

แผนการ

จัดการ

เรียนรู้ท่ี 5 

ตัวช้ีวัด 
สาระ 

การเรียนรู้ 

จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

คุณลักษณะ 

อันพงึประสงค์/

สมรรถนะส าคัญ 

ทักษะ/

กระบวนการ 

การจัดการ

เรียนรู้ 

ภาระงาน/

ชิ้นงาน 

การวัดผล

ประเมินผล 

การจ าแนก

สัตว์ 

มกีระดูก 

สันหลัง 

ป.4/4 บรรยาย

ลักษณะเฉพาะ 

ท่ีสังเกตได้ของสัตว์

มกีระดูกสันหลัง 

ในกลุ่มปลา กลุ่ม

สัตว์สะเทินน้ า

สะเทินบก กลุ่ม

สัตว์เลื้อยคลาน 

กลุม่นก และกลุม่

สัตว์เลี้ยงลูกดว้ย

น้ านม และ

ยกตัวอย่าง

สิ่งมชีีวิต 

ในแต่ละกลุม่ 

ลักษณะเฉพาะ 

ท่ีสังเกตได้ของ

สัตว์มกีระดูก 

สันหลัง ได้แก่ 

กลุม่ปลา กลุม่

สัตว์สะเทินน้ า

สะเทินบก กลุม่

สัตว์เลื้อยคลาน 

กลุม่นก และกลุม่

สัตว์เลี้ยงลูกดว้ย

น้ านม 

1. สังเกตและบรรยาย

ลักษณะเฉพาะที่

สังเกตไดข้องสัตว์มี

กระดูกสันหลัง 

2. จ าแนกสัตว์มี

กระดูกสันหลัง

ออกเป็นกลุม่ปลา 

กลุม่สัตว์สะเทินน้ า

สะเทินบก  

กลุม่สัตว์เลื้อยคลาน 

กลุม่นก และกลุม่สัตว์

เลี้ยงลูกด้วยน้ านมได้ 

3. ยกตัวอย่าง

สิ่งมชีีวิต 

ในแต่ละกลุม่ได้ 

1. รักชาต ิศาสนา 

พระมหากษัตรยิ์ 

2. ซื่อสัตย์ สุจรติ 

3. มวีินัย 

4. ใฝเ่รยีนรู้ 

5. มุง่มั่นในการ

ท างาน 

6. มจีติสาธารณะ 

7. ความสามารถใน

การสื่อสาร 

8. ความสามารถ 

ในการคิด 

9. ความสามารถ

ในการใชทั้กษะชีวิต 

การคิด

วิเคราะห์ 

1. การวเิคราะห์

ความสัมพันธ์ 

2. การ

วิเคราะห์

ความส าคัญ 

3. การ

วิเคราะห์

หลักการ 

การจัดการ

เรยีนรูแ้บบใช้

สมองเป็น

ฐานร่วมกับ

ผังมโนทัศน์ 

 

1. กิจกรรม

ฝึกการคดิ

วิเคราะห์ 

เรื่อง จ าแนก

สัตว์มกีระดูก

สันหลังในแต่

ละกลุม่  

2. ใบงาน 

ผังมโนทัศน์  

เรื่อง สัตว์มี

กระดูก 

สันหลัง 5 

ประเภท 

1. แบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน 

2. แบบทดสอบ 

วัดการคิด

วิเคราะห์ 

3. แบบประเมิน

กิจกรรมการคดิ

วิเคราะห์ 

4. แบบประเมิน 

ผังมโนทัศน์ 

5. แบบประเมิน

คุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์ 
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   1.4 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 5 แผน 

ใช้เวลา 15 ช่ัวโมง ทดสอบก่อนเรียน 1 ช่ัวโมง ทดสอบหลังเรียน 1 ช่ัวโมง รวมเวลาทั้งหมด 

17 ช่ัวโมง รายละเอียดแสดงดังตาราง 6 
 

ตาราง 6 การก าหนดแผนการจัดการเรียนรู้ สาระการเรียนรู ้และเวลาเรียน 
 

แผนการ

จัดการเรยีนรู้ 
สาระการเรียนรู้ 

เวลา 

(ช่ัวโมง) 

ทดสอบ 

ก่อนเรียน 

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหก์่อนเรียน 30 นาที 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนก่อนเรียน 30 นาที 

1 การจัดกลุ่มสิ่งมชีีวิต 3 

2 พืชดอกและพืชไม่มดีอก 3 

3 การจ าแนกพืชดอก 3 

4 เกณฑก์ารจ าแนกสัตว์ 3 

5 การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลัง 3 

ทดสอบ 

หลังเรยีน 

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์หลังเรยีน 30 นาที 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลังเรยีน 30 นาที 

 แบบสอบถามความพึงพอใจที่มตี่อการจัดการเรยีนรู้ 30 นาที 

รวม 17 ช่ัวโมง  
 

    ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู ้ประกอบด้วย 

     1.4.1 มาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัด 

     1.4.2 สาระการเรียนรู้ 

     1.4.3 สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด 

     1.4.4 จุดประสงค์การเรียนรู้ 

     1.4.5 การจัดการการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 

มีทั้งหมด 6 ขั้นตอน และบูรณาการผังมโนทัศน์เข้าไปในขั้นที่ 4 คือ ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้

และสรุปความรู ้โดยมีรูปแบบ ดังนี้ 
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      ขั้นที่ 1 สร้างความสนใจ กระตุ้นสมองผู้เรยีนใหเ้กิดความตื่นตัว 

ผอ่นคลาย ความสนใจ โดยครูใช้กิจกรรมต่าง ๆ เชน่ เพลง เกม วีดิทัศน์ และครูน าเข้าสู่

บทเรียนโดยการสนทนากับนักเรียนเพื่อเตรียมความพร้อมให้เข้าใจเกี่ยวกับเรื่องที่เรยีน 

ความส าคัญในเรื่องที่เรียน ทบทวนเกี่ยวกับเรื่องที่เคยเรียนมาก่อนและเป็นการปรับสมอง

ให้เข้ากับเรื่องที่จะเรียน หลังจากนั้นครูและนักเรียนตกลงรว่มกันว่าจะท ากิจกรรมเพื่อ

ส่งเสริมการเรยีนรูน้ั้นอย่างไร 

      ขั้นที่ 2 น าเสนอความรูใ้หม ่ครูน าเสนอความรูใ้หม่ใหผู้เ้รียนได้

เกิดการเรยีนรู้และเชื่อมโยงเนือ้หาสาระใหม่ หรอืสร้างองค์ความรูใ้หม ่โดยการใช้สื่อตา่ง ๆ 

เชน่ ภาพ สื่อของจริง และใบความรู ้ 

      ขั้นที่ 3 ฝกึปฏิบัติ นักเรียนลงมอืปฏิบัติกิจกรรมในเรื่องที่เรยีน 

โดยการทดลอง การสังเกตจากสิ่งแวดล้อม แหลง่เรียนรู้ต่าง ๆ และท ากิจกรรมฝึกการคิด

วิเคราะห์  

      ขั้นที่ 4 แลกเปลี่ยนเรียนรู้และสรุปความรู้ร่วมกับผังมโนทัศน์  

ครูและนักเรียนร่วมกันแลกเปลี่ยนความคิดเห็นดว้ยการเฉลยใบงาน การถามค าถาม  

การหาค าตอบ การน าเสนองานของนักเรียน ในขั้นนีจ้ะให้นักเรียนเขียนสรุปความรู้ 

ในรูปแบบผังมโนทัศน์และนักเรียนสรุปหลักการในเนื้อหานั้นได้อย่างถูกต้อง 

      ขั้นที่ 5 การน าความรูไ้ปใช้ นักเรียนอธิบายการน าความรู้ 

ในการเรียนไปประยุกต์ใชก้ับสถานการณใ์หม่ ๆ เพื่อเกิดการเชื่อมโยงความรูไ้ปสู่

ชีวติประจ าวัน 

      ขั้นที ่6 การวัดและประเมินผล การตรวจสอบความรูข้อง

นักเรียนหลังจากเรียนในเนื้อหาของเรื่องนั้น ๆ โดยครูใหน้ักเรียนท าแบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะห์และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน 

     1.4.6 การวัดและการประเมินผล 

     1.4.7 สื่อการเรียนรู้ 

     1.4.8 บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู ้ประกอบด้วย ผลการ

จัดการเรยีนรู้ ปัญหา/อุปสรรค และข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไขปัญหา 

   1.5 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วจิัยสร้างขึ้นเสนอต่อประธาน  

และกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อขอค าแนะน า ตรวจสอบความถูกต้อง แล้วผูว้ิจัย

น าข้อเสนอแนะนั้นมาปรับปรุงแก้ไข 
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   1.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่มกีารปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า 

ของประธานและกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 คน  

เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและให้ข้อเสนอแนะ ประกอบด้วยผูเ้ชี่ยวชาญ 3 คน (ภาคผนวก 

ก) ดังนี้ 

    1.6.1 ดร.อรุณรัตน์ ค าแหงพล ประธานคณะกรรมการบริหาร

หลักสูตร สาขาวิชาการสอนวิทยาศาสตร์ คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

    1.6.2 นางปัญญฎา อินทวงศ ์ครูช านาญการพิเศษ กลุ่มสาระ 

การเรียนรูว้ิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี โรงเรียนบึงโขงหลงวิทยาคม อ าเภอบึงโขงหลง 

จังหวดับึงกาฬ 

    1.6.3 นางสาวพัชรี กุมภโิร ครูช านาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี โรงเรียนหนองหิง้พิทยา อ าเภอเซกา จังหวัดบึงกาฬ 

ในการตรวจสอบความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้กับจุดประสงค ์โดยใช้สูตรดัชนี

ความสอดคล้อง (Item of Objective Congruence Index: IOC) โดยใหผู้เ้ช่ียวชาญลง

ความเห็นและให้คะแนน มีเกณฑ์ในการประเมินผล ดังนี้ 

(ปราณี หล าเบ็ญสะ, 2561, หนา้ 208) 

     ให้คะแนน +1 หมายถึง แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรูส้อดคล้อง

กับจุดประสงค/์เนือ้หานั้น 

     ให้คะแนน  0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าแผนการจัดการเรยีนรู้

สอดคล้องกับจุดประสงค์/เนื้อหานั้น 

     ให้คะแนน -1 หมายถึง แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้ 

ไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์/เนือ้หานั้น 

     น าคะแนนมาหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างแผนการจัดการ

เรียนรูก้ับจุดประสงคก์ารเรียนรู้ โดยเกณฑ์การตัดสินค่า IOC มีคา่ 0.50 ขึ้นไป แสดงว่า  

มีความสอดคล้องระหว่างแผนการจัดการเรยีนรู้กับจุดประสงค์การเรียนรู้ จากการ

วิเคราะหค์่าดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้โดยผูเ้ชี่ยวชาญ ได้ผลเฉลี่ย

เท่ากับ 1.00 (ภาคผนวก ข) 

   1.7 น าแผนการจัดการเรยีนรู้ที่ผ่านผูเ้ชี่ยวชาญประเมิน และมีการ

ปรับปรุงแก้ไขแลว้ไปทดลองใช้ (Try-Out) กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนบ้าน 

หนองโดดอนเสียด อ าเภอโซ่พิสัย จังหวัดบึงกาฬ ที่เคยเรียนในเรื่องความหลากหลาย 

ของสิ่งมีชีวติ จ านวน 27 คน ที่ไม่ใชก่ลุ่มตัวอย่าง 
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   1.8 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแก้ไขแลว้ เสนอต่อประธาน 

และกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบ 

   1.9 จัดพิมพแ์ผนการจัดการเรียนรู้ฉบับสมบูรณ์ เพื่อน าไปใช้เป็น

เครื่องมือในการวิจัยกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 

  2. แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

 2.1 ศกึษาหนังสือ งานวิจัย เอกสารที่เกี่ยวกับวิธีการคิดวิเคราะห์ 

   2.2 ศกึษาเอกสารที่เกี่ยวข้องในการสร้างแบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะห์ 

   2.3 ศกึษาเนือ้หา เรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ช้ันประถมศกึษา 

ปีที่ 4 หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง  

พ.ศ. 2560) 

   2.4 สร้างแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหใ์ห้มคีวามสอดคล้องกับ

จุดประสงคก์ารเรียนรู้และองค์ประกอบการคิดวิเคราะห ์สามารถแบ่งเป็น 3 ด้าน  

คือ การวิเคราะหค์วามส าคัญ การวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ  

แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ 

   2.5 น าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ที่ผู้วจิัยสร้างขึ้นเสนอต่อประธาน

และกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อขอค าแนะน า ตรวจสอบความถูกต้อง แล้วผูว้ิจัย

น าข้อเสนอแนะนั้นมาปรับปรุงแก้ไข 

   2.6 น าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ที่มกีารปรับปรุงแก้ไขตาม

ค าแนะน าของประธานและกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จ านวน 

3 คน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity) ในการตรวจสอบ 

ความสอดคล้องของแบบทดสอบกับจุดประสงค ์โดยใช้สูตรดัชนีความสอดคล้อง (IOC)  

โดยใหผู้เ้ชี่ยวชาญลงความเห็นและใหค้ะแนน ซึ่งมีเกณฑ์ในการประเมินผล ดังนี้  

    ให้คะแนน +1 หมายถึง แน่ใจว่าแบบทดสอบสอดคล้องกับ

จุดประสงค/์เนื้อหานั้น 

    ให้คะแนน  0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าแบบทดสอบสอดคล้องกับ

จุดประสงค/์เนื้อหานั้น 
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    ให้คะแนน -1 หมายถึง แน่ใจว่าแบบทดสอบไม่สอดคล้องกับ

จุดประสงค/์เนื้อหานั้น 

    น าคะแนนมาหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับ

จุดประสงคก์ารเรียนรู้ โดยเกณฑ์การตัดสนิค่า IOC มีค่า 0.50 ขึน้ไป แสดงว่า มีความ

สอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับจุดประสงคก์ารเรียนรู้ จากการวิเคราะหค์่าดัชนีความ

สอดคล้องของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหโ์ดยผู้เช่ียวชาญ ได้ผลเฉลี่ยเท่ากับ 1.00 

(ภาคผนวก ข) 

   2.7 น าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหท์ี่ผ่านผู้เช่ียวชาญประเมิน 

และมกีารปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนบ้าน

หนองโดดอนเสียด อ าเภอโซ่พิสัย จังหวัดบึงกาฬ ที่เคยเรียนเรื่องความหลากหลาย 

ของสิ่งมีชีวติ จ านวน 27 คน ที่ไม่ใชก่ลุ่มตัวอย่าง แล้วน ามาวิเคราะหค์ุณภาพดังต่อไปนี้ 

    2.7.1 น าคะแนนที่ได้มาวิเคราะหห์าค่าความยาก (p) และคา่อ านาจ

จ าแนก (r) โดยคัดเลือกข้อสอบที่ผ่านเกณฑท์ี่ก าหนดไว้ คือ ค่าความยากอยู่ในชว่ง 

0.20-0.80 และค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต ่0.20 ขึน้ไป ผูว้ิจัยได้คัดเลือกข้อสอบที่เข้าเกณฑ์ 

ไว้ทั้งหมด 30 ข้อ มีคา่ความยากรายข้อ (p) อยู่ระหว่าง 0.22-0.78 และค่าอ านาจจ าแนก

รายข้อ (r) อยู่ระหว่าง 0.23-0.69 ครอบคลุมเนือ้หาและองค์ประกอบการคิดวิเคราะห์ 

ที่ตอ้งการวัด (ภาคผนวก ข) 

    2.7.2 น าข้อสอบมาวิเคราะหห์าค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ โดยใช้สูตร 

KR-20 ของ Kuder-Richardson พบว่า ค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับ เท่ากับ 0.88  

(ภาคผนวก ข) 

   2.8 น าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ที่ปรับปรุงแก้ไขแลว้ เสนอต่อ

ประธานและกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบ 

   2.9 จัดพิมพแ์บบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหฉ์บับสมบูรณ์ จ านวน  

30 ข้อ เพื่อน าไปใช้เป็นเครื่องมอืในการเก็บรวบรวมข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป ในแตล่ะ

แผนการจัดการเรียนรู้มีจ านวนข้อของแบบทดสอบในด้านการวิเคราะหค์วามส าคัญ 

วิเคราะหค์วามสัมพันธ์ และวิเคราะห์หลักการที่แตกต่างกัน ผู้วิจัยจึงได้เปรียบเทียบจ านวน

ข้อของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ รายละเอียดดังตาราง 7 
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ตาราง 7  เปรียบเทียบจ านวนข้อของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหใ์นแตล่ะตัวชี้วัด 

             ของแผนการจัดการเรียนรู้ 
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ม 
(ข
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ว 1.3 ป.4/1 จ าแนกสิ่งมีชีวิตโดยใช้ 

ความเหมอืนและความแตกตา่งของลักษณะ

ของสิ่งมชีวีติออกเป็นกลุ่มพชื กลุ่มสัตว ์ 

และกลุ่มท่ีไมใ่ชพ่ชืและสัตว์ 

แผนที่ 1 การจัดกลุ่ม

สิ่งมีชีวิต 
2 2 3 7 

ว 1.3 ป.4/2 จ าแนกพชืออกเป็นพชืดอก 

และพชืไม่มีดอก โดยใชก้ารมีดอกเป็นเกณฑ์

โดยใชข้้อมูลท่ีรวบรวมได้ 

แผนที่ 2 พชืดอก 

และพชืไม่มีดอก 
2 1 2 5 

แผนที่ 3 การจ าแนก 

พชืดอก 
1 1 2 4 

ว 1.3 ป.4/3 จ าแนกสัตว์ออกเป็นสัตวม์กีระดูก

สันหลังและสัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง โดยใชก้าร

มกีระดูกสันหลังเป็นเกณฑ์ โดยใชข้้อมูล 

ท่ีรวบรวมได้ 

แผนที่ 4 เกณฑ์การ

จ าแนกสัตว์ 
1 3 3 7 

ว 1.3 ป.4/4 บรรยายลักษณะเฉพาะที่สังเกต

ได้ของสัตว์มีกระดูกสันหลงั ในกลุ่มปลา กลุ่ม

สัตว์สะเทินน้ าสะเทินบก กลุ่มสัตวเ์ลื้อยคลาน 

กลุ่มนก และกลุ่มสัตวเ์ลีย้งลูกดว้ยน้ านม  

และยกตัวอย่างสิ่งมชีวีติในแตล่ะกลุ่ม 

แผนที ่5 การจ าแนก

สัตว์มีกระดูกสันหลัง 
3 3 1 7 

รวม 9 10 11 30 
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  3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

   3.1 ศกึษาหนังสอื เอกสารที่เกี่ยวกับวิธีการสร้างแบบทดสอบ 

   3.2 ศกึษาและวิเคราะหม์าตรฐานการเรียนรู้ ตัวชีว้ัด เนื้อหาสาระในเรื่อง 

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) เพื่อน ามาสร้างแบบทดสอบ 

   3.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนให้มีความสอดคล้อง

กับจุดประสงคก์ารเรียนรู้และพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านพุทธิพิสัยของ Bloom 6 พฤติกรรม

การเรียนรู ้คือ ความรูค้วามจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์  

และการประเมินค่า แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ 

   3.4 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนที่ผู้วจิัยสร้างขึ้นเสนอต่อ

ประธานและกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อขอค าแนะน า ตรวจสอบความถูกต้อง 

แล้วผู้วจิัยน าข้อเสนอแนะนั้นมาปรับปรุงแก้ไข 

   3.5 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนที่มกีารปรับปรุงแก้ไข

ตามค าแนะน าของประธานและกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญ 

จ านวน 3 คน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หา ในการตรวจสอบความสอดคล้อง 

ของแบบทดสอบกับจุดประสงค์ โดยใช้สูตรดัชนีความสอดคล้อง (IOC) โดยให้ผู้เช่ียวชาญ 

ลงความเห็นและให้คะแนน ซึ่งมีเกณฑ์ในการประเมินผล ดังนี้  

    ให้คะแนน +1 หมายถึง แน่ใจว่าแบบทดสอบสอดคล้องกับ

จุดประสงค/์เนื้อหานั้น 

    ให้คะแนน  0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าแบบทดสอบสอดคล้องกับ

จุดประสงค/์เนื้อหานั้น 

    ให้คะแนน -1 หมายถึง แน่ใจว่าแบบทดสอบไม่สอดคล้องกับ

จุดประสงค/์เนื้อหานั้น 

    น าคะแนนมาหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับ

จุดประสงคก์ารเรียนรู้ โดยเกณฑก์ารตัดสินค่า IOC มีค่า 0.50 ขึน้ไป แสดงว่า มีความ

สอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับจุดประสงคก์ารเรียนรู้ จากการวิเคราะหค์่าดัชนีความ

สอดคล้องของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยผูเ้ชี่ยวชาญ ได้ผลเฉลี่ยเท่ากับ 

0.99 (ภาคผนวก ข) 



104 

 

 

   3.6 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนที่ผ่านผู้เช่ียวชาญประเมิน

และมีการปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนบ้าน

หนองโดดอนเสียด อ าเภอโซ่พิสัย จังหวัดบึงกาฬ ที่เคยเรียนในเรื่องความหลากหลาย 

ของสิ่งมีชีวติ จ านวน 27 คน ที่ไม่ใชก่ลุ่มตัวอย่าง แล้วน ามาวิเคราะหค์ุณภาพดังต่อไปนี้ 

    3.6.1 น าคะแนนที่ได้มาวิเคราะหห์าค่าความยาก (p) และคา่อ านาจ

จ าแนก (r) โดยคัดเลือกข้อสอบที่ผ่านเกณฑท์ี่ก าหนดไว้ คือ ค่าความยากอยู่ในชว่ง 

0.20-0.80 และค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต ่0.20 ขึน้ไป ผูว้ิจัยได้คัดเลือกข้อสอบที่เข้าเกณฑไ์ว้

ทั้งหมด 30 ข้อ มคี่าความยากรายข้อ (p) อยู่ระหว่าง 0.26-0.78 และค่าอ านาจจ าแนก

รายข้อ (r) อยู่ระหว่าง 0.23-0.62 ครอบคลุมเนือ้หาและพฤติกรรมการเรียนรู้ที่ตอ้งการวัด 

(ภาคผนวก ข) 

    3.6.2 น าข้อสอบมาวิเคราะหห์าค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ โดยใช้สูตร 

KR-20 ของ Kuder-Richardson พบว่า ค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับ เท่ากับ 0.85 (ภาคผนวก ข) 

   3.7 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนที่ปรับปรุงแก้ไขแลว้ 

เสนอต่อประธานและกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบ 

   3.8 จัดพิมพ์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนฉบับสมบูรณ์ 

จ านวน 30 ข้อ เพื่อน าไปใช้เป็นเครื่องมอืในการเก็บรวบรวมข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 

ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรูม้ีจ านวนข้อของแบบทดสอบ แบ่งตามพฤติกรรมการเรียนรู้ 

ด้านพุทธิพิสัยของ Bloom มี 6 พฤติกรรมการเรียนรู้ คือ ความรูค้วามจ า ความเข้าใจ  

การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า ที่แตกต่างกัน ผูว้ิจัยได้

เปรียบเทียบจ านวนข้อของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน รายละเอียด 

ดังตาราง 8 
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ตาราง 8 เปรียบเทียบจ านวนข้อของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนกับพฤติกรรม 

            ด้านพุทธิพิสัยของ Bloom ในแตล่ะตัวชี้วัดของแผนการจัดการเรียนรู้ 
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ว 1.3 ป.4/1 จ าแนกสิ่งมีชีวิตโดยใช้ 

ความเหมอืนและความแตกตา่งของ

ลักษณะของสิ่งมชีวีติออกเป็นกลุ่มพชื 

กลุ่มสัตว ์และกลุ่มท่ีไม่ใชพ่ชืและสัตว์ 

แผนที่ 1  

การจัดกลุ่ม

สิ่งมีชีวิต 

1 1 1 1 2 1 7 

ว 1.3 ป.4/2 จ าแนกพชืออกเป็น 

พชืดอกและพชืไม่มีดอก โดยใชก้าร 

มดีอกเป็นเกณฑ์โดยใช้ขอ้มูลท่ีรวบรวม

ได ้

แผนที่ 2  

พชืดอกและ

พชืไม่มีดอก 

1 1 1 1 1 1 6 

แผนที่ 3  

การจ าแนก

พชืดอก 

1 1 1 1 - 1 5 

ว 1.3 ป.4/3 จ าแนกสัตว์ออกเป็นสัตว ์

มกีระดูกสันหลังและสัตว์ไมม่กีระดูก

สันหลัง โดยใชก้ารมกีระดูกสันหลัง 

เป็นเกณฑ์ โดยใชข้้อมูลท่ีรวบรวมได ้

แผนที่ 4 

เกณฑ์การ

จ าแนกสัตว์ 

1 1 1 1 1 1 6 

ว 1.3 ป.4/4 บรรยายลักษณะเฉพาะ 

ท่ีสังเกตได้ของสัตว์มีกระดูกสันหลัง  

ในกลุ่มปลา กลุ่มสัตวส์ะเทินน้ าสะเทิน

บก กลุ่มสัตวเ์ลื้อยคลาน กลุ่มนก  

และกลุ่มสัตวเ์ลีย้งลูกด้วยน้ านม  

และยกตัวอย่างสิ่งมชีวีติในแตล่ะกลุ่ม 

แผนที่ 5 การ

จ าแนกสัตว์ 

มกีระดูก 

สันหลัง 

1 1 1 1 1 1 6 

รวม 5 5 5 5 5 5 30 
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  4. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ที่มตี่อ

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์เรื่อง ความหลากหลาย 

ของสิ่งมีชีวติ มีขัน้ตอนการด าเนนิการดังตอ่ไปนี้ 

   4.1 ศกึษาหนังสอื เอกสารที่เกี่ยวกับหลักเกณฑ์และวิธีการสร้าง

แบบสอบถามความพึงพอใจ 

   4.2 สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการ

เรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ โดยใช้เกณฑ์การประมาณค่า 5 ระดับ 

ของ Likert จ านวน 20 ข้อ ถามครอบคลุม 5 ด้าน ได้แก่ ด้านเนือ้หาสาระการเรียนรู้  

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ดา้นสื่ออุปกรณ์การเรียนรู ้ดา้นการวัดผลประเมินผล 

การเรียนรู ้และด้านประโยชน์ที่ได้รับ มีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 

    5 คะแนน หมายถึง พึงพอใจมากที่สุด 

    4 คะแนน หมายถึง พึงพอใจมาก 

    3 คะแนน หมายถึง พึงพอใจปานกลาง 

    2 คะแนน หมายถึง พึงพอใจน้อย 

    1 คะแนน หมายถึง พึงพอใจนอ้ยที่สุด 

   เกณฑแ์ละการแปลความหมาย (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หนา้ 103) 

    ค่าเฉลี่ย 4.51-5.00 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจ มากที่สุด 

    ค่าเฉลี่ย 3.51-4.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจ มาก 

    ค่าเฉลี่ย 2.51-3.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจ ปานกลาง 

    ค่าเฉลี่ย 1.51-2.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจ น้อย 

    ค่าเฉลี่ย 1.00-1.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจ น้อยที่สุด 

   4.3 น าแบบสอบถามความพึงพอใจที่ผู้วจิัยสร้างขึ้นเสนอต่อประธาน 

และกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อขอค าแนะน า ตรวจสอบความถูกต้อง แล้วผูว้ิจัย 

น าข้อเสนอแนะนั้นมาปรับปรุงแก้ไข 

   4.4 น าแบบสอบถามความพึงพอใจที่มกีารปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า

ของประธานและกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 คน  

เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องของแบบสอบถามกับจุดประสงค์ โดยใช้สูตรดัชนีความ

สอดคล้อง (IOC) โดยให้ผู้เช่ียวชาญลงความเห็นและให้คะแนน มีเกณฑ์ในการประเมินผล 

ดังนี้  
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    ให้คะแนน +1 หมายถึง แน่ใจว่าแบบสอบถามสอดคล้องกับ

จุดประสงค/์เนื้อหานั้น 

    ให้คะแนน  0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าแบบสอบถามสอดคล้องกับ

จุดประสงค/์เนื้อหานั้น 

    ให้คะแนน -1 หมายถึง แน่ใจว่าแบบสอบถามไม่สอดคล้องกับ

จุดประสงค/์เนื้อหานั้น 

    น าคะแนนมาหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างแบบสอบถามกับ

จุดประสงค์ โดยเกณฑก์ารตัดสินค่า IOC มีค่า 0.50 ขึ้นไป แสดงว่า มีความสอดคล้อง

ระหว่างแบบสอบถามกับจุดประสงค์ จากการวิเคราะห์ค่าดัชนคีวามสอดคล้องของ

แบบสอบถามความพึงพอใจโดยผู้เช่ียวชาญ ได้ผลเฉลี่ยเท่ากับ 1.00 (ภาคผนวก ข) 

   4.5 น าแบบสอบถามความพึงพอใจที่ผ่านผู้เช่ียวชาญประเมิน และมีการ

ปรับปรุงแก้ไขแลว้ไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนบ้านหนองโด

ดอนเสียด อ าเภอโซ่พิสัย จังหวัดบึงกาฬ ที่เคยเรียนในเรื่องความหลากหลายของสิ่งมชีีวติ 

จ านวน 27 คน ที่ไม่ใชก่ลุ่มตัวอย่าง แล้วน ามาวิเคราะหค์ุณภาพ ดังนี้ 

    - น าแบบสอบถามมาวิเคราะหห์าค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับ โดยใช้วธิี

สัมประสิทธิ์แอลฟา (α-Coefficient) ของ Cronbach โดยค่าสัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นที่ได้

ต้องมากกว่า 0.70 ขึน้ไป จึงสามารถน ามาใช้ได้ พบว่า ค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับเท่ากับ 

0.92 (ภาคผนวก ข) 

   4.6 น าแบบสอบถามความพึงพอใจที่ปรับปรุงแก้ไขแล้ว เสนอต่อ

ประธานและกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบ 

   4.7 จัดพิมพ์แบบสอบถามความพึงพอใจฉบับสมบูรณ์ จ านวน 20 ข้อ 

เพื่อน าไปใช้เป็นเครื่องมอืในการเก็บรวบรวมข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป  

 

กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

 

 การเก็บรวบรวมข้อมูลการพัฒนาการคิดวิเคราะหแ์ละผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต โดยการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล  

ตามขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
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  1. ผูว้ิจัยยื่นหนังสือขอรับรองจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์จากสถาบันวิจัย

และพัฒนา มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร และท าหนังสือขอความอนุเคราะห์การทดลองใช้

เครื่องมือการวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยจากบัณฑติวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏ

สกลนคร ส่งถึงผูอ้ านวยการโรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด อ าเภอโซ่พิสัย จังหวัดบึงกาฬ  

เพื่อขออนุญาตน านักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ในการด าเนนิการทดลอง  

  2. ผูว้ิจัยปฐมนเิทศนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 เพื่อชี้แจงแนวทางการ

จัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วจิัยสร้างขึ้น 

  3. ด าเนนิการทดสอบก่อนเรียนด้วยแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห ์ 

และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ  

ตรวจและบันทึกคะแนนเพื่อน าไปใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

  4. ด าเนินการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ จ านวน 5 แผน เวลา 15 ช่ัวโมง 

  5. หลังจากกลุ่มตัวอย่างได้รับประสบการณ์จากการจัดการเรียนรู้แบบใช้

สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ ด าเนินการทดสอบหลังเรียนด้วยแบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะห์ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ฉบับเดียวกันกับการทดสอบก่อนเรียน ตรวจและบันทึกคะแนนเพื่อน าไปใช้ในการวิเคราะห์

ขอ้มูล 

  6. หลังจากทดสอบหลังเรยีน ผูว้ิจัยให้นักเรียนท าแบบสอบถาม 

ความพึงพอใจที่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน ์ 

  7. น าผลคะแนนจากแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ แบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ 

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ มาวิเคราะหโ์ดยใช้วธิีการทางสถิติเพื่อทดสอบ

สมมตฐิาน 
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กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 

 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลไว้ ดังนี้  

  1. วิเคราะหห์าค่าสถิตพิื้นฐาน ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐานของคะแนนที่ได้จากแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห ์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4 ที่มตี่อ

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์เรื่อง ความหลากหลาย 

ของสิ่งมีชีวติ 

  2. วิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ตามเกณฑ ์

75/75 ที่ตั้งไว้ โดยการใชสู้ตรการหาค่า E1/E2 

  3. วิเคราะหเ์ปรียบเทียบผลของคะแนนการคิดวิเคราะห์ และคะแนน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ก่อนเรียนและหลังเรยีน โดยใช้สถิตกิารทดสอบค่าทีแบบ 

ไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for Dependent Samples) 

  4. วิเคราะหค์วามพึงพอใจของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มตี่อการ

จัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

โดยหาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และใช้ค่าเฉลี่ยมาเทียบกับเกณฑก์ารประมาณ

ค่า 5 ระดับ ของ Likert 

 

สถิติท่ีใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 

 1. สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล มลีดังนี้ 

  1.1 สถิตพิืน้ฐาน ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(บุญชม ศรสีะอาด, 2545, หนา้ 104-106) ดังนี้ 

   1.1.1 ร้อยละ (Percentage) ค านวณจากสูตร 
 

p =
f

N
x100 

 

     เมื่อ p แทน รอ้ยละ 

           f แทน ความถี่ที่ต้องการแปลงให้เป็นรอ้ยละ 
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       N แทน จ านวนความถี่ทั้งหมด  

   1.1.2 ค่าเฉลี่ย (Mean) หรอืเรียกได้อกีหลายอย่าง เช่น ตัวกลางเลขคณิต 

คะแนนเฉลี่ย ค านวณจากสูตร 
 

X̅ =
∑x

N
 

 

    เมื่อ X̅  แทน ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 

      X แทน ข้อมูลแตล่ะตัว 

      ∑ แทน ผลรวม 

      N แทน จ านวนข้อมูล 

   1.1.3 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation: S.D.) 

ค านวณจากสูตร 
 

S.D. =√
∑(x-x)̅2

N-1
 

 

    เมื่อ S.D. แทน สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

      X    แทน คะแนนแตล่ะตัว 

      X̅     แทน ค่าเฉลี่ย 

      N     แทน จ านวนคะแนนในกลุ่ม 

      ∑     แทน ผลรวม  

 2. สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์หำคุณภำพเครื่องมือวิจัย ได้แก ่

  2.1 ค่าความเที่ยงตรง (Validity) โดยใช้สูตรดัชนีความสอดคล้องระหว่าง 

ข้อค าถามกับวัตถุประสงค์ (IOC) ค านวณจากสูตร ดังนี้ (ปราณี หล าเบ็ญสะ, 2561, หนา้ 

208) 
 

IOC =
∑R

N
 

 

   เมื่อ  ∑R แทน ผลรวมของคะแนนการพิจารณาของผูเ้ชี่ยวชาญ 

     N   แทน จ านวนผู้เช่ียวชาญ 
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  2.2 ค่าความยาก (Difficulty) ค านวณจากสูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 

2545, หนา้ 84) 
 

p =
Ru+Rl

2f
 

 

   เมื่อ  p  แทน ระดับความยาก 

     Ru แทน จ านวนคนกลุ่มสูงที่ตอบถูก 

     Rl  แทน จ านวนคนกลุ่มต่ าที่ตอบถูก 

     f  แทน จ านวนคนในกลุ่มสูงหรอืกลุ่มต่ าซึ่งเท่ากัน 

  2.3 ค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) ค านวณจากสูตรดังนี้ 

(บุญชม ศรสีะอาด, 2545, หนา้ 84) 
 

r =
Ru-Rl

f
 

 

   เมื่อ  r  แทน อ านาจจ าแนก 

     Ru แทน จ านวนคนกลุ่มสูงที่ตอบถูก 

     Rl  แทน จ านวนคนกลุ่มต่ าที่ตอบถูก 

     f  แทน จ านวนคนในกลุ่มสูงหรอืกลุ่มต่ าซึ่งเท่ากัน 

  2.4 ค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบแบบเลือกตอบโดยใช้สูตร

ของ Kuder-Richardson คือ สูตร KR-20 ดังนี้ (บุญชม ศรสีะอาด, 2545, หน้า 88) 
 

rtt =
k

k-1
(1-

∑pq

S2
) 

 

   เมื่อ rtt แทน ความเช่ือม่ันของแบบทดสอบ 

     k  แทน จ านวนข้อสอบ 

     p  แทน สัดส่วนของผู้ตอบถูกในข้อหนึ่ง ๆ = 
R

N
  

         เมื่อ R แทนจ านวนผูต้อบถูกในข้อนั้น ๆ  

         และ N แทนจ านวนผู้สอบ 

     q  แทน สัดส่วนของผู้ตอบผิดในข้อหนึ่ง ๆ = 1-p 

     S2 แทน ความแปรปรวนของคะแนน 
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  2.5 ค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบสอบถามความพึงพอใจ  

โดยใช้วธิี สัมประสิทธิ์แอลฟา (α-Coefficient) ของ Cronbach ค านวณจากสูตร ดังนี้ 

(บุญชม ศรสีะอาด, 2545, หนา้ 99) 
 

α = 
k

k-1
(1-

∑Si
2

St
2 ) 

 

   เมื่อ α    แทน ค่าสัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น 

     k    แทน จ านวนข้อของเครื่องมอืวัด 

     ∑Si
2 แทน ผลรวมของความแปรปรวนของแต่ละข้อ 

     St
2   แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวม 

 3. สถิติที่ใช้ในกำรทดสอบสมมติฐำน  

  3.1 ทดสอบสมมตฐิานข้อที่ 1 หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์โดยใช้สูตรค านวณ E1/E2 (เผชิญ กิจระการ, 

2546, หนา้ 49-51) ดังนี้ 

   สูตร 

E1 =

∑X
N
A

x100 
 

   เมื่อ  E1  แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

     ∑x แทน  ผลรวมของคะแนนจากแบบทดสอบระหว่างเรียน 

        ของนักเรียนทุกคน 

     N แทน  จ านวนนักเรียนทั้งหมด 

     A แทน  คะแนนเต็มของแบบทดสอบระหว่างเรียน 
 

   สูตร  

E2 =

∑y
N
B

x100 

 

   เมื่อ E2 แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
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     ∑y แทน  ผลรวมของคะแนนจากแบบทดสอบหลังเรยีน 

                      ของนักเรียนทุกคน 

      N แทน  จ านวนนักเรียนทั้งหมด 

      B แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรยีน 

  3.2 ทดสอบสมมตฐิานข้อที่ 2 และ 3 ในการเปรียบเทียบคะแนน

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ก่อนเรียน

และหลังเรียน โดยใช้สถิตคิ่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (บุญชม ศรสีะอาด, 2545, หนา้ 112) 

สูตรการค านวณ ดังนี้ 
 

t =
∑D

√n∑D2-(∑D)2

n-1

 

 

   เมื่อ t  แทน  ค่าสถิตทิี่ใชเ้ปรียบเทียบกับค่าวิกฤติ  

        เพื่อทราบความมีนัยส าคัญ 

     D  แทน ค่าผลต่างระหว่างคู่คะแนน 

     n  แทน จ านวนกลุ่มตัวอย่างหรอืจ านวนคู่คะแนน 

  3.3 ทดสอบสมติฐานข้อที่ 4 โดยการหาค่าเฉลี่ยของคะแนนประเมิน 

ความพึงพอใจของนักเรียนที่มตี่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับ 

ผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของกลุ่มตัวอย่างครบทุกเรื่อง แล้วน า 

ค่าคะแนนเฉลี่ยมาเทียบกับเกณฑ ์5 ระดับ เป็นการประมาณค่าของ Likert 

(บุญชม ศรสีะอาด, 2545, หนา้ 103) ดังนี้ 

   ค่าเฉลี่ย 4.51-5.00 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจ มากที่สุด 

   ค่าเฉลี่ย 3.51-4.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจ มาก 

   ค่าเฉลี่ย 2.51-3.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจ ปานกลาง 

   ค่าเฉลี่ย 1.51-2.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจ น้อย 

   ค่าเฉลี่ย 1.00-1.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจ น้อยที่สุด 
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บทที่ 4 
   

ผลการวิเคราะห์ขอ้มลู 
 

ในการวิเคราะหข์้อมูลจากการวิจัย เรื่อง การพัฒนาการคิดวิเคราะห์ 

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวติ โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ ผูว้ิจัยขอเสนอ

ผลการวิเคราะหข์้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 

1. สัญลักษณ์ที่ใชใ้นการวิเคราะหข์้อมูล 

2. การวิเคราะหข์้อมูล 

3. ผลการวิเคราะหข์้อมูล 

ตอนที่ 1 การวิเคราะหข์้อมูลเชิงปริมาณ 

ตอนที่ 2 การวิเคราะหข์้อมูลเชิงคุณภาพ 

 

สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

ผูว้ิจัยได้ก าหนดความหมายของสัญลักษณ์ที่ใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล ดังนี้ 

N  แทน จ านวนนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 

X̅  แทน คะแนนเฉลี่ย 

S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

D  แทน ค่าความแตกต่างระหว่างก่อนเรียนและหลังเรยีน 

E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ ได้มาจากร้อยละ 

                        ของคะแนนเฉลี่ยจากการท ากิจกรรมและการทดสอบ 

        ย่อยระหว่างการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน 

    ร่วมกับผังมโนทัศน์ 

E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ ได้มาจากร้อยละของคะแนน 

       เฉลี่ยจากการท าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 
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     และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน

    ของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน 

    ร่วมกับผังมโนทัศน์ ครบทุกแผนเรยีบร้อยแลว้ 

t  แทน สถิตทิี่ใชเ้ปรียบเทียบกบัค่าวิกฤติจากการแจกแจงแบบ t  

       เพื่อทราบความมีนัยส าคัญ (t-distribution) 

df  แทน ระดับขั้นของความเป็นอิสระ (Degree of Freedom) 

**  แทน แตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

 

การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยแบ่งการวิเคราะห์ขอ้มูลออกเป็น 2 ตอน ดังนี้ 

ตอนที่ 1 การวิเคราะหข์้อมูลเชิงปริมาณ 

การวิเคราะหข์้อมูลเชงิปริมาณ ผูว้ิจัยได้ด าเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 

1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปีที่ 4 ตามเกณฑ ์75/75 

2. เปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบ 

ใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์  

3. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  

4. ศกึษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ที่มตี่อการ

จัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ตอนที่ 2 การวิเคราะหข์้อมูลเชิงคุณภาพ 

การวิเคราะหข์้อมูลเชงิคุณภาพ ผูว้ิจัยได้ด าเนินการโดยการสังเกต

พฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนขณะปฏิบัติกิจกรรม การซักถาม การสัมภาษณ์  

การตรวจผลงาน และการน าเสนอผลงานของนักเรียนที่ได้รับจากการจัดการเรียนรู้แบบ 

ใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ 
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ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 

 

ตอนที่ 1 การวิเคราะหข์้อมูลเชิงปริมาณ 

1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับ 

ผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4  

ตามเกณฑ์ 75/75  

ผลการวิเคราะหห์าประสิทธิภาพของแผนการจัดการแบบใช้สมอง 

เป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 ตามเกณฑ ์75/75 โดยหาค่า E1/E2 เพื่อทดสอบสมมติฐานข้อที่ 1  

ดังตาราง 9-11 

 

ตาราง 9 ผลการวิเคราะหห์าประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) ของแผนการจัดการเรียนรู้

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ  

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4  

 

แผนการจัดการเรียนรู้ N คะแนนเต็ม X̅ S.D. ร้อยละ 

แผนที่ 1 การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิต 18 60 48.11 2.45 80.19 

แผนที่ 2 พืชดอกและพืชไม่มีดอก 18 60 47.17 3.15 78.61 

แผนที่ 3 การจ าแนกพืชดอก 18 60 48.33 3.68 80.56 

แผนที่ 4 เกณฑก์ารจ าแนกสัตว์ 18 60 48.72 2.24 81.20 

แผนที่ 5 การจ าแนกสัตว์มีกระดูก 

            สันหลัง 18 60 47.17 2.73 78.61 

รวม 18 300 239.50 10.94 79.83 
 

จากตาราง 9 ผลการวิเคราะหห์าประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1)  

ของแผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 พบว่า มคีะแนนเฉลี่ยรวมจากการท า

กิจกรรมและการทดสอบย่อยระหว่างเรียนในแต่ละแผน เท่ากับ 239.50 ส่วนเบี่ยงเบน
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มาตรฐานเท่ากับ 10.94 คิดเป็นรอ้ยละ 79.83 แสดงว่า ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) 

ของแผนการจัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ มีประสิทธิภาพเท่ากับ 

79.83 ซึ่งสูงกว่าเกณฑท์ี่ก าหนดไว้  

 

ตาราง 10 ผลการวิเคราะห์หาประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) ของแผนการจัดการเรียนรู ้ 

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4  

 

แบบทดสอบ N คะแนนเต็ม X̅ S.D. ร้อยละ 

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 18 30 23.33 2.40 77.78 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 18 30 23.22 2.21 77.41 

รวม 18 60 46.55 4.31 77.59 

 

จากตาราง 10 ผลการวิเคราะห์หาประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) ของแผนการ

จัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 พบว่า มคีะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะห์ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรยีนเท่ากับ 46.55  

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.31 คิดเป็นรอ้ยละ 77.59 แสดงว่า ประสิทธิภาพของ

ผลลัพธ์ (E2) ของแผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์  

มีประสิทธิภาพเท่ากับ 77.59 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 

 

ตาราง 11 ผลการวิเคราะห์หาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรู้ 

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4  

 

กระบวนการ/ผลลัพธ์ N คะแนนเต็ม X̅ S.D. ร้อยละ 

ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) 18 300 239.50 10.94 79.83 

ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) 18 60 46.55 4.31 77.59 

ประสิทธิภาพ E1/E2 เท่ากับ 79.83/77.59 



119 

 

จากตาราง 11 ผลการวิเคราะห์หาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการ

เรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 พบว่า ประสทิธิภาพของกระบวนการ (E1) คิดเป็น 

ร้อยละ 79.83 และประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) คิดเป็นรอ้ยละ 77.59 แสดงว่า

ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ที่ผู้วจิัยสร้างขึน้ มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 

79.83/77.59 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ ์75/75 ที่ก าหนดไว้ 

2. เปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบ 

ใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์  

ผลการวิเคราะหเ์ปรียบเทียบคะแนนการคิดวิเคราะหข์องนักเรียน 

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ก่อนเรียนและหลังเรียน เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ  

โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ โดยการทดสอบหาค่าที 

แบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for Dependent Samples) เพื่อทดสอบสมมติฐานข้อที่ 2  

ดังตาราง 12-13 
 

ตาราง 12 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ัน 

             ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ก่อนเรียนและหลังเรียน  

             โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ 

  

การคิดวิเคราะห์ N คะแนนเต็ม X̅ S.D. ร้อยละ t-test 

ก่อนเรียน 18 30 9.11 2.89 30.37 
23.39** 

หลังเรยีน 18 30 23.33 2.40 77.78 

** มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t .01; df = 17) = 2.57 
 

จากตาราง 12 ผลการวิเคราะหเ์ปรียบเทียบคะแนนการคิดวิเคราะห์ 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ก่อนเรียน 

และหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ พบว่า 

คะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหก์่อนเรียนและหลังเรยีน เท่ากับ  
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9.11 และ 23.33 ตามล าดับ เมื่อพิจารณาค่า t ที่ได้จากการค านวณเท่ากับ 23.39  

ซึ่งมากกว่าค่า t (McMillan & Schumachar, 1997, p. 366) จากตารางค่าวิกฤติการแจก

แจงที่ระดับ .01; df17 = 2.57 แสดงว่า การคิดวิเคราะห์ของนักเรียน หลังเรียนสูงกว่า 

ก่อนเรียนมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

จากผลการวิเคราะหเ์ปรียบเทียบคะแนนการคิดวเิคราะห ์เมื่อพจิารณา 

รายด้าน ทั้ง 3 ด้าน คอื ด้านการวิเคราะหค์วามส าคัญ ดา้นการวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ 

และด้านการวิเคราะหห์ลักการ ก่อนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 

โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลาย 

ของสิ่งมีชีวติ ดังตาราง 13 

 

ตาราง 13 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์รายด้าน (การวิเคราะห์ 

 ความส าคัญ การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ)  

 ก่อนเรียนและหลังเรยีน  

 

การคิด

วเิคราะห ์

คะแนน

เต็ม 

ก่อนเรียน หลังเรียน 
D t-test 

X̅ S.D. ร้อยละ X̅ S.D. ร้อยละ 

การวเิคราะห์

ความส าคัญ  9 2.78 1.44 30.86 7.00 1.50 77.78 46.91 11.25** 

การวเิคราะห์

ความสัมพันธ์  10 3.33 1.41 33.33 7.67 1.14 76.67 43.33 11.99** 

การวเิคราะห์

หลักการ  11 3.00 1.41 27.27 8.66 1.75 78.79 51.52 14.62** 

เฉลี่ยรวม 30 9.11 2.89 30.37 23.33 2.40 77.78 47.41 23.39** 

** มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t .01; df = 17) = 2.57 

 

จากตาราง 13 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบการคิดวิเคราะหร์ายด้าน 3 ด้าน 

คือ ด้านการวิเคราะหค์วามส าคัญ ด้านการวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ และด้านการวิเคราะห์

หลักการ พบว่า นักเรียนมกีารคิดวิเคราะหท์ุกด้านหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนมีการพัฒนาการคิดวิเคราะห์ในแตล่ะด้าน  

โดยเรียงล าดับการพัฒนาจากมากไปน้อย ดังนี้ 
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อันดับที่ 1 ด้านการวิเคราะหห์ลักการ มีการพัฒนา คิดเป็นรอ้ยละ 51.52 

อันดับที่ 2 ด้านการวิเคราะหค์วามส าคัญ มีการพัฒนา คิดเป็นร้อยละ 46.91 

อันดับที่ 3 ด้านการวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ มกีารพัฒนา คิดเป็นร้อยละ 

43.33 

3. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบ 

ใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์  

ผลการวิเคราะหเ์ปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ก่อนเรียนและ 

หลังเรยีน โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ โดยการทดสอบ

หาค่า ทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for Dependent Samples) เพื่อทดสอบสมมติฐาน

ข้อที่ 3 ดังตาราง 14-15 

 

ตาราง 14 ผลการวิเคราะหเ์ปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ก่อนเรียนและหลังเรียน 

โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์  

 

ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน 
N คะแนนเต็ม X̅ S.D. ร้อยละ t-test 

ก่อนเรียน 18 30 10.56 3.07 35.19 
19.29** 

หลังเรยีน 18 30 23.22 2.21 77.41 

** มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t .01; df = 17) = 2.57 

 

จากตาราง 14 ผลการวิเคราะหเ์ปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ก่อนเรียน 

และหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ พบว่า 

คะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนก่อนเรยีนและหลังเรียน 

เท่ากับ 10.56 และ 23.22 ตามล าดับ เมื่อพิจารณาค่า t ที่ได้จากการค านวณเท่ากับ 19.29 

ซึ่งมากกว่าค่า t (McMillan & Schumachar, 1997, p. 366) จากตารางค่าวิกฤติ 
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การแจกแจงที่ระดับ .01; df17 = 2.57 แสดงว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียน  

หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

จากผลการวิเคราะหเ์ปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

เมื่อพจิารณาตามพฤติกรรมการเรยีนรู้ในด้านพุทธิพิสัยของ Bloom มี 6 พฤติกรรม 

การเรียนรู ้ได้แก่ ความรู้ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ 

และการประเมินค่า ก่อนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4 โดยการ

จัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ดังตาราง 15 

 

ตาราง 15 ผลการวิเคราะหเ์ปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ตามพฤติกรรม 

             การเรียนรู้ในด้านพุทธิพิสัยของ Bloom ก่อนเรียนและหลังเรียน 

  

พฤตกิรรม 

การเรียนรู้ 

คะแนน

เต็ม 

ก่อนเรียน หลังเรียน 
D t-test 

X̅ S.D. ร้อยละ X̅ S.D. ร้อยละ 

ความรู้ความจ า  5 1.61 1.24 32.22 4.11 0.96 82.22 50.00 7.67** 

ความเข้าใจ 5 2.06 1.21 41.11 3.94 0.87 78.89 37.78 5.24** 

การน าไปใช ้ 5 2.00 1.08 40.00 4.00 1.03 80.00 40.00 5.68** 

การวเิคราะห ์ 5 1.39 0.78 27.78 3.89 0.83 77.78 50.00 10.77** 

การสังเคราะห ์ 5 2.22 1.00 44.44 3.83 0.86 76.67 32.22 6.99** 

การประเมินค่า 5 1.28 1.13 25.56 3.44 1.25 68.89 43.33 6.67** 

เฉลี่ยรวม 30 10.56 3.07 35.19 23.22 2.21 77.41 42.22 19.29** 

** มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t .01; df = 17) = 2.57 

     

จากตาราง 15 ผลการวิเคราะหเ์ปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ก่อนเรียนและหลังเรยีน ตามพฤติกรรมการเรียนรู้ในด้านพุทธิพิสัยของ Bloom  
มี 6 พฤติกรรมการเรียนรู้ คือ ความรูค้วามจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห ์ 

การสังเคราะห์ และการประเมินค่า พบว่า นักเรียนมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนทุกพฤติกรรม

การเรียนรู ้หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยนักเรียน 

มีการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทุกพฤติกรรมการเรียนรู ้เรยีงล าดับการพัฒนาจาก

มากไปน้อย ดังนี้  
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อันดับที่ 1 ด้านความรูค้วามจ า และด้านการคิดวิเคราะห ์มกีารพัฒนา  

คิดเป็นรอ้ยละ 50.00 

อันดับที่ 3 ด้านการประเมินค่า มีการพัฒนา คิดเป็นร้อยละ 43.33 

อันดับที่ 4 ด้านการน าไปใช้ มีการพัฒนา คิดเป็นร้อยละ 40.00 

อันดับที่ 5 ด้านความเข้าใจ มีการพัฒนา คิดเป็นร้อยละ 37.78 

อันดับที่ 6 ด้านการสังเคราะห ์มีการพัฒนา คิดเป็นร้อยละ 32.22 

4. การศกึษาความพึงพอใจของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มตี่อการ

จัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ผลการวิเคราะหค์วามพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4  

ทีม่ีต่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวติ โดยการหาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เพื่อทดสอบสมมติฐาน 

ข้อที่ 4 ดังตาราง 16 

 

ตาราง 16 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ทีม่ีต่อการ

จัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวติ 

 

ข้อที ่ รายการประเมิน X̅ S.D. 
ระดับ 

ความพึงพอใจ 

ด้านเน้ือหาสาระการเรียนรู้ 

1. เนือ้หามีความสอดคล้องกับตัวชี้วัด 

และจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.39 0.78 มาก 

2. เนือ้หาแต่ละเรื่องมคีวามเหมาะสม 

กับเวลาที่ใชใ้นการจัดการเรียนรู้ 4.39 0.70 มาก 

3. เนือ้หาในแต่ละเรื่องท าให้นักเรียนสามารถ

น าความรูไ้ปใช้ในการพัฒนาการคิด

วิเคราะหไ์ด้ 4.56 0.62 มากที่สุด 

4. เนือ้หามีความน่าสนใจ เหมาะสมกับวัย 

ของผู้เรยีน 4.28 0.75 มาก 

เฉลี่ย 4.40 0.71 มาก 
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ตาราง 16 (ต่อ) 

 

ข้อที ่ รายการประเมิน X̅ S.D. 
ระดับ 

ความพึงพอใจ 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ 

5. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับตัวชี้วัด

และจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.39 0.85 มาก 

6. กิจกรรมการเรียนรู้สง่เสริมให้นักเรียน 

ฝกึการคิดวิเคราะห์ 4.28 0.75 มาก 

7. กิจกรรมการเรียนรู้สง่เสริมให้ท างาน

ร่วมกันเป็นทีม มีปฏิสัมพันธ์กันภายในกลุ่ม 

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 4.44 0.70 มาก 

8. กิจกรรมการเรียนรู้ท าใหน้ักเรียนได้ปฏิบัติ

กิจกรรมด้วยตนเอง 4.67 0.49 มากที่สุด 

เฉลี่ย 4.44 0.70 มาก 

ด้านสื่ออุปกรณ์การเรียนรู้ 

9. สื่อและอุปกรณ์เพียงพอต่อการจัดการ

เรียนรู ้ 4.39 0.70 มาก 

10. สื่อและอุปกรณ์ มคีวามเหมาะสม 

กับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 4.50 0.71 มาก 

11. สื่อและอุปกรณ์ช่วยใหน้ักเรียนสร้าง

ความรู ้ความเข้าใจ และช่วยพัฒนาการคิด

วิเคราะหไ์ด้ 4.39 0.78 มาก 

12. สื่อและอุปกรณ์มีความน่าสนใจ  

และเหมาะสมกับวัยของผูเ้รียน 4.28 0.75 มาก 

เฉลี่ย 4.39 0.73 มาก 

 

 

 



125 

 

ตาราง 16 (ต่อ) 

 

ข้อที ่ รายการประเมิน X̅ S.D. 
ระดับ 

ความพึงพอใจ 

ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

13. วิธีการวัดและประเมินผลสอดคล้องกับ

จุดประสงค์และกิจกรรมการเรียนรู้ 4.56 0.78 มากที่สุด 

14. การวัดผลการเรียนรู้ท าอย่างตอ่เนื่อง  4.22 0.81 มาก 

15. เกณฑก์ารวัดและประเมินผล 

มีความชัดเจน 4.44 0.78 มาก 

16. การวัดและประเมินผลมีความ

หลากหลายและเป็นไปตามสภาพจริง 4.22 0.73 มาก 

เฉลี่ย 4.36 0.78 มาก 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับ 

17. การจัดการเรียนรูท้ าให้นักเรียนเข้าใจ

เนือ้หาได้ง่าย 4.44 0.70 มาก 

18. การจัดการเรียนรูช่้วยให้นักเรียน 

สร้างความรู ้ความเข้าใจด้วยตนเองได้ 4.28 0.67 มาก 

19. การจัดการเรียนรูช่้วยให้นักเรียน

พัฒนาการคิดวิเคราะหไ์ด้ 4.61 0.61 มากที่สุด 

20. การจัดการเรียนรูช่้วยให้นักเรียน

ตัดสินใจโดยใช้เหตุผลมากขึ้น 4.33 0.49 มาก 

เฉลี่ย 4.42 0.62 มาก 

เฉลี่ยรวม 4.40 0.71 มาก 

 

จากตาราง 16 ผลการวิเคราะหค์วามพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศกึษา 

ปีที่ 4 ที่มตี่อการจัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ เรื่อง              

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต พบว่า มคี่าเฉลี่ยรวมทุกด้านเท่ากับ 4.40 ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐานเท่ากับ 0.71 อยู่ในระดับความพึงพอใจมาก และเมื่อพิจารณารายด้าน  

โดยเรียงล าดับจากค่าเฉลี่ยมากไปหาน้อย ดังนี้ 



126 

 

อันดับที่ 1 ด้านการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ (X̅ = 4.44) ความพึงพอใจ 

อยู่ในระดับมาก 

อันดับที่ 2 ด้านประโยชน์ที่ได้รับ (X̅ = 4.42) ความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 

อันดับที่ 3 ด้านเนื้อหาสาระการเรียนรู ้(X̅ = 4.40) ความพึงพอใจ 

อยู่ในระดับมาก 

อันดับที่ 4 ด้านสื่ออุปกรณ์การเรียนรู ้(X̅ = 4.39) ความพึงพอใจ 

อยู่ในระดับมาก 

อันดับที่ 5 ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ (X̅ = 4.36) ความพึงพอใจ

อยู่ในระดับมาก 

เมื่อพจิารณารายข้อ โดยเรียงล าดับจากค่าเฉลี่ยมากไปหาน้อย 5 อันดับแรก 

ดังนี้ 

อันดับที่ 1 ข้อที่ 8 กิจกรรมการเรียนรูท้ าให้นักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรม 

ด้วยตนเอง (X̅ = 4.67) ความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด 

อันดับที่ 2 ข้อที่ 19 สื่อและอุปกรณ์ช่วยใหน้ักเรียนสร้างความรู้ ความเข้าใจ 

และช่วยพัฒนาการคิดวิเคราะหไ์ด้ (X̅ = 4.61) ความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด 

อันดับที่ 3 ข้อที่ 3 เนื้อหาในแตล่ะเรื่องท าให้นักเรียนสามารถน าความรู้ไปใช้

ในการพัฒนาการคิดวิเคราะหไ์ด้ และข้อที่ 13 วิธีการวัดและประเมินผลสอดคล้องกับ

จุดประสงค์และกิจกรรมการเรียนรู้ (X̅ = 4.56) ความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด 

อันดับที่ 5 ข้อที่ 10 สื่อและอุปกรณ์ มคีวามเหมาะสมกับการจัดกิจกรรม

การเรียนรู ้(X̅ = 4.50) ความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 

ตอนที่ 2 การวิเคราะหข์้อมูลเชิงคุณภาพ 

ผลการวิเคราะหข์้อมูลเชิงคุณภาพ ผูว้ิจัยได้ด าเนินการโดยการสังเกต

พฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนขณะปฏิบัติกิจกรรม การซักถาม สัมภาษณ์ การตรวจ

ผลงาน และการน าเสนอผลงานของนักเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต มีรายละเอียด ดังนี้ 

1. การคิดวิเคราะห์ 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ผูว้ิจัยได้ด าเนิน 

การตามแผนการจัดการเรยีนรูท้ั้งหมด 5 แผน เป็นกิจกรรมการเรียนการสอนที่ค านึงถึง
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ความคิดพื้นฐานตามหลักการของสมองกับการเรียนรู้ 3 ด้าน คอื อารมณ์ การคิด  

และลงมอืปฏิบัติ ต้องกระท าไปพร้อม ๆ กัน จากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้และตรวจ

ผลงานของนักเรียน พบว่า นักเรียนให้ความสนใจและตั้งใจท ากิจกรรมการคิดวิเคราะห์

อย่างมาก เนื่องจากในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้มีกิจกรรมที่มีความหลากหลาย เชน่ 

การส ารวจ การทดลอง กิจกรรมเดี่ยว กิจกรรมคู่ และกิจกรรมกลุ่ม ท าให้นักเรียนมีความ

กระตอืรอืร้น คดิวิเคราะห ์แลกเปลี่ยนความรูซ้ึ่งกันและกันภายในกลุ่ม และนักเรียน

สามารถจัดจ าแนกประเภทหรอืกลุ่มของสิ่งมีชีวติได้เป็นอย่างด ีบอกความส าคัญและเขยีน

ตอบค าถามในกิจกรรมได้ รวมทั้งนักเรียนมกีารซักถามคุณครูเกี่ยวกับเรื่องที่ไม่เข้าใจเสมอ 

บ่งบอกถึงนักเรียนมกีระบวนการคิดอย่างมีเหตุผ ดังตัวอย่างจากการสัมภาษณ์นักเรียน 

ดังนี้  

 “ชอบท ากิจกรรมการคดิวิเคราะห ์เพราะมีกิจกรรมที่หลากหลาย 

และแตกต่างกันในแตล่ะครั้งที่เรียนค่ะ” 

 “การเรียนแบบนี้ ท าให้ได้ฝึกคิด และแยกแยะเนื้อหาในการเรียน

ได้ดแีละเข้าใจมากขึ้นค่ะ” 

 “ชอบกิจกรรมแบบนีค้่ะ เพราะมีทั้งงานเดี่ยว งานคู่ และงานกลุ่ม 

ท าให้ได้คิด ปรึกษากับเพื่อนในกลุ่ม และในห้องเรยีน เป็นการแลกเปลี่ยนความรูก้ันค่ะ” 

 จากผลการสังเกตการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ สง่ผลใหน้ักเรียนมกีารพัฒนาการคิดวิเคราะหไ์ด้ดขีึน้ ตามล าดับ  

ดังภาพประกอบ 7-9 
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ภาพประกอบ 7 การสังเกตลักษณะภายนอกของพืชดอก เรื่อง การจ าแนกพืชดอก 

 

 
 

ภาพประกอบ 8 กิจกรรมการทดลองโครงร่างภายในของสัตว์ เรื่อง เกณฑก์ารจ าแนกสัตว์ 
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ภาพประกอบ 9 นักเรียนชว่ยกันคิดวิเคราะห์ เรื่อง การจ าแนกพืชดอก  

 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ผูว้ิจัยได้

ด าเนนิการ ตามแผนการจัดการเรียนรูท้ั้งหมด 5 แผน จากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้

และการตรวจผลงานของนักเรียน พบว่า นักเรียนมกีารคิดวิเคราะห์ สามารถจ าแนก

แยกแยะองค์ประกอบของสิ่งมชีีวติได้ ท ากิจกรรมและตอบค าถามหลังกิจกรรมได้ นักเรียน

มคีวามกล้าแสดงออกในการน าเสนองานหนา้ช้ันเรยีน มีความสามัคคีในการท างานกลุ่ม 

และมีความเอือ้เฟื้อเผื่อแผค่วามรู้ใหก้ับเพื่อนรว่มหอ้งโดยวิธีเพื่อนสอนเพื่อน คนเรียนเก่ง

สอนคนเรียนอ่อน รวมทั้งการสรุปความรูจ้ากเรื่องที่เรียนออกมาในรูปแบบผังมโนทัศน ์

นักเรียนสามารถสรุปใจความส าคัญด้วยตนเองได้ ดังตัวอย่างจากการสัมภาษณ์นักเรียน 

ดังนี้  

 “ชอบการเขียนผังมโนทัศน์ค่ะ เพราะได้สรุปความรูจ้ากเรื่อง           

ที่เรยีน ได้วาดภาพระบายสี และท าให้เวลาอ่าน มีความเข้าใจในเนือ้หามากกว่าเดิม” 

 “ตื่นเต้นและเขนิอายในการน าเสนองานหน้าชัน้เรียนมากค่ะ  

แตเ่มื่อเริ่มคุ้นเคย รู้สกึชอบค่ะ เพราะท าให้ได้ฝกึความกล้าแสดงออก ฝึกพูดค่ะ” 
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จากผลการสังเกตการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ แสดงให้เห็นถึงความตัง้ใจเรียนและการพัฒนาการเรียนที่ดีขึน้ รวมทั้งคะแนน

จากการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรยีน ดังภาพประกอบ 

10-12 
 

 
 

ภาพประกอบ 10 กิจกรรมสังเกตและส ารวจพืชใบเลี้ยงเดี่ยวและใบเลี้ยงคู่ภายในโรงเรียน 
 

 
 

ภาพประกอบ 11 นักเรียนมีความตัง้ใจสรุปความรู้ในรูปแบบผังมโนทัศน์ 
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ภาพประกอบ 12 นักเรียนมีความกล้าแสดงออกในการน าเสนองานหน้าชัน้เรียน 

       เรื่อง พืชดอกและพืชไม่มีดอก 

 

3. ความพึงพอใจของนักเรียน 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 จากการสังเกต

พฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียน พบว่า สีหน้า ท่าทางของนักเรียนมคีวามตื่นเต้นและ

สนุกสนานกับกิจกรรมการเรียนรู ้เริ่มจากขั้นสร้างความสนใจ เป็นขั้นน ากิจกรรมที่สรา้ง

ความสนใจให้ผูเ้รียนได้เรียนรู ้และแตล่ะแผนการจัดการเรียนรู้มีกิจกรรมที่แตกต่างกัน 

เพื่อลดความเบื่อหน่าย แต่สร้างความท้าทายใหก้ับนักเรียน ดังตัวอย่างจากการสัมภาษณ์

นักเรียน ดังนี ้ 

 “ตื่นเต้นกับกิจกรรมในขั้นสร้างความสนใจค่ะ ได้ลุ้นว่าจะได้ท า

กิจกรรมอะไร และชอบทุกกิจกรรม เพราะท าให้สนุกสนาน หัวเราะ ยิม้แย้มได้ค่ะ” 

“ชอบการเรียนแบบลงมอืปฏิบัติมากค่ะ ท าให้ไม่เกิดความเบื่อหน่าย” 

จากผลการสังเกตการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ ท าให้นักเรียนมีความสุข อารมณ์ด ีมคีวามพร้อมในการเรียนรู้ เกิดความมุง่มั่น 

ตั้งใจ มคีวามกระตอืรอืร้นกับการเรียนในทุกขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ ส่งผลใหก้ารคิด

วิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนดีขึน้ตามล าดับ ดังภาพประกอบ 13-15 
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ภาพประกอบ 13 นักเรียนใหค้วามสนใจและตั้งใจเรียน เรื่อง พืชดอกและพืชไม่มีดอก  

 

 
 

ภาพประกอบ 14 นักเรียนช่วยกันท ากิจกรรมอย่างมคีวามสุข เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ 
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ภาพประกอบ 15 นักเรียนมีความสนุกสนานกับกิจกรรมในขั้นสรา้งความสนใจ 

     เรื่อง การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลัง 
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บทที่ 5 
 

สรุปผล อภิปรายผลและข้อเสนอแนะ 
 

จากการวิจัย เรื่อง การพัฒนาการคิดวิเคราะหแ์ละผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต โดยการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ ผู้วิจัยขอเสนอการสรุปผลการวิจัย

ตามล าดับ ดังนี้ 

1. ความมุ่งหมายของการวจิัย 

2. สมมตฐิานของการวิจัย 

3. วิธีการด าเนินการวิจัย 

4. สรุปผลการวิจัย 

5. อภปิรายผลการวิจัย 

6. ข้อเสนอแนะ 

 

ความมุ่งหมายของการวจิัย 

 

ในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยก าหนดความมุ่งหมายของการวิจัยไว้ ดังนี้ 

1. เพื่อพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ใหม้ีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ์ 75/75 

2. เพื่อเปรียบเทียบการคิดวเิคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบ 

ใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์  

3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนช้ันประถมศกึษา 

ปีที่ 4 เรือ่ง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  



136 

 

4. เพื่อศกึษาความพึงพอใจของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มตี่อการ

จัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

  

สมมตฐิานของการวจิัย 

 

ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ตั้งสมมตฐิานของการวิจัยไว้ ดังนี้ 

1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ์ 75/75 

2. การคิดวิเคราะหข์องนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

4. ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ทีม่ีต่อการจัดการ

เรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต  

อยู่ในระดับมากขึน้ไป 

 

วธิีการด าเนินการวิจัย 

 

ในการวิจัยครั้งนี้ผูว้ิจัยได้ด าเนินการวจิัยไว้ ดังนี้ 

1. ผูว้ิจัยยื่นหนังสือขอรับรองจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์จากสถาบันวิจัย

และพัฒนา มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร และติดตอ่ขอหนังสือขอความอนุเคราะหเ์พื่อ

การทดลองใชเ้ครื่องมอืและเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยจากบัณฑติวิทยาลัย มหาวิทยาลัย

ราชภัฏสกลนคร สง่ถึงผูอ้ านวยการโรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด อ าเภอโซ่พิสัย จังหวัด

บึงกาฬ เพื่อขออนุญาตน านักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ในการด าเนินการทดลอง 
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2. ผูว้ิจัยปฐมนเิทศนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 เพื่อชี้แจงแนวทางการ

จัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วจิัยสร้างขึ้น 

3. ด าเนนิการทดสอบก่อนเรียนด้วยแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห ์ 

และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ  

ตรวจและบันทึกคะแนนเพื่อน าไปใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

4. ด าเนินการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ จ านวน 5 แผน เวลา 15 ช่ัวโมง 

5. หลังจากกลุ่มตัวอย่างได้รับประสบการณ์จากการจัดการเรียนรู้แบบใช้

สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ ด าเนินการทดสอบหลังเรียนด้วยแบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะห์ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ 

ฉบับเดียวกันกับการทดสอบก่อนเรียน ตรวจและบันทึกคะแนนเพื่อน าไปใช้ในการวิเคราะห์

ข้อมูล 

6. หลังจากทดสอบหลังเรยีน ผู้วจิัยให้นักเรียนท าแบบสอบถาม 

ความพึงพอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์  

7. น าผลคะแนนจากแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ แบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ 

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ มาวิเคราะหโ์ดยใช้วธิีการทางสถิตเิพื่อทดสอบ

สมมตฐิาน 

 

สรุปผลการวจิัย 
 

ผูว้ิจัยสรุปผลการวิจัยไว้ ดังนี้ 

1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพ

เท่ากับ 79.83/77.59 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตัง้ไว้ คือ 75/75  

2. การคิดวิเคราะหข์องนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 โดยการจัดการเรียนรู้

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคัญ 

ทางสถิติที่ระดับ .01 นอกจากนี้เมื่อพิจารณาแตล่ะองค์ประกอบการคิดวิเคราะห์  

(การวิเคราะหค์วามส าคัญ การวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ และการวิเคราะหห์ลักการ) พบว่า 
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นักเรียนมกีารคิดวิเคราะหท์ุกด้านหลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .01 ซึ่งการพัฒนาการคิดวิเคราะหท์ุกด้านของนักเรียนมคี่าเฉลี่ยใกล้เคียงกัน  

โดยเรียงล าดับการพัฒนาจากมากไปน้อย คอื การวิเคราะหห์ลักการ การวิเคราะห์

ความส าคัญ และการวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ ตามล าดับ 

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 โดยการ

จัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน 

อย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 นอกจากนี้เมื่อพิจารณาตามพฤติกรรมการเรียนรู ้

(ความรูค้วามจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า) 

พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทุกพฤติกรรมการเรียนรูห้ลังเรียนสูงกว่า 

ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านความรู้

ความจ าและการคิดวิเคราะหม์ีคะแนนการพัฒนามากที่สุด ส่วนพฤติกรรมการเรียนรู้ 

ด้านการสังเคราะห์มีคะแนนการพัฒนาน้อยที่สุด 

4. ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ที่มีต่อการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต  

มีคา่เฉลี่ยรวมเท่ากับ 4.40 พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 

 

อภิปรายผลการวจิัย 
 

ผูว้ิจัยอภปิรายผลการวิจัยไว้ ดังนี้ 

1. การจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพ

เท่ากับ 79.83/77.59 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตัง้ไว้ คือ 75/75 เป็นไปตามสมมติฐานข้อที่ 1  

จากการที่แผนการจัดการเรียนรู้มปีระสิทธิภาพที่สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด เนื่องจากผู้วิจัย 

ได้ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง  

พ.ศ. 2560) คู่มอืครู และหนังสอืเรียน กลุ่มสาระการเรียนรูว้ิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 เพื่อใหท้ราบถึงมาตรฐานและตัวชีว้ัดอย่างละเอียด จากนั้นวิเคราะห์

ความสัมพันธ์ของตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู ้คุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์และสมรรถนะ ทักษะการคิดวิเคราะห ์ภาระงาน และการวัดผลประเมินผล  

เพื่อน าไปสู่การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ที่มกีิจกรรมการเรยีนการสอนที่สอดคล้องกับ

หลักสูตรและเหมาะสมกับวัยของผูเ้รียน และแตแ่ผนการจัดการเรยีนรู้ได้ออกแบบกิจกรรม 
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การเรียนการสอนที่เน้นกระตุ้นสมองผูเ้รียนใหม้ีความพร้อมและมีความสุขในการเรียน 

ด้วยกิจกรรมที่หลากหลาย เน้นการลงมือปฏิบัติดว้ยตนเอง สอดคล้องกับงานวิจัยของ  

ศศธิร เวียงวะลัย (2556, หน้า 115) ในการสอนแต่ละครั้งต้องค านึงถึงความคิดพื้นฐาน

ตามหลักการของสมองกับการเรียนรู ้3 ดา้น คอื ด้านอารมณ์ การคิด และลงมอืปฏิบัติ  

ต้องกระท าไปพร้อม ๆ กัน จึงเกิดการเรยีนรู้ที่ดีที่สุด นอกจากนีไ้ด้น าผังมโนทัศน์เข้ามา

ช่วยในการสรุปความคิดรวบยอด และสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหแ์ละการ

เชื่อมโยงขอ้มูลของนักเรียนได้เป็นอย่างด ีและแผนการจัดการเรยีนรู้ที่ผูว้ิจัยสร้างขึ้นได้ผา่น

กระบวนการตรวจสอบ แก้ไข ปรับปรุง จากอาจารย์ที่ปรึกษา ผ่านการประเมินตรวจสอบ

คุณภาพจากผู้เช่ียวชาญ ผา่นการน าไปทดลองใช้กับผูเ้รียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างเพื่อดู 

ความเหมาะสมของเนื้อหาสาระการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ แบบทดสอบ เวลาในการจัด

กิจกรรม น าข้อบกพร่องที่พบมาปรับปรุง แก้ไข ก่อนน าไปทดลองจรงิกับกลุ่มตัวอย่าง 

พบว่า นักเรียนมีความสนุกสนาน ตื่นเต้นกับกิจกรรมในขั้นสรา้งความสนใจ ส่งผลให้

นักเรียนมอีารมณ์ดี มีความสุขในการเรียนรู ้มีความตั้งใจเรียน ตัง้ใจท ากิจกรรมต่าง ๆ  

อย่างกระตอืรอืร้น สร้างผลงานออกมาได้เป็นอย่างดี และสง่ผลใหน้ักเรียนมคีะแนน

ระหว่างเรียนและหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด สอดคล้องกับงานวิจัยของ เทิดพงศ์  

ชัยรัตน์ (2562, หน้า 31-49) ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐาน

เพื่อส่งเสริมความสามารถด้านการอ่านคิดวิเคราะห ์ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 1 

พบว่า มีประสิทธิภาพเท่ากับ 82.92/81.44 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ที่ก าหนดไว้  

ทั้งนีเ้พราะว่าการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ค านึงถึงความพร้อมของนักเรียน การเรียนรู้ 

อย่างมคีวามสุข และการจัดการเรียนรูท้ี่เน้นผูเ้รียนเป็นส าคัญ และสอดคล้องกับงานวิจัย

ของ คนึงชัย วิรยิะสุนทร (2564, หนา้ 130-142) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด

สมองเป็นฐานที่ส่งเสริมทักษะการอา่น เขียน และคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปีที่ 2 พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้มีประสทิธิภาพเท่ากับ 81.39/78.53 สูงกว่าเกณฑ ์

70/70 ที่ตั้งไว้ เนื่องจากมีการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นการลงมอืปฏิบัติ ประกอบ

กับการใชส้ื่อการเรียนรู้ที่มีความเหมาะสมกับวัยของผูเ้รียน และเน้นสีสันเพื่อกระตุ้น 

ความสนใจและเพิ่มการจดจ าแก่ผูเ้รียน 
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2. การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ พบว่า คะแนนหลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

เป็นไปตามสมมตฐิานข้อที่ 2 เนื่องจากกิจกรรมการจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ เป็นกิจกรรมที่เน้นอารมณ์ การคิด และลงมอืปฏิบัติไปพร้อม ๆ กัน  

ผา่นกิจกรรมการเรียนรูท้ี่หลากหลายในขั้นฝึกปฏิบัติ เช่น การส ารวจ การทดลอง ทั้งการ

คิดแบบเดี่ยว การคิดแบบคู่ และการคิดแบบกลุ่ม ท าให้ผูเ้รียนได้แลกเปลี่ยนความรู้ซึ่งกัน 

และกันภายในกลุ่ม และภายในห้องเรยีน และได้บูรณาการผังมโนทัศน์เข้ามาช่วยในการ

สรุปความรูข้องผู้เรยีนเพื่อใหเ้ข้าใจเนื้อหาได้ง่ายขึ้น สามารถฝกึการเชื่อมโยงขอ้มูลและ

ช่วยพัฒนาสมองซีกซ้ายในด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน และยังสามารถพัฒนาสมอง

ซีกขวาในด้านการออกแบบผังมโนทัศน์ วาดภาพระบายสีเพื่อตกแต่งผังมโนทัศน์ใหม้ีความ

สวยงาม สอดคล้องกับงานวิจัยของ อนันต์ธชัย ค าหาญ, พิทักษ์ วงษ์ชาลี และถาดทอง 

ปานศุภวัช (2562, หนา้ 128-138) ได้ศึกษาการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหแ์ละ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้การจัดการเรยีนรู้เทคนิค

ผังกราฟิก พบว่า นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหแ์ละผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน

สูงกว่าก่อนเรยีนอย่างมนีัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เนื่องจากผังกราฟิกช่วยฝกึการคิด

วิเคราะห์และสรุปผลงานออกมาได้ด้วยตนเอง ท าให้จดจ าเนือ้หาได้ดยีิ่งขึ้น ทั้งนี้การ

จัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์สามารถพัฒนาการคิดวิเคราะห์ 

ทุกด้าน ด้านการวิเคราะหค์วามส าคัญ การวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ และการวิเคราะห์

หลักการ เมื่อพิจารณาแตล่ะองค์ประกอบ พบว่า นักเรียนมีการคิดวิเคราะหท์ุกด้าน 

หลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งการพัฒนาการคิด

วิเคราะหท์ุกด้านของนักเรียนมคี่าเฉลี่ยใกล้เคียงกัน โดยเรียงล าดับการพัฒนาจากมากไป

น้อย คอื การวิเคราะหห์ลักการ การวิเคราะหค์วามส าคัญ และการวิเคราะหค์วามสัมพันธ์  

ค่าคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 51.52, 46.91 และ 43.33 ตามล าดับ ทั้งนีเ้นื่องจากการวิเคราะห์

หลักการเป็นการจ าแนกองค์ความรู้ของเนื้อหา ว่าประกอบด้วยอะไรบ้าง เมื่อนักเรียน

เรียนรู้และเข้าใจเนือ้หาผา่นกิจกรรมต่าง ๆ ในการจัดการเรียนรู้ พบว่า นักเรียนสามารถ

ท ากิจกรรมการคิดวิเคราะห ์ตอบค าถาม และอธิบายได้อย่างเข้าใจ และถูกต้อง  

การวิเคราะหค์วามส าคัญ เป็นการหาสิ่งส าคัญของเรื่องนัน้ ก่อนเรียนครูผูส้อนตั้งค าถาม

กระตุน้ความคิดว่าเรื่องที่เรียนมีความส าคัญอย่างไร ใหน้ักเรียนตอบได้อย่างอสิระ  
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หลังจากเรียนเสร็จ ครูผู้สอนถามอกีครั้งเพื่อตรวจสอบความรูค้วามเข้าใจ พบว่า นักเรียน 

ส่วนใหญ่บอกความส าคัญของเรื่องที่เรียนได้ และบอกความส าคัญเกี่ยวกับเนือ้หานั้นได้ 

ส่วนการวเิคราะหค์วามสัมพันธ์ เป็นการหาว่าสิ่งนั้นมีความสัมพันธ์กันอย่างไร ซึ่งเนือ้หา 

ที่เรยีนเกี่ยวกับสิ่งที่อยู่รอบตัวของผู้เรยีน ครูผูส้อนยกตัวอย่างสิ่งที่นักเรียนคุ้นเคย  

และกระตุ้นดว้ยการใช้ค าถาม “สิ่งนีเ้กี่ยวข้องกับสิ่งนีอ้ย่างไร” ใช้หลักความเป็นเหตุผล 

เป็นผลเข้ามาช่วยให้นักเรียนเข้าใจและวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ ได้ จะเห็นว่า

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน ์สามารถส่งเสริมการพัฒนา 

การคิดวิเคราะห์ทั้ง 3 ด้าน ของนักเรียนให้สูงขึ้น สอดคล้องกับงานวิจัยของ วราภรณ์  

เพ็ชชะ และสุทธิพร บุญส่ง (2563, หนา้ 200-212) ได้ศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีนและทักษะการคิดวิเคราะห์วิชาคณิตศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้แบบสมอง

เป็นฐานของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 3 พบว่า นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียน

สูงกว่าก่อนเรยีน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 เนื่องจากเป็นการจัดการเรียนรู้แบบ

ผสานความคิด ความรู้สกึ และการลงมอืปฏิบัติไปพร้อม ๆ กัน ทั้งยังเน้นผู้เรยีนเป็นส าคัญ 

และสอดคล้องกับงานวิจัยของ ฉัตรมงคล สปีระสงค์, เชษฐ์ ศิรสิวัสดิ์ และนพมณี  

เชื้อวัชรินทร์ (2562, หนา้ 1-11) ได้ศึกษาการพัฒนามโนทัศนว์ิชาชีววิทยา และการคิด

วิเคราะหท์างวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ 

โดยใช้สมองเป็นฐาน พบว่า นักเรียนมกีารคิดวิเคราะหท์างวิทยาศาสตร์หลังเรยีนสูงกว่า

ก่อนเรียน และสูงกว่าเกณฑร์้อยละ 75 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

ทั้งนีเ้พราะว่ามีการจัดการเรียนรูท้ี่เน้นกิจกรรมที่หลากหลายและให้ผู้เรยีนได้ฝกึคิด 

จากประเด็นค าถาม โดยใช้ทักษะกระบวนการคิดของตนเอง สอดคล้องกับงานวิจัยของ 

มนัสนันท์ วงศก์าฬสินธ์, อนันต ์ปานศุภวัชร และอรุณรัตน ์ค าแหงพล (2564, หน้า 34-

49) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหข์องนักเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 6  

เรื่อง ร่างกายของเรา โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์  

กับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้

แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์มีการคิดวิเคราะหส์ูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบ 

สืบเสาะหาความรู ้5 ขั้น อย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 และสอดคล้องกับงานวิจัย

ของ ภัทราพร ท าคาม, ดนุชา สลีวงศ ์และศักดิ์ สุวรรณฉาย (2561, หนา้ 124-131)  

ได้ศึกษาการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหว์ิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศกึษา 

ปีที่ 6 ดว้ยการจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐาน (BBL) รว่มกับแผนผังความคิด พบว่า  
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นักเรียนมทีักษะการคิดวิเคราะหส์ูงขึ้นในแตล่ะครั้งของการทดสอบตั้งแตค่รั้งแรกถึง 

ครั้งสุดท้ายอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับ 

ผังมโนทัศน์ พบว่า คะแนนหลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

เป็นไปตามสมมตฐิานข้อที่ 3 เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้ค านึงถึงการสร้าง

บรรยากาศในหอ้งเรียนให้มีความน่าสนใจ สนุกสนาน โดยเริ่มจากครูผูส้อนสร้าง

ความสัมพันธ์ที่เป็นมติรกับผูเ้รียน การแตง่กายสุภาพ การพูดจาไพเราะ และมีอารมณข์ัน 

พร้อมกับใช้สื่อการสอนที่น่าสนใจ เช่น เกม วีดิทัศน์ ภาพประกอบที่มสีีสันสวยงาม  

เพื่อให้นักเรียนมีความผอ่นคลาย มีความสุข อารมณ์ดี มคีวามพร้อมในการเรียนรู้  

เกิดความมุง่มั่น ตั้งใจมีความกระตอืรอืร้นกับการเรียนในทุกขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ 

ส่งผลตอ่ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึน้ สอดคล้องกับงานวิจัยของ จิรัชญา อุน่อกพันธ์, 

พงษ์เอก สุขใส และอังคณา ออ่นธานี (2561, หนา้ 35-49) หากนักเรียนมีความสุขในการ

เรียนรู้ จะน าไปสู่ความตัง้ใจ และเจตคติที่ดีตอ่การเรียน เป็นผลต่อเนื่องให้ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนดีขึน้ ทั้งนีก้ิจกรรมการเรียนรู้ยังเนน้การคิดวิเคราะห์และการลงมอืปฏิบัติ

หลากหลายรูปแบบ และภายในช้ันเรยีนครูและนักเรียนได้รว่มกันสรุปความรู้ เปิดโอกาส 

ให้ซักถามเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดระหว่างครูกับนักเรียน รวมทั้งขั้นการน าความรู้ไปใช้

ประโยชน์ในชีวติประจ าวัน นักเรียนได้อธิบาย และคดิเชื่อมโยงจากความรู้ที่ได้รับกับ

สถานการณท์ี่เกิดขึน้ในชีวติ ประจ าวัน ทั้งยังน าผังมโนทัศนเ์ข้ามาช่วยนักเรียนในการสรุป

ความรูด้้วยตนเอง ส่งผลให้นักเรียนสามารถเข้าใจเนื้อหาได้ง่ายและดยีิ่งขึ้น ส่งผลให้ 

ทุกขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ สามารถส่งเสริม

การพัฒนาพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านพุทธิพิสัยของ Bloom คือ ความรูค้วามจ า ความเข้าใจ 

การน าไปใช้ การคิดวิเคราะห ์การสังเคราะห ์และการประเมินค่า) พบว่า นักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทุกพฤติกรรมการเรียนรู้หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยพฤติกรรมการเรียนรู้ดา้นความรูค้วามจ าและการคิด

วิเคราะห์มีคะแนนการพัฒนามากที่สุด คดิเป็นร้อยละ 50.00 ทั้งนี้เนื่องจากการจัดการ

เรียนรู้เนน้การพัฒนาการคิดวิเคราะห์ จึงสง่ผลใหน้ักเรียนมีกระบวนการคิดและจ าแนก

องค์ประกอบย่อย จัดประเภทสิ่งตา่ง ๆ ได้ดขีึน้ และด้านความรูค้วามจ า เป็นพฤติกรรม
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การเรียนรูข้ั้นเริ่มตน้ เป็นความสามารถในการจดจ าสิ่งที่เรยีนมา และเป็นข้อมูลงา่ย ๆ  

ท าให้นักเรียนมีการพัฒนาด้านนีไ้ด้ด ีสว่นพฤติกรรมการเรียนรู้ดา้นการสังเคราะห์ 

มีคะแนนการพัฒนาน้อยที่สุด คิดเป็นร้อยละ 32.22 สาเหตุอาจเกิดจาก เป็นพฤติกรรม

การเรียนรูท้ี่ใช้ความสามารถในการรวบรวมส่วนย่อย ๆ เพื่อสรา้งเป็นรูปแบบหรอื

โครงสรา้งใหม่ หรอืเป็นการสรุปความรูจ้ากข้อความหรือข้อมูลย่อย ๆ ทั้งนีท้ าให้นักเรียน

เกิดความสับสนกับการคิดวิเคราะห์ ซึ่งเป็นทักษะที่ผูว้ิจัยเน้นเพื่อพัฒนาในการจัดการ

เรียนรู้ครัง้นี ้เหตุผลอีกประการ อาจเกิดจากข้อค าถามในแบบทดสอบมีขอ้ความค่อนข้าง

ยาว ท าให้เข้าใจได้ยาก และสรุปค าตอบคลาดเคลื่อนและผิดไป ทั้งนี้จะเห็นว่าทุกขั้นตอน

ของการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศนช่์วยส่งเสริมการพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทุกพฤติกรรมการเรียนรู้ให้สูงขึน้ สอดคล้องกับ

งานวิจัยของ วราภรณ์ กุณาบุตร และสุทธิกัญจน์ ทิพยเกสร (2561, หนา้ 97-112)  

ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานในวิชาวิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียน 

ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 1 พบว่า นักเรียนมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น อย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิตทิี่ระดับ .01 และทดสอบหลังเรยีน 2 ครั้ง ระยะห่าง 2 สัปดาห์ พบว่า นักเรียนมี

คะแนนความคงทนในการเรียนรู้ไม่แตกต่างจากคะแนนหลังเรยีนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 และสอดคล้องกับงานวิจัยของ Saleh and Subramaniam (2019, pp. 580-

584) ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานที่มีตอ่ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ฟิสิกส์ส าหรับนักเรียนระดับมัธยมศกึษา พบว่า นักเรียนที่เรยีนด้วยวิธีการสอนแบบใช้

สมองเป็นฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสูงกว่าวิธีการสอนแบบปกติ แตกต่างกันทางสถิติ

อย่างมนีัยส าคัญ นอกจากนีพ้บว่าคะแนนเฉลี่ยระหว่างนักเรียนชายและนักเรียนหญิงโดย

วิธีการสอนแบบใช้สมองเป็นฐาน ไม่มีความแตกต่างกันทางสถิตอิย่างมนีัยส าคัญ แสดงวา่ 

การจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนใหสู้งขึน้

และลดความเหลื่อมล้ าทางเพศของนักเรียนได้ 

4. ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ที่มีต่อการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต พบว่า 

นักเรียนมคีวามพึงพอใจอยู่ในระดับมาก มีคา่เฉลี่ยรวมเท่ากับ 4.40 เป็นไปตามสมมตฐิาน

ข้อที่ 4 และเมื่อวเิคราะหร์ายด้าน โดยเรียงล าดับจากค่าเฉลี่ยมากไปหาน้อย ดังนี้  

1. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้(X̅ = 4.44) 2. ด้านประโยชน์ที่ได้รับ (X̅ = 4.42)  

3. ดา้นเนื้อหาสาระการเรียนรู ้(X̅ = 4.40) 4. ดา้นสื่ออุปกรณ์การเรียนรู ้(X̅ = 4.39) 
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5. ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ (X̅ = 4.36) เนื่องจากการจัดการเรียนรู้ในขั้น 

สร้างความสนใจ มกีารสร้างบรรยากาศในห้องเรียนที่สนุกสนาน เช่น การเล่นเกม การท า 

ท่าทางประกอบเพลง สง่ผลให้นักเรียนอารมณ์ด ีมคีวามสุข มีความพร้อมในการเรียน 

และมกีิจกรรมที่หลากหลายในขั้นฝึกปฏิบัติเพื่อลดความเบื่อหน่าย เช่น การส ารวจความรู้

นอกห้องเรยีน การทดลอง และเน้นการลงมือปฏิบัติดว้ยตนเอง มทีั้งกิจกรรมเดี่ยว  

และกิจกรรมกลุ่ม เพื่อส่งเสริมให้ท างานรว่มกันเป็นทีม มีปฏิสัมพันธ์กันภายในกลุ่ม

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ท าให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาได้ง่ายขึ้น สรุปความรู้ 

ได้ด้วยตนเองโดยใช้ผังมโนทัศนเ์ข้ามาช่วยในการสรุปความคิดรวบยอดและเชื่อมโยงเนื้อหา 

ซึ่งสามารถส่งเสริมการพัฒนาการคิดวิเคราะห ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของผู้เรียนได้ 

ด้านเนือ้หาสาระการเรียนรู้ ผูเ้รียนมีความเข้าใจและตั้งใจเรียน เนื่องจากเนือ้หามีความ

น่าสนใจ มีความยาก-งา่ย เหมาะสมกับวัยผู้เรียนพร้อมกับมีสื่อและอุปกรณ์การเรียนรู้ 

ที่เพียงพอ เหมาะสม และน่าสนใจ เช่น ใบความรู้ เน้นการใชส้ีสันสวยงาม และรูปภาพ

ประกอบเพื่อสร้างความดึงดูดใจของนักเรียน ส่งผลให้นักเรียนอ่านและหาความรู้มากขึ้น 

ส่วนด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ที่มคี่าเฉลี่ยน้อยที่สุด อาจมีสาเหตุเนื่องจาก 

การวัดและประเมินผลไม่มีความหลากหลายและไม่ต่อเนื่อง ซึ่งทุกแผนการจัดการเรียนรู้ 

มีการเก็บคะแนนจากการทดสอบหลังเรยีนโดยข้อสอบแบบปรนัย การท าใบกิจกรรม 

การเรียนรูโ้ดยการเขียนตอบ และการสรุปความรู้ดว้ยผังมโนทัศน์ สง่ผลใหน้ักเรียนเกิด

ความเบื่อหน่ายกับกิจกรรมแบบเดิม อีกทั้งนักเรียนอาจเกิดความไม่เข้าใจว่ากิจกรรม 

ต่าง ๆ เช่น การน าเสนองานหนา้ช้ันเรยีน การแสดงพฤติกรรมในห้องเรยีน การส ารวจ  

การทดลอง เป็นการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในอีกรูปแบบหนึ่ง เมื่อวเิคราะหร์ายข้อ 

พบว่า ขอ้ที่มคี่าเฉลี่ยมากที่สุด คอื ขอ้ที่ 8 กิจกรรมการเรียนรู้ท าใหน้ักเรียนได้ปฏิบัติ

กิจกรรมด้วยตนเอง (X̅ = 4.67) ความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด ทั้งนีเ้พราะว่ากิจกรรม

เน้นให้นักเรียนลงมอืปฏิบัติด้วยตนเอง ทั้งแบบกิจกรรมเดี่ยว กิจกรรมคู่ และกิจกรรมกลุ่ม  

ท าให้นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นได้อย่างอสิระ ข้อที่มคี่าเฉลี่ยน้อยที่สุด คอื ข้อที่ 14 

การวัดผลการเรียนรู้ท าอย่างตอ่เนื่อง ขอ้ที่ 16 การวัดและประเมินผลมีความหลากหลาย

และเป็นไปตามสภาพจรงิ (X̅ = 4.22) ความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก ทั้งนีเ้นื่องจากนักเรียน

ได้ท ากิจกรรมการวัดผลแบบซ้ า ๆ ในทุกแผนการจัดการเรียนรู้ คือ แบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะห์และวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน จ านวน 20 ข้อ ซึ่งจ านวนข้อสอบเยอะเกินไป 

และค าถามค่อนข้าวยาวเมื่อเทียบกับวัยของผูเ้รียน อาจท าให้นักเรียนเกิดความเหนื่อย 
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และเบื่อหน่ายในการอ่าน และการเกิดความเข้าใจคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการวัดผล 

ด้วยวิธีอื่นนอกเหนอืจากการท าข้อสอบ การตอบค าถาม และการเขียนผังมโนทัศน์ 

สอดคล้องกับงานวิจัยของ บุญกาญจน์ เรืองรอง, กิตติมา พันธ์พฤกษา และนพมณี  

เชื้อวัชรินทร์ (2562, หนา้ 95-110) ได้ศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน การคิดวิเคราะห์  

และความพึงพอใจในการเรียนวิชาชวีวิทยา ของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 5 ที่ได้รับการ

จัดการเรยีนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานที่เน้นการคิดวิเคราะห์ พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจอยู่

ในระดับมาก มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.29 ทั้งนีเ้พราะว่าการจัดกิจกรรมมกีารสร้าง

บรรยากาศในหอ้งเรียนที่สนุกสนาน เช่น การท าท่าบริหารสมอง การเล่นเกม ส่งผลให้

นักเรียนรูส้ึกผอ่นคลายและมีความสุข และสอดคล้องกับงานวิจัยของ ขันแก้ว จันทรัตน์, 

นิตยา สุวรรณศรี และระพินทร์ โพธิ์ศรี (2563, หนา้ 19-34) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้

แบบ BBL (Brain-Based Learning) รว่มกับผังมโนทัศน์ (Mind map) เพื่อพัฒนา

ความสามารถในการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษ ของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 1 

โรงเรียนมัธยมสมบูรณ์เขียงฮ่อน แขวงไชยบูลี สปป. ลาว พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจ

อยู่ในระดับมาก มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.02 เนื่องจากการจัดการเรียนรู้เนน้การสร้าง

บรรยากาศในหอ้งเรียนให้มีความสนุกสนาน และภาพประกอบในแบบฝกึทักษะการอ่าน 

มีสสีันสวยงามน่าสนใจ 

 

ข้อเสนอแนะ 

 

1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์  

เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นอารมณ์ ความคิด และการลงมอืปฏิบัติ ดังนัน้ ในกิจกรรม 

การเรียนรูท้ี่ให้นักเรียนท างานเป็นทีม ครูผูส้อนควรให้นักเรียนเลือกทีมในการท างาน 

ด้วยตัวเอง ครูเป็นผู้คอยสนับสนุน แนะน า เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพการท างานของนักเรียน 

1.2 ก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ครูผูส้อนควรเพิ่มเวลาในการให้ความรู้

และฝกึการเขียนผังมโนทัศน์แบบต่าง ๆ ให้นักเรียนเข้าใจมากขึ้น เพราะจะช่วยใหน้ักเรียน

สร้างผังมโนทัศน์ได้อย่างถูกต้องและเสร็จทันเวลาที่ก าหนด 

1.3 ครูผู้สอนควรชี้แจงขั้นตอนการท ากิจกรรมให้ชัดเจน และคอยให้

ค าแนะน ากับผูเ้รียนตลอดการท ากิจกรรม 
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1.4 การจัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน ครูผูส้อนควรให้ความส าคัญ 

กับนักเรียนที่เรียนชา้กว่าคนอื่น ๆ คอยใหค้ าแนะน า และสง่เสริมด้วยวิธีเพื่อนช่วยเพื่อน 

ในห้องเรยีน ให้โอกาสในการฝึกฝนในการท ากิจกรรมมากขึ้น 

2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยคร้ังต่อไป  

2.1 ควรมีการศึกษาผลการจัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับ 

ผังมโนทัศนก์ับตัวแปรอื่น ๆ เชน่ ความคงทนในการเรียนรู้ ความสุขในการเรียน  

ความฉลาดทางอารมณ์  

2.2 ควรมีการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 

เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ กับเนือ้หาสาระอื่น ระดับช้ันอื่น ๆ  

2.3 การวิจัยครั้งนี้มีการทดลองใชก้ับเนือ้หาวิทยาศาสตรเ์พียงบทเดียว 

เพื่อให้ทราบถึงประสิทธิภาพ การคิดวเิคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ของการ

จัดการเรยีนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ ควรท าการวิจัยระยะยาว  

(1 ภาคเรียน) เพื่อใหท้ราบถึงประสทิธิภาพที่แน่นอนมากขึ้น 

2.4 ควรมีการขยายผลการวิจัยการพัฒนาการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ไปยงัโรงเรยีน

อื่นภายในกลุ่มโรงเรียน 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญ หนงัสือรับรองจริยธรรมการวจิัยในมนุษย์ 

และหนังสือขอความอนุเคราะห์
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 รายชื่อผู้เชี่ยวชาญ  
 

ผูเ้ชี่ยวชาญตรวจสอบแผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห ์

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน และแบบสอบถามความพึงพอใจที่มตี่อการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ ประกอบด้วย 

1. ดร.อรุณรัตน ์ค าแหงพล ประธานคณะกรรมการบริหารหลักสูตร 

สาขาวิชาการสอนวิทยาศาสตร ์คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

2. นางปัญญฎา อนิทวงศ์ ครูช านาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี โรงเรียนบึงโขงหลงวิทยาคม อ าเภอบึงโขงหลง จังหวัดบึงกาฬ 

3. นางสาวพัชรี กุมภโิร ครูช านาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี โรงเรียนหนองหิง้พิทยา อ าเภอเซกา จังหวัดบึงกาฬ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



164 

 

 
 

 

 



165 

 

 
 

 

 



166 

 

 
 

 

 



167 

 

 
 



168 

 



169 

 

 
 

 



ภาคผนวก ข 
 

ผลการประเมินและวเิคราะห์คุณภาพเครื่องมือวิจัย
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ตาราง 17 ผลการประเมินความสอดคล้องของแผนการเรียนรู้กับจุดประสงค์ของแผนการ 

     จัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลาย 

     ของสิ่งมีชีวติ ของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 

 

จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
แผนการ 

จัดการเรยีนรู้ 

ผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 
รวม 

ค่า 

IOC 
สรุปผล 

1 2 3 

1. จ าแนกสิ่งมีชีวติโดยใช้

ความเหมอืนและความ

แตกต่างของลักษณะของ

สิ่งมีชีวติออกเป็นกลุ่มพืช  

กลุ่มสัตว ์และกลุ่มที่ไม่ใช่

พืชและสัตว์ 

แผนที่ 1  

เรื่อง การจัด

กลุ่มสิ่งมชีีวิต 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

2. จ าแนกพืชออกเป็น 

พืชดอกและพืชไม่มดีอก  

โดยใช้การมีดอกเป็น

เกณฑโ์ดยใช้ขอ้มูล 

ที่รวบรวมได้ 

แผนที่ 2 

เรื่อง พชืดอก 

และพืชไม่มีดอก +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

แผนที่ 3 

เรื่อง การจ าแนก

พืชดอก +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

3. จ าแนกสัตว์ออกเป็น

สัตว์มกีระดูกสันหลัง 

และสัตว์ไม่มกีระดูกสัน

หลัง โดยใช้การมกีระดูก

สันหลังเป็นเกณฑ์ โดยใช้

ข้อมูลที่รวบรวมได้ 

แผนที่ 4 

เรื่อง เกณฑก์าร

จ าแนกสัตว์ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 17 (ต่อ) 

 

จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
แผนการ 

จัดการเรยีนรู้ 

ผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 
รวม 

ค่า 

IOC 
สรุปผล 

1 2 3 

4. บรรยายลักษณะเฉพาะ 

ที่สังเกตได้ของสัตว์มี

กระดูกสันหลัง ในกลุ่ม

ปลา กลุ่มสัตวส์ะเทินน้ า

สะเทินบก กลุ่ม

สัตว์เลือ้ยคลาน  

กลุ่มนก และกลุ่มสัตว์

เลี้ยงลูกด้วยน้ านม และ

ยกตัวอย่างสิ่งมีชีวติในแต่

ละกลุ่ม 

แผนที่ 5 เรื่อง 

การจ าแนกสัตว์

มีกระดูก 

สันหลัง 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

เฉลี่ยรวม 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 18 ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องของแบบทดสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

     ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ เรือ่ง ความหลากหลายของสิ่งมชีีวิต 

   ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 จ านวน 40 ข้อ 

 

ข้อที ่
ค่าคะแนนของผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 

รวม ค่า IOC สรุปผล 
1 2 3 

1 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

7 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

10 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

11 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

14 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

16 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

20 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

21 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

22 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

ข้อที ่
ค่าคะแนนของผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 

รวม ค่า IOC สรุปผล 
1 2 3 

24 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

25 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

26 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

29 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

31 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

32 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

33 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

34 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

35 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

36 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

37 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

38 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

39 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

40 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

เฉลี่ยรวม 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 19 ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องของแบบทดสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน เรื่อง ความหลากหลาย 

   ของสิ่งมีชีวติ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 40 ข้อ 

 

ข้อที ่
ค่าคะแนนของผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 

รวม ค่า IOC สรุปผล 
1 2 3 

1 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

7 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

10 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

11 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

14 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

16 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

18 +1 0 +1 2 0.67 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

20 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

21 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

22 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 19 (ต่อ) 

 

ข้อที ่
ค่าคะแนนของผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 

รวม ค่า IOC สรุปผล 
1 2 3 

24 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

25 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

26 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

29 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

31 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

32 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

33 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

34 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

35 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

36 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

37 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

38 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

39 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

40 +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

เฉลี่ยรวม 0.99 ใช้ได้ 
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ตาราง 20 ผลการประเมินความสอดคล้องของแบบสอบถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   ของแบบสอบถามความพึงพอใจที่มตี่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน 

   ร่วมกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 

  จ านวน 20 ข้อ 

 

รายการประเมิน 
ผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 

รวม 
ค่า 

IOC 
สรุปผล 

1 2 3 

ด้านเน้ือหาสาระการเรียนรู้ 

   1. เนื้อหามีความสอดคล้องกับตัวชี้วัด

และจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   2. เนือ้หาแตล่ะเรื่องมคีวามเหมาะสม 

กับเวลาที่ใชใ้นการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   3. เนือ้หาในแต่ละเรื่องท าให้นักเรียน

สามารถน าความรูไ้ปใช้ในการพัฒนา 

การคิดวิเคราะหไ์ด้ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   4. เนือ้หามีความน่าสนใจ เหมาะสม 

กับวัยของผูเ้รียน +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ 

   5. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้อง 

กับตัวชี้วัดและจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   6. กิจกรรมการเรียนรู้สง่เสริมให้นักเรียน

ฝกึการคิดวิเคราะห์ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   7. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมใหท้ างาน

ร่วมกันเป็นทีม มีปฏิสัมพันธ์กันภายในกลุ่ม 

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   8. กิจกรรมการเรียนรู้ท าให้นักเรียน 

ได้ปฏิบัติกิจกรรมดว้ยตนเอง  +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 20 (ต่อ) 

 

รายการประเมิน 
ผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 

รวม 
ค่า 

IOC 
สรุปผล 

1 2 3 

ด้านสื่ออุปกรณ์การเรียนรู้ 

   9. สื่อและอุปกรณ์เพียงพอ 

ต่อการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   10. สื่อและอุปกรณ์ มคีวามเหมาะสม 

กับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   11. สื่อและอุปกรณ์ช่วยใหน้ักเรียนสรา้ง

ความรู ้ความเข้าใจ และช่วยพัฒนาการคิด

วิเคราะหไ์ด้ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   12. สื่อและอุปกรณ์มีความนา่สนใจ  

และเหมาะสมกับวัยของผูเ้รียน +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

   13. วิธีการวัดและประเมินผลสอดคล้อง

กับจุดประสงคแ์ละกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   14. การวัดผลการเรียนรู้ท าอย่างตอ่เนื่อง  +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   15. เกณฑก์ารวัดและประเมินผล 

มีความชัดเจน +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   16. การวัดและประเมินผล 

มีความหลากหลายและเป็นไปตาม 

สภาพจริง +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

 

 

 

 

 

 



181 

 

ตาราง 20 (ต่อ) 

 

รายการประเมิน 
ผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 

รวม 
ค่า 

IOC 
สรุปผล 

1 2 3 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับ 

   17. การจัดการเรยีนรูท้ าใหน้ักเรียนเข้าใจ

เนือ้หาได้ง่าย +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   18. การจัดการเรียนรู้ช่วยใหน้ักเรียน

สร้างความรู ้ความเข้าใจด้วยตนเองได้ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   19. การจัดการเรียนรู้ช่วยใหน้ักเรียน

พัฒนาการคิดวิเคราะหไ์ด้ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

   20. การจัดการเรยีนรู้ช่วยใหน้ักเรียน

ตัดสินใจโดยใช้เหตุผลมากขึ้น +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

เฉลี่ยรวม 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 21 วิเคราะหห์าค่าความยาก (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อมั่น 

     ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมชีีวิต  

     ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 จ านวน 40 ขอ้ 

  

ข้อที ่ ค่าความยาก (p) แปลผลค่า (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) แปลผลค่า (r) 

1 0.78 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

2 0.44 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

3 0.70 ใช้ได้ 0.38 จ าแนกได้ 

4 0.63 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

5 0.63 ใช้ได้ 0.38 จ าแนกได้ 

6 0.37 ใช้ได้ 0.15 จ าแนกไม่ได้ 

7 0.59 ใช้ได้ 0.31 จ าแนกได้ 

8 0.63 ใช้ได้ 0.54 จ าแนกได้ 

9 0.48 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

10 0.41 ใช้ได้ -0.08 จ าแนกไม่ได้ 

11 0.52 ใช้ได้ 0.31 จ าแนกได้ 

12 0.48 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

13 0.48 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

14 0.44 ใช้ได้ 0.15 จ าแนกไม่ได้ 

15 0.70 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

16 0.26 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

17 0.41 ใช้ได้ 0.38 จ าแนกได้ 

18 0.56 ใช้ได้ 0.54 จ าแนกได้ 

19 0.48 ใช้ได้ 0.08 จ าแนกไม่ได้ 

20 0.30 ใช้ได้ 0.31 จ าแนกได้ 

21 0.56 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

22 0.44 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

23 0.48 ใช้ได้ 0.54 จ าแนกได้ 
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ตาราง 21 (ต่อ) 

 

ข้อที ่ ค่าความยาก (p) แปลผลค่า (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) แปลผลค่า (r) 

24 0.37 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

25 0.33 ใช้ได้ 0.38 จ าแนกได้ 

26 0.52 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

27 0.44 ใช้ได้ 0.62 จ าแนกได้ 

28 0.33 ใช้ได้ -0.08 จ าแนกไม่ได้ 

29 0.48 ใช้ได้ 0.69 จ าแนกได้ 

30 0.48 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

31 0.52 ใช้ได้ 0.15 จ าแนกไม่ได้ 

32 0.44 ใช้ได้ 0.15 จ าแนกไม่ได้ 

33 0.59 ใช้ได้ 0.15 จ าแนกไม่ได้ 

34 0.63 ใช้ได้ 0.69 จ าแนกได้ 

35 0.33 ใช้ได้ 0.38 จ าแนกได้ 

36 0.63 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

37 0.22 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

38 0.33 ใช้ได้ 0.54 จ าแนกได้ 

39 0.41 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

40 0.37 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

 

จากตาราง 21 พบว่า ผลการวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

วัดการคิดวิเคราะห์ โดยใช้สูตร KR-20 เท่ากับ 0.88 
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ตาราง 22 วิเคราะห์หาค่าความยาก (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อมั่น 

     ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน เรื่อง ความหลากหลาย 

     ของสิ่งมีชีวติ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 40 ข้อ 

 

ข้อที ่ ค่าความยาก (p) แปลผลค่า (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) แปลผลค่า (r) 

1 0.52 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

2 0.74 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

3 0.67 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

4 0.70 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

5 0.56 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

6 0.67 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

7 0.59 ใช้ได้ 0.31 จ าแนกได้ 

8 0.37 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

9 0.26 ใช้ได้ 0.54 จ าแนกได้ 

10 0.33 ใช้ได้ 0.38 จ าแนกได้ 

11 0.37 ใช้ได้ 0.31 จ าแนกได้ 

12 0.26 ใช้ได้ 0.38 จ าแนกได้ 

13 0.56 ใช้ได้ 0.38 จ าแนกได้ 

14 0.37 ใช้ได้ 0.31 จ าแนกได้ 

15 0.56 ใช้ได้ 0.38 จ าแนกได้ 

16 0.48 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

17 0.48 ใช้ได้ -0.08 จ าแนกไม่ได้ 

18 0.33 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

19 0.44 ใช้ได้ 0.31 จ าแนกได้ 

20 0.37 ใช้ได้ 0.46 จ าแนกได้ 

21 0.48 ใช้ได้ 0.38 จ าแนกได้ 

22 0.04 ใชไ้ม่ได้ -0.08 จ าแนกไม่ได้ 

23 0.56 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 
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ตาราง 22 (ต่อ) 

 

ข้อที ่ ค่าความยาก (p) แปลผลค่า (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) แปลผลค่า (r) 

24 0.37 ใช้ได้ 0.62 จ าแนกได้ 

25 0.33 ใช้ได้ 0.08 จ าแนกไม่ได้ 

26 0.78 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

27 0.26 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

28 0.33 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

29 0.48 ใช้ได้ 0.38 จ าแนกได้ 

30 0.30 ใช้ได้ 0.00 จ าแนกไม่ได้ 

31 0.52 ใช้ได้ 0.31 จ าแนกได้ 

32 0.37 ใช้ได้ 0.31 จ าแนกได้ 

33 0.37 ใช้ได้ 0.00 จ าแนกไม่ได้ 

34 0.33 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

35 0.59 ใช้ได้ -0.15 จ าแนกไม่ได้ 

36 0.48 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

37 0.44 ใช้ได้ 0.15 จ าแนกไม่ได้ 

38 0.48 ใช้ได้ 0.23 จ าแนกได้ 

39 0.44 ใช้ได้ 0.31 จ าแนกได้ 

40 0.52 ใช้ได้ 0.31 จ าแนกได้ 

 

จากตาราง 22 พบว่า ผลการวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้สูตร KR-20 เท่ากับ 0.85 
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ตาราง 23 วิเคราะหห์าค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถามความพึงพอใจที่มตี่อการจัดการ 

     เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลาย 

     ของสิ่งมีชีวติ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 20 ขอ้ 

  

ข้อที ่ คะแนนรวม X̅ S.D. ร้อยละ Si
2 ∑Si

2 St
2 

1 100 3.70 1.03 74.07 1.02 

 

19.86 

 

160.12 

2 93 3.44 0.93 68.89 0.84 

3 105 3.89 1.01 77.78 0.99 

4 105 3.89 1.09 77.78 1.14 

5 90 3.33 1.00 66.67 0.96 

6 102 3.78 1.12 75.56 1.12 

7 99 3.67 1.00 73.33 0.96 

8 100 3.70 1.17 74.07 1.32 

9 91 3.37 0.79 67.41 0.60 

10 95 3.52 0.85 70.37 0.69 

11 99 3.67 0.88 73.33 0.74 

12 100 3.70 1.07 74.07 1.10 

13 90 3.33 1.07 66.67 1.11 

14 100 3.70 0.95 74.07 0.88 

15 90 3.33 1.04 66.67 1.04 

16 86 3.19 1.14 63.70 1.26 

17 99 3.67 1.00 73.33 0.96 

18 100 3.70 0.91 74.07 0.80 

19 93 3.44 1.15 68.89 1.28 

20 100 3.70 0.99 74.07 0.95 

รวม 1937 71.74 20.21 1,434.81 19.86 
α = 0.92 

เฉลี่ย 96.85 3.59 1.01 71.74  
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จากตาราง 23 พบว่า ผลการวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม 

ความพึงพอใจ โดยใช้สูตร สัมประสิทธิ์แอลฟา (α-Coefficient) ของ Cronbach เท่ากับ 

0.92 



ภาคผนวก ค 
 

ผลการวเิคราะห์ข้อมูล
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ตาราง 24 ผลการวิเคราะห์หาค่าประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูแ้บบ 

     ใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมชีีวิต  

     ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 

 

เลขที ่

คะแนนระหว่างเรียน (E1) คะแนนหลงัเรียน 

(60)  

E2 

แผน 1 

(60) 

แผน 2 

(60) 

แผน 3 

(60) 

แผน 4 

(60) 

แผน 5 

(60) 

รวม  

(300) 

1 52 52 55 50 50 259 54 

2 47 44 47 48 45 231 41 

3 46 49 50 49 47 241 44 

4 46 43 47 50 46 232 47 

5 47 49 50 50 46 242 46 

6 50 47 53 47 44 241 46 

7 48 47 51 50 49 245 48 

8 45 43 44 43 45 220 38 

9 45 48 47 49 51 240 47 

10 52 49 54 49 49 253 52 

11 48 44 45 48 47 232 43 

12 52 51 49 52 52 256 54 

13 49 48 49 53 51 250 48 

14 50 48 43 50 45 236 47 

15 48 48 52 48 49 245 48 

16 50 52 44 48 44 238 50 

17 45 46 45 46 46 228 42 

18 46 41 45 47 43 222 43 

รวม 866 849 870 877 849 4,311 838 

เฉลี่ย 48.11 47.17 48.33 48.72 47.17 239.50 46.56 

S.D. 2.45 3.15 3.68 2.24 2.73 10.94 4.31 

รอ้ยละ 80.19 78.61 80.56 81.20 78.61 79.83 77.59 

E1/E2 = 79.83/77.59 
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ตาราง 25 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

   ก่อนเรียนและหลังเรยีน ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 

 

เลขที ่
คะแนนก่อนเรียน 

(30 คะแนน) 

คะแนนหลังเรยีน 

(30 คะแนน) 
D D2 

1 10 27 17 289 

2 7 21 14 196 

3 10 21 11 121 

4 9 23 14 196 

5 8 24 16 256 

6 5 23 18 324 

7 10 25 15 225 

8 4 18 14 196 

9 5 24 19 361 

10 10 25 15 225 

11 10 22 12 144 

12 11 28 17 289 

13 11 23 12 144 

14 12 24 12 144 

15 13 23 10 100 

16 14 26 12 144 

17 10 22 12 144 

18 5 21 16 256 

รวม 164 420 

t-test = 23.39** 
ค่าเฉลี่ย 9.11 23.33 

S.D. 2.89 2.40 

ร้อยละ 30.37 77.78 
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ตาราง 26 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหร์ายด้าน (ด้านความส าคัญ ด้านความสัมพันธ์ และด้านหลักการ)  

     ก่อนเรียนและหลังเรยีน ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 
 

เลขที ่

วิเคราะห์ด้านความส าคัญ 

D 

 

D2 

 

วิเคราะห์ด้านความสัมพันธ์ 

D 

 

D2 

 

วิเคราะห์ด้านหลักการ 

D 

 

D2 

 

ก่อนเรียน 

(9 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(9 คะแนน) 

ก่อนเรียน 

(10 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(10 คะแนน) 

ก่อนเรียน 

(11 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(11 คะแนน) 

1 3 9 6 36 3 8 5 25 4 10 6 36 

2 2 6 4 16 3 8 5 25 2 7 5 25 

3 2 7 5 25 4 9 5 25 4 5 1 1 

4 1 7 6 36 5 8 3 9 3 8 5 25 

5 3 8 5 25 4 8 4 16 1 8 7 49 

6 1 6 5 25 2 7 5 25 2 10 8 64 

7 4 9 5 25 1 7 6 36 5 9 4 16 

8 1 3 2 4 1 6 5 25 2 9 7 49 

9 1 7 6 36 2 9 7 49 2 8 6 36 

10 5 7 2 4 2 7 5 25 3 11 8 64 

11 1 7 6 36 6 8 2 4 3 7 4 16 
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ตาราง 26 (ต่อ)  

เลขที ่

วิเคราะห์ด้านความส าคัญ 

D 

 

D2 

 

วิเคราะห์ด้านความสัมพันธ์ 

D 

 

D2 

 

วิเคราะห์ด้านหลักการ 

D 

 

D2 

 

ก่อนเรียน 

(9 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(9 คะแนน) 

ก่อนเรียน 

(10 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(10 คะแนน) 

ก่อนเรียน 

(11 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(11 คะแนน) 

12 4 9 5 25 3 8 5 25 4 11 7 49 

13 4 6 2 4 4 9 5 25 3 8 5 25 

14 4 8 4 16 3 5 2 4 5 11 6 36 

15 3 7 4 16 5 6 1 1 5 10 5 25 

16 5 8 3 9 5 8 3 9 4 10 6 36 

17 4 5 1 1 4 9 5 25 2 8 6 36 

18 2 7 5 25 3 8 5 25 0 6 6 36 

รวม 50 126 

t-test = 

11.25** 

60 138 

t-test = 

11.99** 

54 156 

t-test = 

14.62** 

ค่าเฉลี่ย 2.78 7.00 3.33 7.67 3.00 8.67 

S.D. 1.44 1.50 1.41 1.14 1.41 1.75 

ร้อยละ 9.26 23.33 33.33 76.67 27.27 78.79 
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ตาราง 27 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

     ก่อนเรียนและหลังเรยีน ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 
 

เลขที ่
คะแนนก่อนเรียน 

(30 คะแนน) 

คะแนนหลังเรยีน 

(30 คะแนน) 
D D2 

1 12 27 15 225 

2 6 20 14 196 

3 8 23 15 225 

4 7 24 17 289 

5 11 22 11 121 

6 9 23 14 196 

7 11 23 12 144 

8 7 20 13 169 

9 7 23 16 256 

10 11 27 16 256 

11 12 21 9 81 

12 11 26 15 225 

13 14 25 11 121 

14 15 23 8 64 

15 15 25 10 100 

16 16 24 8 64 

17 8 20 12 144 

18 10 22 12 144 

รวม 190 418 

t-test = 19.29** 
ค่าเฉลี่ย 10.56 23.22 

S.D. 3.07 2.21 

ร้อยละ 35.19 77.41 
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ตาราง 28 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

   ตามพฤติกรรมการเรยีนรู้ในด้านพุทธิพิสัยของ Bloom ก่อนเรียนและหลังเรยีน  

   ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 

 

เลขที ่

ความรู ้ความจ า 

D 

 

D2 

 

ความเข้าใจ 

D 

 

D2 

 

ก่อนเรียน 

(5 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(5 คะแนน) 

ก่อนเรียน 

(5 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(5 คะแนน) 

1 3 5 2 4 3 5 2 4 

2 3 5 2 4 1 3 2 4 

3 1 3 2 4 1 5 4 16 

4 0 3 3 9 1 4 3 9 

5 1 4 3 9 2 5 3 9 

6 0 3 3 9 2 3 1 1 

7 2 4 2 4 3 5 2 4 

8 2 4 2 4 0 4 4 16 

9 0 5 5 25 1 4 3 9 

10 0 5 5 25 3 5 2 4 

11 2 2 0 0 2 4 2 4 

12 1 5 4 16 2 4 2 4 

13 1 5 4 16 2 4 2 4 

14 3 5 2 4 3 4 1 1 

15 3 4 1 1 3 4 1 1 

16 4 5 1 1 4 3 -1 1 

17 2 3 1 1 0 3 3 9 

18 1 4 3 9 4 2 -2 4 

รวม 29 74 

t-test = 

7.67** 

37 71 

t-test = 

5.24** 

X̅ 1.61 4.11 2.06 3.94 

S.D. 1.24 0.96 1.21 0.87 

ร้อยละ 32.22 82.22 41.11 78.89 
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ตาราง 28 (ต่อ) 

 

เลขที ่

การน าไปใช้ 

D 

 

D2 

 

การคิดวิเคราะห์ 

D 

 

D2 

 

ก่อนเรียน 

(5 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(5 คะแนน) 

ก่อนเรียน 

(5 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(5 คะแนน) 

1 2 5 3 9 1 4 3 9 

2 0 3 3 9 1 5 4 16 

3 1 5 4 16 2 4 2 4 

4 2 4 2 4 1 3 2 4 

5 1 3 2 4 2 3 1 1 

6 2 5 3 9 2 5 3 9 

7 3 2 -1 1 1 4 3 9 

8 1 2 1 1 2 3 1 1 

9 3 5 2 4 0 3 3 9 

10 2 5 3 9 3 4 1 1 

11 3 4 1 1 2 5 3 9 

12 4 3 -1 1 1 5 4 16 

13 4 4 0 0 1 4 3 9 

14 2 4 2 4 0 3 3 9 

15 2 5 3 9 2 3 1 1 

16 1 4 3 9 1 4 3 9 

17 1 5 4 16 2 5 3 9 

18 2 4 2 4 1 3 2 4 

รวม 36 72 

t-test = 

5.68** 

25 70 

t-test = 

10.77** 

X̅ 2.00 4.00 1.39 3.89 

S.D. 1.08 1.03 0.78 0.83 

ร้อยละ 40.00 80.00 27.78 77.78 

 

 



198 

ตาราง 28 (ต่อ) 

 

เลขที ่

การสังเคราะห์ 

D 

 

D2 

 

การประเมินค่า 

D 

 

D2 

 

ก่อนเรียน 

(5 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(5 คะแนน) 

ก่อนเรียน 

(5 คะแนน) 

หลังเรยีน 

(5 คะแนน) 

1 2 4 2 4 1 4 3 9 

2 1 3 2 4 0 1 1 1 

3 2 4 2 4 1 2 1 1 

4 2 5 3 9 1 5 4 16 

5 4 5 1 1 1 2 1 1 

6 2 5 3 9 1 2 1 1 

7 2 4 2 4 0 4 4 16 

8 2 4 2 4 0 3 3 9 

9 1 3 2 4 2 3 1 1 

10 1 3 2 4 2 5 3 9 

11 2 3 1 1 1 3 2 4 

12 3 4 1 1 0 5 5 25 

13 4 4 0 0 2 4 2 4 

14 3 3 0 0 4 4 0 0 

15 2 4 2 4 3 5 2 4 

16 4 4 0 0 2 4 2 4 

17 1 2 1 1 2 2 0 0 

18 2 5 3 9 0 4 4 16 

รวม 40 69 

t-test = 

6.99** 

23 62 

t-test = 

6.27** 

X̅ 2.22 3.83 1.28 3.44 

S.D. 1.00 0.86 1.13 1.25 

ร้อยละ 44.44 76.67 25.56 68.89 
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ตาราง 29 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 ที่มตี่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน ์ 

              เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมชีีวิต  
   

เลข

ที ่

ด้านเนื้อหาสาระ 

การเรียนรู้ 

ด้านการจัดกจิกรรม 

การเรียนรู้ 

ด้านส่ืออุปกรณ ์

การเรียนรู้ 

ด้านการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรู้ 
ด้านประโยชนท่ี์ได้รับ 

รวม เฉลี่ย 
ระดับ

คุณภาพ 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1 4 5 4 5 5 4 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 93 4.65 มากที่สุด 

2 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 4 5 5 4 4 5 4 94 4.7 มากที่สุด 

3 3 5 4 4 5 4 5 5 4 5 3 4 5 3 3 4 5 4 5 5 85 4.25 มาก 

4 4 3 5 3 5 4 5 5 4 4 5 3 4 4 5 5 5 4 4 4 85 4.25 มาก 

5 3 4 3 5 3 3 4 4 3 4 4 4 5 3 4 4 4 4 5 5 78 3.9 มาก 

6 4 3 5 5 3 5 4 4 4 3 5 4 3 5 4 3 5 5 5 4 83 4.15 มาก 

7 5 4 5 3 5 5 5 5 3 4 5 5 3 5 5 5 5 5 5 5 92 4.6 มากที่สุด 

8 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 4 5 5 4 4 5 4 95 4.75 มากที่สุด 

9 4 5 5 4 3 3 5 5 4 5 4 5 5 5 3 4 3 5 4 5 86 4.3 มาก 

10 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 5 5 98 4.9 มากที่สุด 

11 5 4 4 3 4 5 5 4 5 4 5 3 5 4 5 3 5 4 4 4 85 4.25 มาก 

12 5 5 4 4 3 4 5 4 4 3 4 3 3 3 4 4 3 3 3 4 75 3.75 มาก 

13 5 4 5 4 5 4 5 5 5 5 5 4 5 5 5 4 5 3 5 4 92 4.6 มากที่สุด 
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ตาราง 29 (ต่อ)  

เลขที ่
ด้านเนื้อหาสาระ 

การเรียนรู้ 

ด้านการจัดกจิกรรม 

การเรียนรู้ 

ด้านส่ืออุปกรณ ์

การเรียนรู้ 

ด้านการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรู้ 
ด้านประโยชนท่ี์ได้รับ 

รวม เฉลี่ย 
ระดับ

คุณภาพ 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

14 5 4 4 4 4 5 4 5 5 5 4 5 4 5 5 4 4 5 5 4 90 4.5 มาก 

15 5 4 5 4 5 4 3 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5 4 91 4.55 มากที่สุด 

16 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 4 5 4 5 5 5 5 95 4.75 มากที่สุด 

17 5 4 5 5 4 3 4 4 5 4 3 4 5 4 5 3 5 4 5 4 85 4.25 มาก 

18 3 5 4 4 5 4 5 5 4 5 3 4 5 3 3 4 5 4 4 4 83 4.15 มาก 

รวม 79 79 82 77 79 77 80 84 79 81 79 77 82 76 80 76 80 77 83 78 1,585  79.30  

เฉลี่ย 4.39 4.39 4.56 4.28 4.39 4.28 4.44 4.67 4.39 4.50 4.39 4.28 4.56 4.22 4.44 4.22 4.44 4.28 4.61 4.33  88.06 4.40 มาก 

S.D. 0.78 0.70 0.62 0.75 0.85 0.75 0.70 0.49 0.70 0.71 0.78 0.75 0.78 0.81 0.78 0.73 0.70 0.67 0.61 0.49 

 
เฉลี่ย

รายด้าน 

X̅ = 4.40 

S.D. = 0.71 

X̅ = 4.44 

S.D. = 0.70 

X̅ = 4.39 

S.D. = 0.73 

X ̅ = 4.36 

S.D. = 0.78 

X̅ = 4.42 

S.D. = 0.62 

ล าดับที ่ 3 1 4 5 2 
เฉลี่ย

รวม 
X̅ = 4.40  S.D. = 0.71 มาก 
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เกณฑแ์ละการแปลความหมาย แบ่งเป็น 5 ระดับ ดังนี้ 

ค่าเฉลี่ย    ระดับคุณภาพ 

4.51-5.00  หมายถึง  นักเรียนมคีวามพึงพอใจมากที่สุด 

3.51-4.50  หมายถึง  นักเรียนมคีวามพึงพอใจมาก 

2.51-3.50 หมายถึง  นักเรียนมคีวามพึงพอใจปานกลาง 

1.51-2.50  หมายถึง  นักเรียนมคีวามพึงพอใจน้อย 

1.00-1.50  หมายถึง  นักเรียนมคีวามพึงพอใจน้อยที่สุด 
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ภาคผนวก ง 

 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวจิยั 

 

1. ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรูแ้บบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์  

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 2 แผน 

2. แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห ์จ านวน 30 ขอ้ 

3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน จ านวน 30 ข้อ 

4. แบบสอบถามความพึงพอใจที่มตี่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน

ร่วมกับผังมโนทัศน์ จ านวน 20 ขอ้
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แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 

 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์             รหัสวิชา ว14101 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4  ภาคเรยีนที่ 1         ปีการศึกษา 2564 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต   เวลา 15 ชั่วโมง 

เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิต                        เวลา  3  ชั่วโมง 

วันท่ี........เดือน.....................พ.ศ...............   ครูผู้สอน นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา 

******************************************************************* 
 

1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

 มาตรฐาน ว 1.3 เข้าใจกระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอดลักษณะ 

ทางพันธุกรรมสารพันธุกรรม การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรมที่มผีลตอ่สิ่งมชีีวิต 

ความหลากหลายทางชีวภาพ และวิวัฒนาการของสิ่งมีชีวติ รวมทั้งน าความรูไ้ปใช้

ประโยชน์ 
  ว 1.3 ป.4/1 จ าแนกสิ่งมีชีวิตโดยใช้ความเหมือนและความแตกต่าง 

ของลักษณะของสิ่งมีชีวติออกเป็นกลุ่มพืช กลุ่มสัตว์ และกลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ 
 

2. สาระการเรียนรู้ 

 การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิต 
 

3. สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด 

 สิ่งมีชีวติรอบตัวเรามีหลายชนดิ ซึ่งสิ่งมชีีวิตแตล่ะชนิดจะมีลักษณะส าคัญ

บางอย่างเหมอืนกัน และมีลักษณะส าคัญบางอย่างแตกต่างกัน โดยเราสามารถ 

ใช้ความเหมอืนและความแตกต่างของลักษณะต่าง ๆ ของสิ่งมีชีวติ มาจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ 

ได้ 3 กลุ่ม คือ  

 1. กลุ่มพชื เป็นกลุ่มสิ่งมีชีวิตที่สามารถสร้างอาหารได้เองจากกระบวนการ

สังเคราะหด์้วยแสง โดยมีรงควัตถุสีเขียวที่พชืสร้างขึน้ เรียกว่า คลอโรฟิลล์ พืชสามารถ

เคลื่อนไหวได้ แตเ่คลื่อนที่ด้วยตนเองไม่ได้ เช่น พรกิ ดาวเรือง กุหลาบ กล้วยไม้ และมอสส์  
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  2. กลุ่มสัตว ์เป็นกลุ่มสิ่งมีชีวิตที่ไม่สามารถสร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ 

จงึตอ้งกินสิ่งมีชีวติอื่นเป็นอาหาร เพื่อใหไ้ด้พลังงานในการด ารงชีวิต แต่สัตว์ชนิดตา่ง ๆ 

สามารถเคลื่อนไหวร่างกายและเคลื่อนที่ได้ เช่น สุนัข แมว และลิง  

  3. กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ เป็นกลุ่มของสิ่งมีชีวตินอกเหนอืจากกลุ่มพืชและ

กลุ่มสัตว ์ซึ่งมลีักษณะบางอย่างเหมอืนสัตว์และมีลักษณะบางอย่างเหมอืนพืช สิ่งมีชีวติ 

บางชนิดในกลุ่มนี้อาจก่อให้เกิดโรคกับคน สัตว์ หรอืพืชได้ เชน่ แบคทีเรยี เห็ด รา  

และไวรัส  
 

4. จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 นักเรียนมคีวามสามารถในแตล่ะด้าน ดังตอ่ไปนี้ 

  ด้านความรู้  
 1. สังเกตและอธิบายลักษณะของสิ่งมชีีวิตแตล่ะกลุ่มได้ 

 2. เปรียบเทียบความเหมอืนและความแตกต่างของลักษณะต่าง ๆ  

ของสิ่งมีชีวติแต่ละกลุ่มได้ 

 3. จ าแนกสิ่งมีชีวติออกเป็นกลุ่มโดยใช้ความเหมือนและความแตกต่าง 

ของลักษณะสิ่งมีชีวติเป็นเกณฑไ์ด้ 

  ด้านทักษะ/กระบวนการ  

   ทักษะการคิดวิเคราะห์ 

    1. การวิเคราะหค์วามส าคัญ 

    2. การวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ 

    3. การวิเคราะหห์ลักการ 

  ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์  

      1. รักชาติ ศาสนา พระมหากษัตรยิ์ 

      2. มีวนิัย 

      3. ใฝเ่รียนรู้ 

      4. มุ่งมั่นในการท างาน 

      5. มีจิตสาธารณะ 

  สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

 1. ความสามารถในการสื่อสาร 
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 2. ความสามารถในการคิด 

 3. ความสามารถในการแก้ปัญหา  

 4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวติ 
 

5. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 
 

ชั่วโมงท่ี 1 

 ขั้นที่ 1 สร้างความสนใจ  

1. ครูอธิบายความรักชาติ ศาสนา พระมหากษัตรยิ์ ผูท้ี่มีลักษณะซึ่งแสดงออก

ถึงการเป็นพลเมืองดีของชาติ มีความสามัคคีปรองดอง ภูมิใจ เชิดชูความเป็นชาติไทย 

ปฏิบัติตนตามหลักศาสนาที่ตนนับถือ และแสดงความจงรักภักดีต่อสถาบันพระมหากษัตริย์ 

เพื่อส่งเสริมให้เยาวชน มีความรักชาติ ศาสนา พระมหากษัตรยิ์ เช่นนักเรียนได้ปฏิบัติเป็น

ประจ าโดยการเข้าร่วมกิจกรรมหน้าเสาธง ยืนตรงเคารพธงชาติ รอ้งเพลงชาติ สวดมนต ์

ไหว้พระ นั่งสมาธิ และการเข้าร่วมหรอืมีสว่นร่วมในการจัดกิจกรรมที่เกี่ยวกับสถาบัน

พระมหากษัตรยิ์ กิจกรรมวันส าคัญต่าง ๆ จากนั้นครูแจกสมุดเล่มเล็กบันทึกความดีให้

นักเรียนทุกคน เพื่อบันทึกการเข้าร่วมกิจกรรมเกี่ยวกับความรักชาติ ศาสนา พระมหากษัตริย์ 

2. เพื่อเป็นการเตรียมความพร้อม ฝกึสมอง สร้างความสนใจ กระตุ้นสมอง

ผูเ้รียนใหเ้กิดความตื่นตัวในการเรียนรูเ้รื่องใหม่ ครูให้นักเรียนเล่นเกมจับผดิภาพสิ่งมชีีวติ 

โดยแจกแผน่ภาพใหน้ักเรียนคนละ 2 ภาพ ครูจับเวลา 5 นาที หลังจากนั้นครูเฉลยค าตอบ 

และกล่าวค าชื่นชมนักเรียนที่สามารถเล่นเกมจับผดิภาพสิ่งมชีีวติได้ถูกต้อง 

    

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1 เกมจับผดิภาพสิ่งมีชีวติ 

ที่มา: https://www.facebook.com/หอ้งเรียนภาษาไทย-by-ครูเนเน่-632708237148228/ 
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  3. ครูให้นักเรียนท าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหแ์ละแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรยีนก่อนเรียน เพื่อตรวจสอบความพร้อมและพื้นฐานของนักเรียน  

4. ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับเกมที่นักเรียนได้ร่วมกจิกรรม ว่ามีความ

เกี่ยวข้องกับหัวข้อที่จะเรียนหรอืไม่ และครูแจ้งจุดประสงค์ หัวข้อของการเรียนวันนี ้ 

เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ และครูตั้งค าถามกระตุ้นความคิด การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ 

มีความส าคัญอย่างไร (แนวค าตอบ: สะดวกในการศกึษา รูจ้ักธรรมชาติของสิ่งมีชีวิต) 

(วิเคราะห์ความส าคัญ) 

5. ครูสนทนากับนักเรียนและตกลงร่วมกันว่าจะท ากิจกรรมเพื่อสง่เสริม 

การเรียนรู ้เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิต อย่างไร เพื่อให้นักเรียนเกิดความเข้าใจ 

และความสนุกสนานกับเรื่องที่เรียน (แนวค าตอบ: การส ารวจ การสังเกต การทดลอง)  
 

 ขั้นที่ 2 น าเสนอความรู้ใหม่ 

  1. ครูแจกใบความรู้เบื้องต้นที่ 1 เรื่อง การคิดวิเคราะห์ ครูอธิบายรายละเอียด

เกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์และยกตัวอย่างให้นักเรียนฟัง และครูใหน้ักเรียนอ่านใบความรู ้ 

5 นาที จากนั้นนักเรียนยกตัวอย่างการคิดวิเคราะหจ์ากสิ่งต่าง ๆ รอบตัวเรา เพื่อเป็นการ

สร้างความเข้าใจในเรื่องการคิดวิเคราะหใ์ห้กับเรียน 

  2. ครูแจกใบความรูเ้บือ้งต้นที่ 2 เรื่อง ผังมโนทัศน์ ครูอธิบายรายละเอียด 

ของผังมโนทัศนแ์บบต่าง ๆ ให้นักเรียนฟัง 

  3. ฝึกใหน้ักเรียนสร้างผังมโนทัศน์ โดยเลือกหัวข้อง่าย ๆ จากหนังสอืเรียน 

สร้างตัวอย่างให้นักเรียนเกิดความเข้าใจ โดยการสร้างผังมโนทัศน์ต้องมีการก าหนดหัวข้อ

หลัก โดยใช้เส้นเช่ือมโยงกับหัวข้อย่อยเพื่อให้เห็นถึงความสัมพันธ์กัน โดยข้อความต้องเป็น

การสรุปสั้น กระชับ ได้ใจความส าคัญ จากนั้นให้นักเรียนตกแตง่ให้สวยงาม 

  4. ร่วมกันแสดงความคิดเห็น แสดงตัวอย่างผังมโนทัศน์ที่ถูกต้อง และตัวอย่าง

ผังมโนทัศนท์ี่ตอ้งปรับปรุง แก้ไข เพื่อสร้างความเข้าใจร่วมกันในการสร้างผังมโนทัศน์ 
 

ชั่วโมงท่ี 2 
 

5. ครูให้นักเรียนดูภาพกลุ่มสิ่งมีชีวติ แล้วให้นักเรียนตอบค าถามต่อไปนี้ 

- ภาพนีม้ีสิ่งมชีีวิตอะไรบ้าง นักเรียนรู้จักหรือไม่ แล้วให้นักเรียนช่วยกัน 

ตอบค าถามอย่างอสิระ 
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- ถ้าใหน้ักเรียนจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติตามภาพ นักเรียนจะจัดสิ่งมีชีวติชนิดใด 

ไว้ดว้ยกันและใช้เกณฑ์อะไรในการจ าแนกสิ่งมีชีวติออกเป็นกลุ่ม (แนวค าตอบ: นักเรียน

ตอบตามความเข้าใจของตนเอง)  

- เกณฑใ์นการจ าแนกหมายความว่าอย่างไร (แนวค าตอบ: สิ่งที่ใช้ในการ

พิจารณาเพื่อจัดกลุ่ม) 
 

 
 

ภาพประกอบ 2 กลุ่มสิ่งมีชีวิต 

ที่มา: https://www.aksorn.com/outside-download/1438013?t=8 
      

2. ครูสนทนากับนักเรียนว่า นักเรียนเคยสังเกตหรือไม่ว่า บริเวณบ้าน โรงเรียน 

หรอืชุมชนที่นักเรียนอาศัยอยู่นั้นมีสิ่งมีชีวติอะไรบ้าง แล้วใหน้ักเรียนช่วยกันยกตัวอย่าง 

จากนั้นครูอธิบายเพิ่มเติมว่า เราจะพบสิ่งมชีีวิตรอบตัวเรามีหลายชนิด ซึ่งสิ่งมีชีวติแตล่ะ

ชนิดจะมีลักษณะส าคัญบางอย่างเหมอืนกัน และมีลักษณะส าคัญบางอย่างแตกต่างกัน 

โดยเราสามารถใช้ความเหมือนและความแตกต่างของลักษณะต่าง ๆ ของสิ่งมีชีวติ  

เชน่ ลักษณะภายนอก การเคลื่อนที่ หรอืการกินอาหาร มาจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้ 3 กลุ่ม  

คือ กลุ่มพชื กลุ่มสัตว์ และกลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ ทั้งนีน้ักเรียนยังสามารถศึกษาข้อมูล

เพิ่มเติมได้ในใบความรูท้ี่ 1 การจัดกลุ่มสิ่งมชีีวิต 
 

 ขั้นที่ 3 ฝึกปฏิบัติ  

ครูใหน้ักเรียนจับคู่โดยแตล่ะคู่ตอ้งคละความสามารถเก่ง ปานกลาง อ่อน  

เพื่อปฏิบัติกิจกรรมฝกึการคิดวิเคราะห์ที่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ โดยแต่ละคู่ช่วยกัน
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เลือกภาพสิ่งมีชีวติที่ครูเตรียมไว้ มาจ าแนกสิ่งมชีีวิตออกเป็นกลุ่ม โดยใช้ความ

เหมอืนและความแตกต่างของลักษณะสิ่งมีชีวติ ตอบค าถามและบันทึกในกิจกรรมฝกึการ

คิดวิเคราะห์ที่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ เพื่อฝกึการคิดวิเคราะหข์องนักเรียน 
 

ชั่วโมงท่ี 3  

 

 ขั้นที่ 4 ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้และสรุปความรู้ร่วมกับผังมโนทัศน์  

1. ครูและนักเรียนรว่มกันอภปิรายและสรุปผลการจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ โดยใช้

ลักษณะของสิ่งมีชีวติที่สังเกตได้เป็นเกณฑ ์โดยครูเน้นให้นักเรียนเข้าใจว่า สิ่งมีชีวติรอบตัว 

มีหลายชนิด ซึ่งสิ่งมชีีวิตแต่ละชนิดจะมีลักษณะส าคัญบางอย่างเหมอืนกัน และมีลักษณะ

ส าคัญบางอย่างแตกต่างกัน โดยเราสามารถใช้ความเหมอืนและความแตกต่าง 

ของลักษณะต่าง ๆ ของสิ่งมีชีวติ มาจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้ 3 กลุ่ม คือ กลุ่มพืช กลุ่มสัตว์  

และกลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ (วิเคราะห์หลักการ) 

2. ครูอธิบายเพิ่มเตมิเกี่ยวกับสิ่งมีชีวติกลุ่มที่ไม่ใช่พืชและสัตว์ว่า รา แบคทีเรยี 

ไวรัส ยีสต ์เรยีกรวมว่า จุลินทรีย์ ซึ่งเป็นสิ่งมชีีวิตที่เราไม่สามารถมองเห็นได้ด้วยตาเปล่า 

เพราะมีขนาดเล็กมาก ซึ่งจุลินทรีย์ที่มปีระโยชน์กับเราและเราสามารถรับประทานได้ 

ในชีวติประจ าวัน เช่น จุลินทรีย์ที่อยู่ในโยเกิร์ต คือ แบคทีเรยีที่สามารถย่อยสลายโปรตนี 

ในนม ท าให้เกิดการหมักของสารอาหาร จงึท าให้เกิดประโยชน์ตอ่ร่างกายของเราได้  

3. ครูให้นักเรียนสรุปความรู้โดยเขียนผังมโนทัศน์ เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ  

(วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
 

ขั้นที่ 5 การน าความรู้ไปใช้  

ครูกระตุ้นและส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกฝนการน าความรู้ในสิ่งที่ได้เรยีนรู้  

น าไปประยุกต์ใชใ้นสถานการณ์ตา่ง ๆ ที่หลากหลาย เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ  

โดยครูน าภาพเห็ดกินได้และภาพการสังเกตเห็ดพิษใหน้ักเรียนดู เพื่อเป็นแนวทางในการ

น ามารับประทาน และครูให้นักเรียนยกตัวอย่างเห็ดที่นักเรียนเคยกิน หรอืที่เคยเห็น 

ทั้งที่เป็นพิษและไมเ่ป็นพิษ (วิเคราะห์ความส าคัญ) 
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 ขั้นที่ 6 การวัดและประเมินผล 

  ครูตรวจกิจกรรมฝกึการคิดวิเคราะหท์ี่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมชีีวิต  

ผังมโนทัศนท์ี่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ และให้นักเรียนท าแบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะห์และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน  

 

6. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
 

 

การวัดผลและ

ประเมินผล 
วิธีการประเมิน เคร่ืองมือ 

เกณฑ์การวัด

และประเมินผล 

1. ดา้นความรู้  

ตรวจแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

ก่อนเรียนและหลังเรยีน 

แบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียน ก่อนเรยีน 

และหลังเรียน 

ผา่นเกณฑ์ 

ร้อยละ 60 ขึน้ไป 

ตรวจผังมโนทัศน์ที่ 1.1 

เรื่อง การจัดกลุ่ม

สิ่งมีชีวติ  

แบบประเมิน 

ผังมโนทัศนท์ี่ 1.1 

เรื่อง การจัดกลุ่ม

สิ่งมีชีวติ 

ผา่นเกณฑ์ 

ระดับดี ขึน้ไป 

2. ดา้นทักษะ 

การคิดวิเคราะห ์ 

ตรวจแบบทดสอบวัด

การคิดวิเคราะห ์ 

ก่อนเรียนและหลังเรยีน  

แบบทดสอบวัด 

การคิดวิเคราะห ์

ก่อนเรียนและ           

หลังเรยีน  

ผา่นเกณฑ์ 

ร้อยละ 60 ขึ้นไป 

ตรวจกิจกรรมฝกึการคิด

วิเคราะหท์ี่ 1.1 เรื่อง  

การจัดกลุ่มสิ่งมชีีวิต  

แบบประเมินการคดิ

วิเคราะหท์ี่ 1.1 เรื่อง 

การจัดกลุ่มสิ่งมชีีวิต  

ผา่นเกณฑ์ 

ร้อยละ 60 ขึน้ไป 

3. ดา้น

คุณลักษณะอัน

พึงประสงค์และ

สมรรถนะส าคัญ

ของผู้เรยีน 

สังเกตคุณภาพด้าน

คุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์ 

และสมรรถนะส าคัญ

ของผู้เรยีน 

แบบประเมิน

คุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์ 

และสมรรถนะส าคัญ

ของผู้เรยีน 

ผา่นเกณฑ์ 

ระดับดี ขึน้ไป 
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7. สื่อการเรียนรู้ 
 

 1. ใบความรูเ้บือ้งตน้ที่ 1 เรื่อง การคิดวิเคราะห์ 

 2. ใบความรูเ้บือ้งตน้ที่ 2 เรื่อง ผังมโนทัศน์ 

3. ใบความรูท้ี่ 1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมชีีวิต 

4. กิจกรรมฝกึการคิดวิเคราะหท์ี่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ 

5. วัสดุ-อุปกรณ์การปฏิบัติกิจกรรมฝกึการคิดวิเคราะหท์ี่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่ม

สิ่งมีชีวติ เชน่ ภาพสิ่งมีชีวติ กรรไกร และกาวลาเท็กซ์ 

6. ผังมโนทัศนท์ี่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ 

 7. เกมจับผิดภาพสิ่งมีชีวติ 

8. หนังสือเรยีนรายวิชาพืน้ฐานวทิยาศาสตร์ ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 เล่ม 1  
 

8. บันทกึผลหลังการจัดการเรียนรู้ 

ผลการจัดการเรียนรู้  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………..………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………..………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ปัญหา/อุปสรรค  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………..………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………..………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ข้อเสนอแนะ/แนวทางการแก้ไข  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………..………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

ลงช่ือ..................................................(ผูส้อน) 

                                                            (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

                                                     วันที่..…….เดือน……………………พ.ศ…………… 
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ความคดิเห็น/ข้อเสนอแนะของหัวหน้าวิชาการ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………..…………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………..…………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………..…………………………………………………………………………………………………………………… 

 

     ลงชื่อ.................................................. 

  (...............................................) 

               ต าแหน่ง............................................ 

                                                  วันที่..…….เดือน……………………พ.ศ…………… 

 

ความคดิเห็น/ข้อเสนอแนะของผู้บริหารสถานศึกษา 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………..…………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………..…………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………..…………………………………………………………………………………………………………………… 

 

     ลงชื่อ.................................................. 

(...............................................) 

                           ต าแหน่ง ผูอ้ านวยการโรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด 

                                                       วันที่..…….เดือน……………………พ.ศ…………… 
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กิจกรรมฝึกการคดิวิเคราะห์ที่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชวีิต 

วิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
 

 

สมาชิก 

ชื่อ – สกุล……………………………………………………………………………...เลขที่............  

ชื่อ – สกุล……………………………………………………………………….……..เลขที่............ 
 

จุดประสงค์ 

 1. บอกความส าคัญของการจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้ 

 2. สังเกตและอธิบายลักษณะของสิ่งมีชีวติแตล่ะกลุ่มได้ 

 3. เปรียบเทียบความเหมอืนและความแตกต่างของลักษณะต่าง ๆ ของสิ่งมีชีวติ 

แตล่ะกลุ่มได้ 

 4. จ าแนกสิ่งมีชีวติออกเป็นกลุ่มโดยใช้ความเหมือนและความแตกต่างของลักษณะ

สิ่งมีชีวติเป็นเกณฑไ์ด้ 
 

ค าชี้แจง 

 1. ใหน้ักเรียนจับคู่เพื่อปฏิบัติกิจกรรมฝกึการคิดวิเคราะห ์เรื่อง การจัดกลุ่ม

สิ่งมีชีวติ  

 2. แต่ละคู่ช่วยกันเลือกภาพมาคู่ละ 9 ภาพ แล้วน ามาติดลงในใบกิจกรรม 

และตอบค าถามให้ถูกต้อง 
 

วัสดุ-อุปกรณ์ 

 1. ภาพสิ่งมีชีวติ เช่น สาหร่าย เห็ด หญ้า ฯลฯ 

 2. กรรไกร 

 3. กาวลาเท็กซ์ 
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1. ใหน้ักเรียนบอกความส าคัญของการจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิตว่ามีความส าคัญอย่างไร  

   (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ตอบ………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

2. ใหน้ักเรียนแต่ละคู่เลือกภาพ 9 ภาพ น ามาจ าแนกสิ่งมชีีวติออกเป็นกลุ่ม โดยใช้ความ

เหมอืนและความแตกต่างของลักษณะสิ่งมีชีวติ พรอ้มใหเ้ขียนลักษณะส าคัญของสิ่งมชีีวติ 

(วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
 

กลุ่มพืช กลุ่มสัตว ์ กลุ่มพืช 

 

 

 

 

 

1. ชื่อ…………………………………… 

2. การสร้างอาหาร/การกิน

อาหาร…………………………………….. 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

3. การเคลื่อนท่ี/การเคลื่อนไหว 

……………………………………………… 

……………………………………………… 

……………………………………………… 

……………………………………………… 

    

 

 

 

 

1. ชื่อ………………………………………. 

2. การสร้างอาหาร/การกิน

อาหาร……………………………………. 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

3. การเคลื่อนท่ี/การเคลื่อนไหว 

………………………………………………… 

……………………………………………….. 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

   

 

 

 

 

1. ชื่อ………………………………………. 

2. การสร้างอาหาร/การกิน

อาหาร…………………………………….. 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

3. การเคลื่อนท่ี/การเคลื่อนไหว 

………………………………………………… 

……………………………………………….. 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

 

ติดภาพ 

 

ติดภาพ 

 

ติดภาพ 
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กลุ่ม………………………… กลุ่ม………………………….. กลุ่ม………………………….. 

 

 

 

 

 
1. ชื่อ………………………………………. 

2. การสร้างอาหาร/การกิน

อาหาร…………………………………….. 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

3. การเคลื่อนท่ี/การเคลื่อนไหว 

………………………………………………… 

……………………………………………….. 

………………………………………………… 

    

 

 

 

 
1. ชื่อ………………………………………. 

2. การสร้างอาหาร/การกิน

อาหาร…………………………………….. 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

3. การเคลื่อนท่ี/การเคลื่อนไหว 

………………………………………………… 

……………………………………………….. 

………………………………………………… 

   

 

 

 

 
1. ชื่อ………………………………………. 

2. การสร้างอาหาร/การกิน

อาหาร…………………………………….. 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

3. การเคลื่อนท่ี/การเคลื่อนไหว 

………………………………………………… 

……………………………………………….. 

………………………………………………… 

กลุ่มที่ไม่ใช่พืชและสัตว์ 

 

 

 

 

 

1. ชื่อ……………………………………… 

2. การสร้างอาหาร/การกิน

อาหาร…………………………………….. 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

3. การเคลื่อนท่ี/การเคลื่อนไหว 

………………………………………………… 

……………………………………………….. 

………………………………………………… 

    

 

 

 

 

1. ชื่อ……………………………………… 

2. การสร้างอาหาร/การกิน

อาหาร…………………………………… 

……………………………………………… 

……………………………………………… 

3. การเคลื่อนท่ี/การเคลื่อนไหว 

………………………………………………… 

……………………………………………….. 

………………………………………………… 

   

 

 

 

 

1. ชื่อ………………………………………. 

2. การสร้างอาหาร/การกิน

อาหาร…………………………………….. 

………………………………………………… 

………………………………………………… 

3. การเคลื่อนท่ี/การเคลื่อนไหว 

………………………………………………… 

……………………………………………….. 

………………………………………………… 

ติดภาพ 

 

ติดภาพ 

 

ติดภาพ 

 

ติดภาพ 

 

ติดภาพ 

 

ติดภาพ 

 



217 

 

 

ตอบค าถาม 
 

3. เราสามารถจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้กี่กลุ่ม อะไรบ้าง และใช้เกณฑ์ใดในการจัดกลุ่มสิ่งมชีีวติ 

(วิเคราะห์หลักการ) 

ตอบ………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
 

4. กลุ่มสิ่งมีชีวติแตล่ะกลุ่มมีลักษณะเหมอืนกันหรอืแตกต่างกัน อย่างไร                      

(วิเคราะห์หลักการ) 

ตอบ………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
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เฉลยแนวค าตอบ 

กิจกรรมฝึกการคดิวิเคราะห์ที่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชวีิต 

วิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
 

 

1. ใหน้ักเรียนบอกความส าคัญของการจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิตว่ามีความส าคัญอย่างไร  

(วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ตอบ เพื่อให้สะดวกต่อการศกึษาเกี่ยวกับสิ่งมีชีวติแต่ละกลุ่ม รู้จักธรรมชาตขิองสิ่งมีชีวติ 
 

2. ใหน้ักเรียนแต่ละคู่เลือกภาพ 9 ภาพ น ามาจ าแนกสิ่งมชีีวติออกเป็นกลุ่ม โดยใช้ความ

เหมอืนและความแตกต่างของลักษณะสิ่งมีชีวติ พรอ้มใหเ้ขียนลักษณะส าคัญของสิ่งมชีีวติ 

(วิเคราะห์ความสัมพันธ์)  
 

กลุ่มพืช กลุ่มสัตว ์ กลุ่มพืช 

 

 

 

 

 
1. ชื่อ หญ้า 

2. ลักษณะการกินอาหาร 

สามารถสร้างอาหารได้เองจาก

สารอนนิทรีย์ จากกระบวนการ

สังเคราะห์แสง 

3. การเคลื่อนท่ี/เคลื่อนไหว 

เคลื่อนท่ีดว้ยตนเองไม่ได้ 

แตเ่คลื่อนไหวได ้

 

    

 

 

 

 
1. ชื่อ ไก ่

2. ลักษณะการกินอาหาร 

ไมส่ามารถสร้างอาหารได้เอง

จากสารอนนิทรีย์ กินสิ่งมชีวีติ

อื่นเป็นอาหาร กินได้ท้ังพืช 

และสัตว ์

3. การเคลื่อนท่ี/เคลื่อนไหว  

เคลื่อนท่ีดว้ยตนเองได้ 

และเคลื่อนไหวร่างกายได ้

   

 

 

 

 
1. ชื่อ ตน้กล้วย 

2. ลักษณะการกินอาหาร 

สามารถสร้างอาหารได้เองจาก

สารอนนิทรีย์ จากกระบวนการ

สังเคราะห์แสง 

3. การเคลื่อนท่ี/เคลื่อนไหว 

เคลื่อนท่ีดว้ยตนเองไม่ได้ 

แตเ่คลื่อนไหวได ้

 

 

 

 

ติดภาพที่ 1 

 

ติดภาพที่ 2 

 

ติดภาพที่ 3 
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กลุ่มที่ไม่ใช่พชืและสัตว์ 

 

 

 

 

 
1. ชื่อ เห็ดหูหนู 

2. ลักษณะการกินอาหาร 

ยอ่ยสลายสิ่งมชีวีติอ่ืน 

เป็นอาหาร 

3. การเคลื่อนท่ี/เคลื่อนไหว  

เคลื่อนท่ีดว้ยตนเองไม่ได้ 

แตเ่คลื่อนไหวได ้

 

    

 

 

 

 
1. ชื่อ สาหร่ายพวงองุ่น 

2. ลักษณะการกินอาหาร 

สามารถสร้างอาหารได้เองจาก

สารอนนิทรีย์ จากกระบวนการ

สังเคราะห์แสง 

3. การเคลื่อนท่ี/เคลื่อนไหว  

ตอนเป็นตัวอ่อนสามารถ

เคลื่อนท่ีและเคลื่อนไหวได้เอง 

ตอนโตเต็มวัยเคลื่อนไหวได้แต่

เคลื่อนท่ีดว้ยตนเองไม่ได้ 

   

 

 

 

 
1. ชื่อ ราขนมปัง 

2. ลักษณะการกินอาหาร 

ยอ่ยสลายสิ่งมชีวีติอ่ืน 

เป็นอาหาร 

3. การเคลื่อนท่ี/เคลื่อนไหว  

เคลื่อนท่ีดว้ยตนเองไม่ได้ 

แตเ่คลื่อนไหวได ้

 

กลุ่มพืช กลุ่มสัตว ์ กลุ่มที่ไม่ใช่พชืและสัตว์ 

    

 

 

 

 
1. ชื่อ มอสส ์

2. ลักษณะการกินอาหาร 

สามารถสร้างอาหารได้เองจาก

สารอนนิทรีย์ จากกระบวนการ

สังเคราะห์แสง 

3. การเคลื่อนท่ี/เคลื่อนไหว  

เคลื่อนท่ีดว้ยตนเองไม่ได้ 

แตเ่คลื่อนไหวได ้

 

 

 

 

 
1. ชื่อ ควาย 

2. ลักษณะการกินอาหาร 

ไมส่ามารถสร้างอาหารได้เอง

จากสารอนนิทรีย์ กินสิ่งมชีวีติ

อื่นเป็นอาหาร เช่น พืช 

3. การเคลื่อนท่ี/เคลื่อนไหว  

เคลื่อนท่ีดว้ยตนเองได้ 

และเคลื่อนไหวร่างกายได ้

  

 

 

 

 
1. ชื่อ เห็ดเข็ม 

2. ลักษณะการกินอาหาร 

ยอ่ยสลายสิ่งมชีวีติอ่ืน 

เป็นอาหาร 

3. การเคลื่อนท่ี/เคลื่อนไหว  

เคลื่อนท่ีดว้ยตนเองไม่ได้ 

แตเ่คลื่อนไหวได ้

ติดภาพที่ 4 

 

ติดภาพที่ 5 

 

ติดภาพที่ 6 

 

ติดภาพที่ 7 

 

ติดภาพที่ 8 

 

ติดภาพที่ 9 
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ตอบค าถาม 
 

3. เราสามารถจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้กี่กลุ่ม อะไรบ้าง (วิเคราะห์หลักการ) 

ตอบ จัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้ 3 กลุ่ม คือ กลุ่มพืช กลุ่มสัตว์ และกลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ โดยใช้

เกณฑค์วามเหมอืนและความแตกต่างของลักษณะสิ่งมีชีวติ เช่น การกินอาหาร  

การเคลื่อนที่ เป็นต้น 
 

4. กลุ่มสิ่งมีชีวติแตล่ะกลุ่มมีลักษณะเหมอืนกันหรอืแตกต่างกัน อย่างไร  

(วิเคราะห์หลักการ) 

ตอบ กลุ่มสิ่งมีชีวติทั้ง 3 กลุ่ม มีทั้งลักษณะที่เหมอืนกันและแตกต่างกัน ดังนี้ 

 - กลุ่มพชื เป็นสิ่งมีชีวติที่สามารถสร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ใน

กระบวนการสังเคราะหด์้วยแสง และสามารถเคลื่อนไหวได้แต่เคลื่อนที่ด้วยตนเองไม่ได้ 

 - กลุ่มสัตวเ์ป็นสิ่งมีชีวติที่ไม่สามารถสร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ จงึต้อง

กินสิ่งมีชีวติอื่นเป็นอาหารเพื่อให้ได้พลังงานในการด ารงชีวติ สามารถเคลื่อนไหวร่างกาย 

และเคลื่อนที่ได้ 

 - กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ เป็นสิ่งมีชีวติที่นอกเหนอืจากกลุ่มพชืและกลุ่มสัตว์ ซึ่งมี

ลักษณะบางอย่างเหมอืนสัตว์และมีลักษณะบางอย่างเหมอืนพืช บางชนิดสร้างอาหารได้ 

เชน่ สาหร่าย บางชนิดย่อยสลายสิ่งมีชีวติอื่นเป็นอาหาร เช่น เห็ด รา   
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แบบบันทึกคะแนนแบบฝึกการคิดวิเคราะห์ที่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิต  

วิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
 

คู่ท่ี ชื่อ-สกุล 
คะแนนที่ได้ 

(เต็ม 15 คะแนน) 

ผลการประเมิน 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

1 
1. 

2. 
   

2 
3. 

4. 
   

3 
5. 

6. 
   

4 
7. 

8. 
   

5 
9. 

10. 
   

6 
11. 

12. 
   

7 
13. 

14. 
   

8 
15. 

16. 
   

9 
17. 

18. 
   

 

         

         ลงชื่อ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

     (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

                                          …………./……………../……………..
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เกณฑก์ารประเมนิกิจกรรม 

 

 

               เกณฑก์ารประเมิน 
 

ช่วงคะแนน ผลการประเมิน 

9-15 ผา่น 

ต่ ากว่า 9 ไม่ผ่าน 

ข้อ 1 บอกความส าคัญของการจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ (1 ข้อ 1 คะแนน) 

- ค าตอบถูกต้อง ชัดเจน เข้าใจ     1 คะแนน 

ข้อ 2 การจ าแนกภาพสิ่งมีชวีิต (9 ภาพ 10 คะแนน) 

- จ าแนกภาพสิ่งมีชีวติได้ถูกต้องตามเกณฑไ์ด้ถูกต้อง  

   เขียนลักษณะส าคัญได้ถูกต้อง ชัดเจน ภาพละ   1 คะแนน 

-ระบุชื่อกลุ่มสิ่งมีชีวติได้ถูกต้อง     1 คะแนน 

ตอบค าถาม (ข้อ 3 = 1 คะแนน, ข้อ 4 = 3 คะแนน) 

ข้อ 3 ค าตอบถูกต้อง       1 คะแนน 

ข้อ 4 เขียนอธิบายลักษณะความเหมอืนและความแตกต่าง  

ได้ถูกต้อง ครบถ้วน ชัดเจน เข้าใจ    3 คะแนน 

-เขียนอธิบายลักษณะความเหมอืนและความแตกต่าง 

ได้ถูกต้องบางสว่น เข้าใจ     2 คะแนน 

-เขียนอธิบายลักษณะความเหมอืนและความแตกต่างได้ 

ไม่เข้าใจ ไม่ชัดเจน มีความถูกต้องบางสว่น   1 คะแนน 
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แบบบันทึกผลการประเมินการคดิวิเคราะห์ 

เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิต วิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศกึษาปีที่ 4 
 

คู่ท่ี ชื่อ-สกุล 

รายการประเมิน 

รวม 
ระดับ 

คุณภาพ 

วเิคราะห์ 

ความส าคัญ 

วเิคราะห ์

ความสัมพันธ์ 

วเิคราะห์

หลักการ 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 

1 
 

 

           

2 
 

 

           

3 
 

 

           

4 
 

 

           

5 
 

 

           

6 
 

 

           

7 
 

 

           

8 
 

 

           

9 
 

 

           

10 
 

 

           

 

          

         ลงชื่อ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

     (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

                                          …………./……………../…………….. 
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เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

8-9 ดีมาก 

6-7 ด ี

4-5 พอใช้ 

ต่ ากว่า 4 ปรับปรุง 

 

เกณฑ์การประเมินการคิดวิเคราะห์ เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชวีิต 

 

รายการ

ประเมิน 

เกณฑ์การให้คะแนน 

3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

วิเคราะห์

ความส าคัญ 

อธิบายความส าคัญ 

ของเนื้อหาได้ถูกต้อง 

ชัดเจน และเข้าใจ 

อธิบายความส าคัญ

ของเนื้อหาได้ถูกต้อง

บางสว่น  

ไม่สามารถอธิบาย

ความส าคัญ 

ของเนื้อหาได้ 

วิเคราะห์

ความสัมพันธ์ 

อธิบาย เชื่อมโยง

ความสัมพันธ์ของ

เนือ้หาได้ถูกต้อง 

ชัดเจน และเข้าใจ 

อธิบาย เชื่อมโยง

ความสัมพันธ์ของ

เนือ้หาได้ถูกต้อง 

บางสว่น 

ไม่สามารถอธิบาย 

เชื่อมโยง

ความสัมพันธ์ของ

เนือ้หาได้ 

วิเคราะห์

หลักการ 

อธิบายองค์ความรู้ 

หลักการของเนื้อหาได้

ถูกต้อง ชัดเจน  

และเข้าใจ 

อธิบายองค์ความรู้ 

หลักการของเนื้อหา

ได้ถูกต้องบางสว่น  

ไม่สามารถอธิบาย

องค์ความรู้ หลักการ

ของเนื้อหาได้ 
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ผังมโนทัศน์ที่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชวีิต 

 

จุดประสงค์ 

 1. สรุปความรู้ของการจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้ 

 2. เช่ือมโยงความสัมพันธ์ของการจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้ 

 

ค าชี้แจง 

 1. ใหน้ักเรียนน าความรูเ้รื่องการจัดกลุ่มสิ่งมชีีวิต สรุปเป็นผังมโนทัศน์  

โดยการเชื่อมโยงขอ้มูลให้ถูกต้อง พรอ้มตกแต่งให้สวยงาม (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ 

แบ่งเป็น 

ตัวอย่าง ลักษณะส าคัญ 

ชื่อ-สกุล……………………………………………………………………………ช้ัน………………เลขที…่………….. 

 กล้วยไม้ 

มะม่วง 

………………

……. 
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เฉลยแนวค าตอบ 

ผังมโนทัศน์ เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชวีิต 
 

ค าชี้แจง 

 1. ใหน้ักเรียนน าความรูเ้รื่องการจัดกลุ่มสิ่งมชีีวิต สรุปเป็นผังมโนทัศน์  

โดยการเชื่อมโยงขอ้มูลให้ถูกต้อง พรอ้มตกแต่งให้สวยงาม (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
 

 

  

 

 
     กลุ่มพชื                        กลุ่มสัตว์     กลุ่มไมใ่ช่พืชไม่ใช่สัตว์ 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

แบ่งออกเป็น 

ตัวอยา่ง ลักษณะส าคัญ 

การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ 

สร้างอาหารได้เอง

จากสารอนินทรีย์ 

เคลื่อนไหวได ้

แตเ่คลื่อนท่ีดว้ย

ตนเองไม่ได ้

 

กล้วยไม ้ 

มะมว่ง 

หญ้า 

 

เห็ด 

ราขนมปัง 

สาหร่าย 

 

แมว 

สุนัข 

กิ้งกอื 

 

เป็นสิ่งมชีวีติท่ี

นอกเหนอืจากกลุ่มพชื

และกลุ่มสัตว ์ซึ่งมี

ลักษณะบางอย่าง

เหมอืนสัตว์และมี

ลักษณะบางอย่าง

เหมอืนพชื บางชนิด

สร้างอาหารได้ เชน่ 

สาหร่าย บางชนิดย่อย

สลายสิ่งมชีวีติอ่ืนเป็น

อาหาร เช่น เห็ด รา   
 

เป็นสิ่งมชีวีติท่ีไม่สามารถสรา้งอาหารได้เอง

จากสารอนนิทรีย์ จึงตอ้งกนิสิ่งมชีวีติอ่ืนเป็น

อาหารเพื่อให้ได้พลังงานในการด ารงชวีติ 

สามารถเคลื่อนไหวร่างกายและเคลื่อนท่ีได้ 
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แบบประเมินผังมโนทัศน์ที่ 1.1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชวีิต หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ  
 

ท่ี ชื่อ-สกุล 

รายการประเมิน 

รวม ระดับ

คุณภาพ 

เนื้อหา 

มคีวามถูกต้อง 

และความสมบูรณ์  

การเชื่อมโยง

ข้อมูลมี

ความสัมพันธ์กัน 

เลอืกใช้รูปแบบ 

ของผังมโนทัศน์ได้

เหมาะสมกับเนื้อหา 

ความคิดสร้างสรรค์  

และความสวยงาม

ของผังมโนทัศน์ 

การเขียนสะกด

ค าได้ถกูต้อง 

ตามอักขรวิธี 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 15 

1                   

2                   

3                   

4                   

5                   

6                   

7                   

8                   

9                   

10                   

11                   
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เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ         ลงช่ือ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

      (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

       …………./……………../……………..

 ท่ี ชื่อ-สกุล 

รายการประเมิน 

รวม ระดับ

คุณภาพ 

เนื้อหา 

มคีวามถูกต้อง 

และความสมบูรณ์  

การเชื่อมโยง

ข้อมูลมี

ความสัมพันธ์กัน 

เลอืกใช้รูปแบบ 

ของผังมโนทัศน์ได้

เหมาะสมกับเนื้อหา 

ความคิดสร้างสรรค์  

และความสวยงาม

ของผังมโนทัศน์ 

การเขียนสะกด

ค าได้ถกูต้อง 

ตามอักขรวิธี 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 15 

12                   

13                   

14                   

15                   

16                   

17                   

18                   

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

13-15 ดีมาก 

9-12 ด ี

7-8 พอใช ้

ต่ ากว่า 7 ปรับปรุง 
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เกณฑ์การประเมินผังมโนทัศน์ เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชวีิต 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

เนือ้หา 

มีความถูกต้อง 

และความสมบูรณ์ 

เนือ้หามีความ

ถูกต้อง สมบูรณ์

และชัดเจน 

เนือ้หามีความถูกต้อง 

แตย่ังไม่สมบูรณ์ครบ

ตรงประเด็นเนื้อหา 

เนือ้หาถูกต้อง

บางสว่น เขียนไม่

ครบประเด็น

เนือ้หา 

การเชื่อมโยงข้อมูล 

มีความสัมพันธ์กัน 

มีการเชื่อมโยง

ข้อมูลได้เข้าใจ

งา่ย และถูกต้อง 

มีการเชื่อมโยงขอ้มูล

ได้เข้าใจและถูกต้อง

บางสว่น  

ไม่สามารถ

เชื่อมโยงขอ้มูล 

ให้เข้าใจได้ 

เลือกใช้รูปแบบ 

ของผังมโนทัศน์ 

ได้เหมาะสม 

กับเนือ้หา 

เลือกใช้รูปแบบ 

ผังมโนทัศน์ 

ได้เหมาะสม 

กับเนือ้หา 

เลือกใช้รูปแบบ 

ผังมโนทัศน์ 

ได้เหมาะสมกับเนือ้หา

แตเ่ขียนรูปแบบของ

ผังมโนทัศนไ์ม่ถูกต้อง 

เลือกใช้รูปแบบ 

ผังมโนทัศน์ 

ได้ไม่เหมาะสม  

การเขียนสะกดค าได้

ถูกต้องตามอักขรวิธี 

เขียนสะกดค า 

ได้ถูกต้องตาม

อักขรวิธี  

เขียนสะกดค า ผดิ

ตามอักขรวิธี 

3-4 แหง่  

เขียนสะกดค า ผดิ

ตามอักขรวิธี

มากกว่า 3-4 แห่ง 

ความคิดสร้างสรรค์  

และความสวยงาม 

ของผังมโนทัศน์ 

ตกแต่งชิ้นงานได้

สวยงาม สะอาด 

มีความคิด

สร้างสรรค์และ

ตัวหนังสือมีความ

เป็นระเบียบ

เรียบร้อยดีมาก 

ตกแต่งชิ้นงานได้

สวยงาม สะอาด  

มีความคิดสร้างสรรค์

และตัวหนังสอืมีความ

เป็นระเบียบเรียบร้อย

ด ี

ตกแต่งชิ้นงานได้

สวยงาม สะอาด  

มีความคิด

สร้างสรรค์และ

ตัวหนังสือมีความ

เป็นระเบียบ

เรียบร้อยน้อย 
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แบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ก่อนเรยีน-หลังเรียน 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ รหัสวิชา ว14101  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต       เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชวีิต  

จ านวน 10 ข้อ คะแนนเต็ม 10 คะแนน     เวลา 10 นาที 

 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุด เพียงข้อเดียวแล้วท าเครื่องหมาย X  

             ลงในกระดาษค าตอบ 
 

1. ขอ้ใดคือลักษณะส าคัญที่มเีหมอืนกันของสิ่งมีชีวติทั้ง 3 กลุ่ม (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. สามารถเจรญิเติบโตได้ 

ข. สามารถสร้างอาหารได้ด้วยตนเอง 

ค. มขีนาดใหญ่ มองเห็นได้ด้วยตาเปล่า 

ง. สามารถเคลื่อนที่และเคลื่อนไหวได้ 

 

2. เด็กชายสุชาติจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้ตามตาราง ดังนี้ 
 

สิ่งมีชีวติ 

กลุ่มที่ 1 กลุ่มที่ 2 กลุ่มที่ 3 

ช้าง เห็ดฟาง มันเทศ 

นกกระยาง รา กาฝาก 

หอยทาก ยีสต์ มะขาม 

 

กลุ่มสิ่งมชีีวิตที่เด็กชายสุชาติจัดกลุ่มไว้ ขอ้ใดถูกต้อง (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. กลุ่มที่ 1 กลุ่มสัตว์ กลุ่มที่ 2 กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ กลุ่มที่ 3 กลุ่มพืช 

ข. กลุ่มที่ 1 กลุ่มสัตว์บก กลุ่มที่ 2 กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ กลุ่มที่ 3 กลุ่มพืชล้มลุก 

ค. กลุ่มที่ 1 กลุ่มสัตว์ขนาดใหญ่ กลุ่มที่ 2 กลุ่มสัตวข์นาดเล็ก กลุ่มที่ 3 กลุ่มพชื 

ง. กลุ่มที่ 1 กลุ่มสัตว์ขนาดเล็ก กลุ่มที่ 2 กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ กลุ่มที่ 3กลุ่มพืชยืนตน้ 
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3. ลักษณะใดที่มคีวามส าคัญต่อสิ่งมีชีวติในกลุ่มพชื (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. เคลื่อนที่ได้เอง       ข. กินสิ่งมีชีวติอื่นเป็นอาหาร 

ค. ย่อยสลายสิ่งมชีีวติอื่นเป็นอาหาร  ง. สร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ 

 

4. สิ่งมีชีวติชนิดใด จัดอยู่ในกลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. มอสส์ เฟิน ราขนมปัง    ข. รา สาหร่าย ไส้เดือน 

ค. เห็ด สาหร่าย ราขนมปัง    ง. แบคทีเรยี เห็ด ไส้เดือน 
 

5. สิ่งมีชีวติในกลุ่มสัตว์มีลักษณะส าคัญอย่างไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. เป็นสิ่งมีชีวิตที่กินสิ่งมชีีวิตอื่นเป็นอาหาร 

ข. ย่อยสลายซากสิ่งมีชีวติอื่น แต่เคลื่อนไม่ได้ 

ค. เป็นสิ่งมีชีวิตที่สร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ แตเ่คลื่อนที่ไม่ได้ 

ง. เป็นสิ่งมีชีวติที่สร้างอาหารเองไม่ได้ แต่เคลื่อนที่และเคลื่อนไหวเองได้ 
 

6. ราที่เกิดบนขนมปัง มคีวามสัมพันธ์กันอย่างไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. การย่อยสลายเพื่อเป็นอาหาร  ข. การกินสิ่งมชีีวิตอื่นเป็นอาหาร 

ค. การสร้างอาหารได้เอง    ง. การอาศัยอยู่ร่วมกันแบบพึ่งพากัน 

 

7. ขอ้ใดจ าแนกสิ่งมชีีวิตที่อยู่ในกลุ่มเดียวกันได้ถูกต้อง (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. กระจง งูจงอาง      ข. กวาง บัวหลวง 

ค. ชะมด ขมิน้ชัน       ง. หมาก ปลิงทะเล 

 

 

 

 

 

 
ท่ีมา: https://essentialoil.wu.ac.th/wp-

content/uploads/2018/01/72907 

 

8. จากภาพเป็นความสัมพันธ์ของสิ่งมีชีวติระหว่าง 

    กลุ่มพืชกับกลุ่มสิ่งมีชีวติกลุ่มใด และส่งผลต่อ 

    ผลไม้อย่างไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. กลุ่มสัตว ์เพราะท าใหผ้ลไม้เน่า 

ข. กลุ่มสัตว ์เพราะท าให้ผลไม้มรีสชาติอรอ่ย 

ค. กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ เพราะท าให้ผลไม้เน่า 

ง. กลุ่มเป็นได้ทั้งพชืและสัตว์ เพราะท าให้ผลไม้เน่า 

 

https://essentialoil.wu.ac.th/wp-content/uploads/2018/01/72907
https://essentialoil.wu.ac.th/wp-content/uploads/2018/01/72907
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ตารางน้ีใช้ตอบค าถามข้อ 9-10 
 

 

 

 

 

 
 

 

9. จากข้อมูลในตาราง ข้อใดคือสิ่งมีชีวิตกลุ่มพืช (วิเคราะห์หลักการ) 

    ก. สิ่งมีชีวติ A    ข. สิ่งมีชีวติ B  

ค. สิ่งมีชีวติ C    ง. สิ่งมีชีวติ D 

 

10. จากข้อมูลในตาราง ข้อใดคือสิ่งมีชีวิตประเภทเดียวกับรา (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

    ก. สิ่งมีชีวติ A    ข. สิ่งมีชีวติ B  

ค. สิ่งมีชีวติ C    ง. สิ่งมีชีวติ D 

สิ่งมีชีวติ การเคลื่อนท่ี ประเภทของอาหาร 

A เคลื่อนที่ได้ กินสิ่งมีชีวติอื่น 

B เคลื่อนที่ไม่ได้ สร้างอาหารได้เอง 

C เคลื่อนที่ได้ ย่อยสลายสิ่งมีชีวติ 

D เคลื่อนที่ไม่ได้ กินสิ่งมีชีวติอื่น 
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เฉลยแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ก่อนเรยีน-หลังเรียน 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิต    จ านวน 10 ข้อ  คะแนนเต็ม 10 คะแนน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้อที่ ค าตอบ 

1 ก. สามารถเจรญิเติบโตได้ 

2 ก. กลุ่มที่ 1 กลุ่มสัตว์ กลุ่มที่ 2 กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ 

กลุ่มที่ 3 กลุ่มพชื 

3 ง. สร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ 
4 ง. สร้างอาหารเองไม่ได้ 
5 ก. เป็นสิ่งมีชีวิตที่กินสิ่งมชีีวิตอื่นเป็นอาหาร 

6 ก. การย่อยสลายเพื่อเป็นอาหาร 
7 ก. กระจง งูจงอาง 

8 ค. กลุ่มเป็นได้ทั้งพืชและสัตว์ เพราะท าให้ผลไม้เน่า 

9 ข. สิ่งมีชีวติ B 

10 ค. สิ่งมีชีวติ C 
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แบบบันทึกคะแนนแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ก่อนเรยีน-หลังเรียน 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิต ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 
 

ที่ ชื่อ-สกุล 
จ านวนข้อ 

ที่ตอบถูก (10 ข้อ) 

ผลการประเมิน 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

1     

2     

3     

4     

5     

6     

7     

8     

9     

10     

11     

12     

13     

14     

15     

16     

17     

18     
 

เกณฑ์การประเมิน                   ลงชื่อ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

     (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

                …………./……………../……………. 
ช่วงคะแนน ผลการประเมนิ 

6-10 ผ่าน 

ต่ ากว่า 6 ไมผ่่าน 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรยีน-หลังเรียน 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ รหัสวิชา ว14101  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต       เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชวีิต  

จ านวน 10 ข้อ คะแนนเต็ม 10 คะแนน     เวลา 10 นาที 

 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุด เพียงข้อเดียวแล้วท าเครื่องหมาย X  

            ลงในกระดาษค าตอบ 
 

1. การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติตามเกณฑค์วามเหมอืนและความแตกต่างจากลักษณะต่าง ๆ 

   ของสิ่งมีชีวติ จัดได้กี่กลุ่ม อะไรบ้าง (ความรู้ ความจ า) 

ก. 3 กลุ่ม คือ กลุ่มพชื กลุ่มสัตว์ กลุ่มเป็นได้ทั้งพชืและสัตว์ 

ข. 3 กลุ่ม คือ กลุ่มพืช กลุ่มสัตว์ กลุ่มที่ไม่ใช่พชืและสัตว์ 

ค. 3 กลุ่ม คือ กลุ่มพืช กลุ่มที่ไม่ใช่พชืและสัตว์ กลุ่มเป็นได้ทั้งพืชและสัตว์ 

ง. 3 กลุ่ม คอื กลุ่มพืชและสัตว์ กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ กลุ่มเป็นได้ทั้งพชืและสัตว์ 
 

2. ขอ้ใดคือความเหมอืนกันระหว่างพชืและสัตว์ (ความเข้าใจ) 

ก. สามารถเจรญิเติบโตได้ 

ข. สามารถเคลื่อนที่ได้ด้วยตนเอง 

ค. มโีครงสร้างภายนอกเหมือนกัน 

ง. สามารถสร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ 
   

3. ขอ้ใดกล่าวไม่ถูกต้องเกี่ยวกับพืช (ความเข้าใจ) 

ก. พืชสามารถสืบพันธุ์ได้ 

ข. พชืสามารถเคลื่อนที่ได้ด้วยตนเอง 

ค. พชืสามารถเคลื่อนไหวได้ด้วยตนเอง 

ง. พืชสามารถสร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ 
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พิจารณาข้อมูลต่อไปนี้ ตอบค าถามข้อ 4 
 

 สาหร่าย เห็ด มอสส์ กล้วยไม้ 
 

4. จากข้อมูลที่ก าหนดให้ สามารถจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้กี่กลุ่ม อะไรบ้าง (การวเิคราะห์) 

ก. จัดได้ 1 กลุ่ม คอื กลุ่มพืชทั้งหมด 

ข. จัดได้ 1 กลุ่ม คอื กลุ่มที่ไม่ใช่พชืไม่ใช่สัตว์ทั้งหมด 

ค. จัดได้ 2 กลุ่ม คอื กลุ่มพืช เช่น สาหรา่ย กล้วยไม้ กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ เช่น เห็ด 

มอสส์ 

ง. จัดได้ 2 กลุ่ม คอื กลุ่มพืช เช่น มอสส์ กล้วยไม้ กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ เช่น เห็ด 

สาหร่าย 

 

ใช้ภาพที่ก าหนดให้ตอบค าถามข้อ 5 
 

 
 

ที่มา: https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=LmG0zABnmG8 
 

5. ถ้านักเรียนเลือกรับประทานขนมปังจากภาพข้างตน้ นักเรียนจะเลือกขนมปัง 

    หมายเลขใด เพราะเหตุใด (การน าไปใช้) 

ก. หมายเลข 2 โดยสังเกตจากเนื้อขนมปัง ไม่มีจุดเชือ้ราบนขนมปัง 

ข. ไม่ควรเลือกทั้ง 2 หมายเลข โดยดูจากสีของขนมปังมีสทีี่เข้มกว่าปกติ 

ค. หมายเลข 1 โดยสังเกตจากจุดบนขนมปัง ซึ่งเป็นเชือ้ราที่สามารถรับประทานได้ 

ง. หมายเลข 1 และ 2 โดยสังเกตจากรูปร่างของขนมปังไม่มกีารเปลี่ยนแปลงเหมอืนกัน 

 

 

 

1 2 

https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=LmG0zABnmG8
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6. ถ้าให้นักเรียนเลือกเห็ดมาประกอบอาหารเพื่อรับประทาน นักเรียกควรเลือกข้อใด  

    (การน าไปใช้) 

ก. เห็ดขีค้วาย เห็ดหูหนู   ข. เห็ดโคน เห็ดเข็มทอง 

ค. เห็ดฟาง เห็ดขีว้ัว    ง. เห็ดขีว้ัว เห็ดขี้ควาย 

 

7. “สร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ เคลื่อนไหวได้ แต่ไม่สามารถเคลื่อนที่ได้เอง”  

    จากข้อความ ตรงกับสิ่งมีชีวติกลุ่มใด (การสังเคราะห์) 

ก. กลุ่มพชื       ข. กลุ่มสัตว์ 

ค. กลุ่มเห็ดรา      ง. กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชไม่ใช่สัตว์ 

 

8. เด็กหญิงปลายเดินเล่นที่สวนหลังบ้านทุก ๆ เช้า พบสิ่งมีชีวติชนิดหนึ่ง ซึ่งมีจ านวน 

    ที่มากขึ้น ขนาดใหญ่ขึน้ แตไ่ม่มกีารเคลื่อนที่ไปจากที่เดิม จากสถานการณข์้างต้น 

    นักเรียนคิดว่าเป็นสิ่งมีชีวิตชนิดใด (การสังเคราะห์) 

ก. เห็ด        ข. แบคทีเรยี 

ค. ไส้เดือน       ง. ปลวก 
 

9. สิ่งมีชีวติที่สามารถย่อยสลายซากสิ่งมีชีวติอื่นเป็นอาหารได้ ตรงกับข้อใดมากที่สุด  

(การประเมินค่า) 

ก. ปลวก หนอน รา    ข. รา แบคทีเรยี เห็ด 

ค. แร้ง เหยี่ยว กาด า    ง. เห็ด กิ้งกือ ไส้เดือนดิน 

 

10. ขอ้ใดต่อไปกล่าวได้ถูกต้องที่สุด (การประเมินค่า) 

ก. เคลื่อนที่ได้ สรา้งอาหารเองไม่ได้จากสารอนินทรีย์ เป็นลักษณะของพชื 

     ข. เคลื่อนที่ไม่ได้ สร้างอาหารเองไม่ได้จากสารอนินทรีย์ เป็นลักษณะของพืช 

ค. เคลื่อนที่ได้ สรา้งอาหารเองไม่ได้จากสารอนินทรีย์ เป็นลักษณะของสัตว์ 

ง. เคลื่อนที่ไม่ได้ สร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ เป็นลักษณะของสัตว์ 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรยีน-หลังเรียน 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิต    จ านวน 10 ข้อ  คะแนนเต็ม 10 คะแนน 

 

ข้อที่ ค าตอบ 

1 ข. 3 กลุ่ม คือ กลุ่มพืช กลุ่มสัตว์ กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ 

2 ก. สามารถเจรญิเติบโตได้ 
3 ค. กลุ่มไม่ใชท่ั้งพืชและสัตว์ 

4 ง. จัดได้ 2 กลุ่ม คอื กลุ่มพืช เช่น มอสส์ กล้วยไม้ กลุ่มที่ไม่ใช่

พืชและสัตว์ เช่น เห็ด สาหร่าย 

5 ก. หมายเลข 2 โดยสังเกตจากเนื้อขนมปัง ไม่มีจุดเชือ้รา 

    บนขนมปัง 

6 ข. เห็ดโคน เห็ดเข็มทอง 

7 ก. กลุ่มพชื 
8 ก. เห็ด 
9 ข. รา แบคทีเรยี เห็ด 
10 ค. เคลื่อนที่ได้ สรา้งอาหารเองไม่ได้ เป็นลักษณะของสัตว์ 
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แบบบันทึกคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรยีน-หลังเรียน 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต  

เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิต ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 
 

ที่ ชื่อ-สกุล 
จ านวนข้อ 

ที่ตอบถูก (10 ข้อ) 

ผลการประเมิน 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

1     

2     

3     

4     

5     

6     

7     

8     

9     

10     

11     

12     

13     

14     

15     

16     

17     

18     
 

เกณฑ์การประเมิน                  ลงชื่อ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

     (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

                                        …………./……………../…………….. 
ช่วงคะแนน ผลการประเมนิ 

6-10 ผ่าน 

ต่ ากว่า 6 ไมผ่่าน 
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แบบบันทึกผลการประเมินด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์และสมรรถนะส าคัญของผู้เรยีน 

เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิต ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 
 

ท่ี ชื่อ-สกุล 

คุณลักษณะอันพงึประสงค์และสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

รวม 
ระดับ 

คุณภาพ 
รักชาต ิศาสนา 

พระมหากษัตริย์ 
มวีนิัย ใฝ่เรียนรู้ 

มุง่มั่นใน

การท างาน 

มจีิต

สาธารณะ 

การ

สื่อสาร 
การคิด 

การ

แก้ปัญหา 
ทักษะชีวิต 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 27  

1                               

2                               

3                               

4                               

5                               

6                               

7                               

8                               

9                               

10                               

11                               
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ท่ี ชื่อ-สกุล 

คุณลักษณะอันพงึประสงค์และสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

รวม 
ระดับ 

คุณภาพ 
รักชาต ิศาสนา 

พระมหากษัตริย์ 
มวีนิัย ใฝ่เรียนรู้ 

มุง่มั่นใน

การท างาน 

มจีิต

สาธารณะ 

การ

สื่อสาร 
การคิด 

การ

แก้ปัญหา 
ทักษะชีวิต 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 27  

12                               

13                               

14                               

15                               

16                               

17                               

18                               
 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

ลงช่ือ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

                 (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

                                   …………./……………../…………….. 

 

 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

24-27 ดีเยี่ยม 

18-23 ด ี

14-17 ผ่านเกณฑ ์

0-13 ไม่ผา่นเกณฑ ์
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เกณฑ์การประเมินด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์และสมรรถนะส าคัญของผู้เรยีน 
 

รายการ

ประเมิน 

เกณฑ์การให้คะแนน 

3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

1. รักชาติ 

ศาสนา 

พระมหากษัตริย์ 

เข้าร่วมกิจกรรมหน้า 

เสาธงและกิจกรรม 

วันส าคัญต่าง ๆ  

มคีวามเคารพเทิดทูน

สถาบันพระมหากษัตริย์ 

เป็นประจ า สม่ าเสมอ 

เข้าร่วมกิจกรรม 

หนา้เสาธงและกิจกรรม 

วันส าคัญต่าง ๆ 

บางครัง้ แต่มีความ

เคารพเทิดทูนสถาบัน

พระมหากษัตริย์ 

ไมเ่ข้าร่วมกิจกรรม 

หนา้เสาธงและกิจกรรม 

วันส าคัญต่าง ๆ  

แตม่คีวามเคารพเทิดทูน

สถาบันพระมหากษัตริย์ 

2. มีวินัย ปฏบัิตติามขอ้ตกลง 

กฎเกณฑ์ ระเบียบ

ข้อบังคับของห้องเรียน 

ตรงตอ่เวลา  

และรับผิดชอบงานท่ีได้รับ

มอบหมายเป็นประจ า

อย่างสม่ าเสมอ 

ปฏบัิตติามขอ้ตกลง 

กฎเกณฑ์ ระเบียบ

ข้อบังคับของห้องเรียน  

ตรงตอ่เวลา  

และรับผิดชอบงาน 

ท่ีได้รับมอบหมาย 

เป็นบางครัง้ 

ไมป่ฏบัิตติามขอ้ตกลง 

กฎเกณฑ์ ระเบียบ

ข้อบังคับของห้องเรียน  

ไมต่รงตอ่เวลา และไมม่ี

ความรับผิดชอบตอ่งาน 

ท่ีได้รับมอบหมาย 

3. ใฝ่เรียนรู้ ตัง้ใจเรียน และเอาใจใส่

ในการเรียนรู้ มีความ

สนใจในเข้าร่วมกจิกรรม

การเรียนรู้ต่าง ๆ  

ในหอ้งเรียน มีการศกึษา

ค้นควา้หาความรู้จาก

หนังสือภายในหอ้งเรียน

เป็นประจ าอย่าง

สม่ าเสมอ 

ตัง้ใจเรียน และเอาใจใส่

ในการเรียนรู้ มีความ

สนใจในเข้าร่วม

กิจกรรมการเรียนรู้ 

ตา่ง ๆ ในห้องเรียน  

มกีารศึกษาค้นควา้ 

หาความรูจ้ากหนังสอื

ภายในหอ้งเรียน 

เป็นบางครัง้ 

ไมต่ัง้ใจเรียน และเอาใจ

ใส่ในการเรียนรู้  

ไมม่คีวามสนใจในเข้าร่วม

กิจกรรมการเรียนรู้ต่าง ๆ 

ในหอ้งเรียน และไมม่ี

การศึกษาค้นควา้ 

หาความรูจ้ากหนังสอื

ภายในหอ้งเรียน 

4. มุ่งม่ัน 

ในการท างาน 

เอาใจใส่ต่อการท างาน 

ท่ีได้รับมอบหมาย ตัง้ใจ

และรับผิดชอบในการ

ท างานให้ส าเร็จภาย 

ในเวลาท่ีก าหนด เป็น

ประจ าอย่างสม่ าเสมอ 

เอาใจใส่ต่อการท างาน

ท่ีได้รับมอบหมาย ตัง้ใจ

และรับผิดชอบในการ

ท างานให้ส าเร็จภาย 

ในเวลาท่ีก าหนด 

เป็นบางครัง้ 

ไมเ่อาใจใส่ต่อการท างาน

ท่ีได้รับมอบหมาย  

ไมต่ัง้ใจและรับผิดชอบ 

ในการท างานให้ส าเร็จ

ภายในเวลาท่ีก าหนด 
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รายการ

ประเมิน 

เกณฑ์การให้คะแนน 

3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

5. มีจิต

สาธารณะ 

ชว่ยเหลอืผู้อื่น เช่น เพื่อน 

ครู ดว้ยความเต็มใจ  

ไมห่วังสิ่งตอบแทน มีความ

เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ แบ่งปัน

สิ่งของเป็นประจ า 

อย่างสม่ าเสมอ 

ชว่ยเหลอืผู้อื่น เช่น 

เพื่อน และครู  

ด้วยความเต็มใจ  

ไมห่วังสิ่งตอบแทน  

มคีวามเอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ 

แบ่งปันสิ่งของ 

เป็นบางครัง้ 

ไมเ่คยช่วยเหลอืผู้อื่น เช่น 

เพื่อน ครู ด้วยความเต็ม

ใจ หรือจะชว่ยก็ต่อเมื่อ 

มกีารร้องขอความ

ชว่ยเหลอืก่อน ไมม่คีวาม

เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ แบ่งปัน

สิ่งของตอ่ผู้อื่น 

6. 

ความสามารถ

ในการสื่อสาร 

พูด อา่น เขยีน 

เพื่อถ่ายทอดความรู้ 

ความคิด ความรู้สกึ  

จากงานที่ได้รับมอบหมาย 

ได้ถูกตอ้ง เข้าใจ ครบถ้วน 

ชัดเจนและมั่นใจ 

เป็นประจ าอย่างสม่ าเสมอ 

พูด อา่น เขยีน 

เพื่อถ่ายทอดความรู้ 

ความคิด ความรู้สกึ 

จากงานที่ได้รับ

มอบหมาย ได้ถูกตอ้ง 

เข้าใจ ครบถ้วน 

ชัดเจน เป็นบางครัง้ 

พูด อา่น เขยีน 

เพื่อถ่ายทอดความรู้ 

ความคิด ความรู้สกึ  

จากงานที่ได้รับ

มอบหมาย ตามท่ีก าหนด

ไมไ่ด ้

7. 

ความสามารถ

ในการคดิ 

-มกีารจ าแนกข้อมูล  

-จัดหมวดหมู่ขอ้มูล 

-เปรียบเทียบข้อมูลได้ 

ม ี2 พฤตกิรรม ม ี1 พฤตกิรรม 

8. 

ความสามารถ

ในการแกปั้ญหา 

ระบุปัญหา ระบุสาเหตุ 

ของปัญหาที่เกิดขึ้น  

และสามารถแกไ้ขปัญหา

ได้ด้วยตนเองได้ส าเร็จ 

ระบุปัญหา ระบุสาเหตุ

ของปัญหาที่เกิดขึ้นได้

ด้วยตนเองและในการ

แก้ไขปัญหายังต้อง

ได้รับความชว่ยเหลอื

จากบุคคลอื่น 

ไมส่ามารถระบุปัญหา 

ระบุสาเหตุของปัญหา 

ท่ีเกิดขึ้น และไมส่ามารถ

แก้ไขปัญหาได้ด้วยตนเอง

และไมม่ไีหวพริบในการ

ขอความช่วยเหลอื 

จากบุคคลอื่น 

9. 

ความสามารถ

ในการใชทั้กษะ

ชวีติ 

สามารถท างานกลุ่ม

ร่วมกับผู้อ่ืนได้ และบอก

ประโยชนท่ี์น าไปใชใ้น

ชวีติประจ าวันได้ถูกต้อง

เป็นประจ าอย่างสม่ าเสมอ 

สามารถท างานกลุ่ม

ร่วมกับผู้อ่ืนได้  

แตบ่อกประโยชน ์

ท่ีน าไปใชใ้น

ชวีติประจ าวันได้

ถูกต้องเป็นบางครัง้ 

ไมส่ามารถท างานกลุ่ม

ร่วมกับผู้อื่นได้ และบอก

ประโยชนท่ี์น าไปใชใ้น

ชวีติประจ าวันไม่ได ้
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  การคิดวิเคราะห์ เป็นการจ าแนก แยกแยะ องค์ประกอบต่าง ๆ  

ของสิ่งที่เราต้องการวิเคราะหอ์อกเป็นส่วนย่อย ๆ เพื่อใหไ้ด้มาซึ่งข้อเท็จจรงิที่ชัดเจน 

ถูกต้องและเหมาะสม ลักษณะการคิดวิเคราะหอ์อกเป็น 3 ลักษณะ ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ใบความรู้เบื้องต้นที่ 1 เรื่อง การคิดวิเคราะห ์

 

1. การวิเคราะห์ความส าคัญ ความสามารถในการหาส่วนประกอบที่ส าคัญ จัดล าดับ

ความส าคัญ และระบุความส าคัญของเรื่องราวต่าง ๆ ได้  

 

2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ความสามารถในการหาความสัมพันธ์ระหว่าง 2 สิ่ง 

แล้วบอกแบบความสัมพันธ์นั้น โดยการระบุความสัมพันธ์ระหว่างความคิด

ความสัมพันธ์ในเชิงเหตุผล  

 

3. การวิเคราะห์หลักการ ความสามารถในการระบุถึงองค์ความรู้ วัตถุประสงค์  

หรอืเรื่องราว ต่าง ๆ โดยอาศัยหลักการในการสื่อความสัมพันธ์ให้เกิดความเข้าใจ 

ประโยชนข์องการคดิวเิคราะห์ 

ช่วยท าใหรู้้

ข้อเท็จจริง  

รู้เหตุผลของสิ่งท่ี

เกิดขึ้น 

ช่วยพัฒนาความ

เป็นคนช่างสงสัย 
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ผังมโนทัศน์ เป็นผังกราฟิกที่แสดงมโนทัศนห์รอืความคิดรวบยอดใหญ่ไว้ 

ตรงกลาง และแสดงความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์และมโนทัศนย์่อย ๆ เป็นล าดับขั้น 

ด้วยเส้นเชื่อมโยง แผนที่ความคิดเป็นการท างานร่วมกันของสมองดา้นซ้ายและด้านขวา 

สมองดา้นซ้ายจะท าหน้าที่ในการวิเคราะหค์ า สัญลักษณ์ ตรรกวิทยา สมองด้านขวา 

จะท าหน้าที่ในการสังเคราะห ์รูปแบบ ส ีและรูปร่าง  
 

  องค์ประกอบส าคัญของผังมโนทัศน์ 

 

  Baroody & Bartels (2001, อ้างถึงใน วรินทร สุภาพ, 2561, หนา้ 4)  

เสนอองค์ประกอบส าคัญของผังมโนทัศน ์3 ประการ ได้แก่ 

 1. ช่ือมโนทัศน์ (Concept Name) ที่เขียนอยู่ในภายใต้กรอบรูปต่าง ๆ เช่น รูปวงร ี

รูปสี่เหลี่ยม หรอืรูปทรงอื่น ๆ ซึ่งเป็นตัวแทนของมโนทัศน์ 

 2. เส้นเช่ือม (Linking Line) หรอื เส้นที่มลีูกศร (Arrows) ที่แสดงถึงความ

เชื่อมโยงและบ่งชีท้ิศทางความสัมพันธ์ระหว่าง 2 มโนทัศน ์ถึงแม้จะไม่ใส่ลูกศรในแต่ละ

ทิศทางของความสัมพันธ์มักจะเป็นจากบนลงสูล่่างเสมอ 

 3. ค าหรอืวลีก ากับเส้น (Linking Words or Linking Phrases) ที่แสดงก ากับเส้น

เชื่อมและอธิบายถึงความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์ 

 

  ขั้นตอนการเขียน 

 

1. เขียนมโนทัศนใ์หญ่ไว้ตรงกลาง 

2. เขยีนมโนทัศน์ที่มีความส าคัญรองลงมาเป็นล าดับขั้นจากใหญ่ไปย่อยโดยใช้เส้น

เชื่อมโยงให้เห็นถึงความสัมพันธ์ 

3. เขียนค าเชื่อมที่แสดงถึงลักษณะของความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์ 

 

 

ใบความรู้เบื้องต้นที่ 2 เรื่อง ผังมโนทัศน ์
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ภาพประกอบ 1 ผังมโนทัศน์ชนิดกระจายออก 

ที่มา: มนัส บุญประกอบ, 2545, หนา้ 112 

ประเภทของผังมโนทัศน์ 
 

ชนิดกระจายออก (Pointed Grouping) จากค ามโนทัศน์หลักจะแสดงการ

เชื่อมโยงกันกับมโนทัศนอ์ื่น ๆ กระจายออกไปทุกทิศทุกทาง 

บางท่านเรียกผังมโนทัศนป์ระเภทนี้ว่า Mind Mapping หรอื Spidergram  

ดังตัวอย่างในภาพประกอบ 1 
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ภาพประกอบ 2 ผังมโนทัศน์ชนิดปลายเปิด 

ที่มา: มนัส บุญประกอบ, 2545, หนา้ 112 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 3 ผังมโนทัศน์ชนิดเชื่อมโยง 

ที่มา: มนัส บุญประกอบ, 2545, หนา้ 113 

ชนิดปลายเปิด (Opened Grouping) เป็นผังมโนทัศนท์ี่แสดงการเชื่อมโยง

ระหว่างกลุ่มค ามโนทัศนจ์ากบนลงล่าง ลดหลั่นลงเรื่อย ๆ ตามล าดับ  

ดังตัวอย่างในภาพประกอบ 2 

 

ชนิดเชื่อมโยง (Linked Grouping หรอื Cross Link) มลีักษณะคล้ายกับชนิด

ปลายเปิด แต่มีการเชื่อมโยงขา้มชุดระหว่างค ามโนทัศน์ที่สัมพันธ์กันและ

เขียนแสดงหัวลูกศรเพื่อแสดงความสัมพันธ์ ดังตัวอย่างในภาพประกอบ 3  
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ภาพประกอบ 4 ผังมโนทัศน์ชนิดปิดวงล้อม 

ที่มา: มนัส บุญประกอบ, 2545, หนา้ 113 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 

ภาพประกอบ 5 ผังมโนทัศน์ชนิดผสม 

ที่มา: มนัส บุญประกอบ, 2545, หนา้ 114 

ชนิดปลายเปิด หรอืปิดวงล้อม (Closed Grouping) เป็นผังมโนทัศนค์่อนข้าง

มีลักษณะจ ากัดอยู่ในตัวเอง เนื่องดว้ยจะต้องเขียนใหค้ ามโนทัศนม์ีการ

เชื่อมตอ่เป็นวงปิด ดังตัวอย่างในภาพประกอบ 4 

ชนิดผสม (Combined Grouping) มลีักษณะผสมกันหลายแบบได้  

ดังตัวอย่างในภาพประกอบ 5  
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ภาพประกอบ 6 ตัวอย่างผังมโนทัศนช์นิดปลายเปิด 

ที่มา: http://puttitanachai.blogspot.com/2018/03/blog-post.html 
 

 
ภาพประกอบ 7 ตัวอย่างผังมโนทัศน์ชนิดกระจายออก 

ที่มา: http://puttitanachai.blogspot.com/2018/03/blog-post.html 

ตัวอย่างผังมโนทัศน ์
 

สัตว์ 

สัตว์เลี้ยงลูกด้วยนม สัตว์เลื้อยคลาน 

วาฬ หมี สุนัข ? 
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ภาพประกอบ 8 ตัวอย่างผังมโนทัศน์ชนิดกระจายออก 

ที่มา: https://sites.google.com/site/thinkcon3unit1/title-unit-3/unit-3-3content1-2 
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Trick ง่าย ๆ ในการจ า ก็คือ พืช ต้องมีใบและราก 

ใบความรูท้ี่ 1 เรื่อง การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ 

 

กลุ่มสิ่งมีชีวติ 

การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติ 

กลุ่มพืช กลุ่มสัตว์ กลุ่มที่ไม่ใช่พชืและสัตว์ 

กลุ่มพืช 

เป็นสิ่งมีชวีิตที่สามารถสร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ 

ในกระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสง และสามารถเคลื่อนไหว

ได้ 

แต่เคลื่อนท่ีด้วยตนเองไม่ได้ เช่นทานตะวัน            เฟิน                 ไผ่              มะเขือเทศ 
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        Trick ง่าย ๆ ในการจ า ก็คือ สัตว์ สิ่งมชีีวติท่ีเคลื่อนที่ได้ 

 

กลุ่มสัตว์ 

เป็นสิ่งมีชวีิตทีไ่ม่สามารถสร้างอาหารได้เอง

จากสารอนินทรยี์ จึงต้องกินสิ่งมีชีวติอื่น 

เป็นอาหารเพื่อให้ได้พลังงานในการ

ด ารงชีวติ สามารถเคลื่อนไหวร่างกายและ

เคลื่อนท่ีได้    ช้าง ลิง ปู ดาวทะเล 

นักเรียนควรรู้ 

คลอโรฟิลล ์เป็นสารสีเขียวที่พบ

มากในใบพืช ท าหนา้ที่ในการดูดกลืน

พลังงานแสงจากดวงอาทิตย์ มาใช้ใน

การสรา้งอาหารหรอืกระบวนการ

สังเคราะหแ์สงของพืช 
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กลุ่มที่ไม่ใช่พชืและสตัว์ 

เป็นสิ่งมีชีวติที่นอกเหนอืจากกลุ่มพชืและกลุ่มสัตว์ ซึ่งมีลักษณะ

บางอย่างเหมอืนสัตว์และมีลักษณะบางอย่างเหมอืนพืช บางชนิด

ในกลุ่มนี้อาจก่อให้เกิดโรคกับคน สัตว์ หรือพืชได้ เช่น แบคทีเรยี 

เห็ด รา และไวรัส  

 เห็ด                       จุลินทรยี์                     สาหร่าย 

ไม่สามารถสร้างอาหารได้เหมอืนสัตว์ 

จงึย่อยสลายสิ่งมชีีวิตอื่นเป็นอาหาร 

และเคลื่อนที่ไม่ได้เหมอืนพืช 

บางชนิดสามารถสร้างอาหารได้  

และบางชนิดไม่สามารสร้างอาหารได้ 

เชน่ แลคโตบาซิลลัส คาเซอิ 

สร้างอาหารได้เหมอืนพืช แต่ตอน

เป็นตัวอ่อนสามารถเคลื่อนที่ได้เอง

เหมอืนสัตว์ 
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          ความรู้เพิ่มเติมเกี่ยวกับ เห็ดและรา 

 

 

 

 

                      ใช้ประกอบอาหาร 

       เห็ดเข็มทอง    อันตรายถึงชีวติ 

      เห็ดหูหน ู     เห็ดข้ีควาย 

      เห็ดฟาง         เห็ดข้ีวัว 

      เห็ดหลนิจอื 
 

 
 

ภาพประกอบ 1 เห็ดพิษและเห็ดกินได้ 

ที่มา: http://healthydee.moph.go.th/view_article.php?id=333 

กินได้ กินไม่ได้ 

เห็ด 
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ภาพประกอบ 2 ลักษณะของเห็ดพิษ 

ที่มา: https://www.thaicookjob.com/news/409/ 
 

รา 
 

   ราที่พบได้ในชีวติประจ าวัน 

    
 

ภาพประกอบ 3 ราบนขนมปัง 
ที่มา: https://www.trueplookpanya.com/knowledge/content/72371/-blo-scihea-sci-    

https://www.trueplookpanya.com/knowledge/content/72371/-blo-scihea-sci-
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ภาพประกอบ 4 ราบนผลไม้ 

ที่มา: https://essentialoil.wu.ac.th/wp-content/uploads/2018/01/72907 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         จุลินทรยี์ เช่น รา แบคทีเรยี ยีสต์ เป็นสิ่งมีชีวติขนาดเล็กที่มองไม่เห็นด้วย

ตาเปล่า ต้องใชก้ล้องจุลทรรศนใ์นการส่องดู จุลินทรีย์บางชนิดมีประโยชน์สามารถ

น าไปใช้ผลิตยารักษาโรค หรอืใช้หมักอาหารต่าง ๆ ได้ และจุลินทรีย์ 

บางชนิดอาจก่อให้เกิดโรคต่าง ๆ กับคน สัตว์ และพืชได้ 

   วิทย์น่ารู้ 

         สารอนินทรีย์ คือ สารประกอบที่ไม่มีธาตุคาร์บอน (C)  

เป็นองค์ประกอบ ได้แก่ น้ าและแรธ่าตุต่าง ๆ 

https://essentialoil.wu.ac.th/wp-content/uploads/2018/01/72907
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี้ 5 

 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์             รหัสวิชา ว14101 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4     ภาคเรยีนที่ 1        ปีการศึกษา 2564 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต   เวลา 15 ชั่วโมง 

เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง             เวลา  3  ชั่วโมง 

วันท่ี..........เดือน.......................พ.ศ............  ครูผู้สอน นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา 

******************************************************************* 

1. มาตรฐานการเรียนรู/้ตัวชี้วัด 

 มาตรฐาน ว 1.3 เข้าใจกระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอดลักษณะ 

ทางพันธุกรรมสารพันธุกรรม การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรมที่มผีลตอ่สิ่งมชีีวิต  

ความหลากหลายทางชีวภาพและววิัฒนาการของสิ่งมชีีวิต รวมทั้งน าความรูไ้ปใช้ประโยชน์ 
  ว 1.3 ป.4/4 บรรยายลักษณะเฉพาะที่สังเกตได้ของสัตว์มีกระดูกสันหลัง 

ในกลุ่มปลา กลุ่มสัตวส์ะเทินน้ าสะเทินบก กลุ่มสัตวเ์ลื้อยคลาน กลุ่มนก และกลุ่มสัตว์เลี้ยง

ลูกด้วยน้ านม และยกตัวอย่างสิ่งมีชีวติในแตล่ะกลุ่ม 
 

2. สาระการเรียนรู้ 

 สัตว์มกีระดูกสันหลัง ได้แก่ กลุ่มปลา กลุ่มสัตวส์ะเทินน้ าสะเทินบก  

กลุ่มสัตวเ์ลื้อยคลาน กลุ่มนก และกลุ่มสัตว์เลีย้งลูกด้วยน้ านม 
 

3. สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด 

 สัตว์มกีระดูกสันหลัง เป็นสัตว์ที่มกีระดูกแข็งเป็นแกนกลางของล าตัว แบ่งออกเป็น 

5 กลุ่ม ดังนี้ 

1. กลุ่มปลา เป็นสัตว์เลือดเย็น มีรูปร่างเรียวยาว ล าตัวค่อนขา้งแบน หายใจ 

โดยใช้เหงือก มีครบีช่วยในการเคลื่อนที่ บางชนิดผวิหนังมีเกล็ด ด ารงชีวติอยู่ในน้ าตลอด

ชีวติ วางไข่จ านวนมากในน้ า  

2. กลุ่มสัตวส์ะเทินน้ าสะเทินบก เป็นสัตว์เลือดเย็น ไม่มีเกล็ด ผวิหนังบาง 

และเปียกชืน้ ตัวอ่อนจะหายใจโดยใช้เหงือก อาศัยในน้ า ไม่มีขา เมื่อโตเต็มวัยแล้วจะหายใจ

โดยใช้ปอดและผิวหนัง อาศัยบนบก 
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3. กลุ่มสัตวเ์ลื้อยคลาน เป็นสัตว์เลือดเย็น ผิวหนังหนา มีเกล็ดแข็งแหง้ปกคลุม 

หรอืมีกระดองแข็งหุ้มล าตัว หายใจโดยใช้ปอด อาศัยได้ทั้งบนบกและในน้ า วางไข่บนบก

และไข่บางชนิดมีเปลือกแข็งหุม้ เช่น จ้ิงจก ตุ๊กแก บางชนิดไข่มเีปลือกเหนียวคล้ายหนังหุม้ 

เชน่ งู เต่า  

4. กลุ่มนก เป็นสัตว์เลือดอุ่น หายใจโดยใช้ปอด ร่างกายปกคลุมด้วยขนเป็นแผง

และเป็นปุย ปากเป็นจะงอยแหลม ไม่มีฟัน กระดูกทั่วร่างกายเป็นโพรงกลวงและเบา  

มีถุงลมตดิกับปอด วางไข่บนบกและไข่มเีปลือกแข็งหุม้ มีนกบางชนิดบินไม่ได้ และบางชนิด

ว่ายน้ าได้  

5. กลุ่มสัตวเ์ลี้ยงลูกด้วยน้ านม เป็นสัตว์เลือดอุน่ หายใจโดยใช้ปอด มีลักษณะ

พิเศษ คือ ตัวเมียจะมีต่อมน้ านมไว้ส าหรับเลีย้งลูกอ่อน มีขนแบบเส้นผมปกคลุม 

ตามร่างกาย มหีู และใบหูส่วนใหญ่ออกลูกเป็นตัว  
 

4. จุดประสงค์การเรียนรู ้

 นักเรียนมคีวามสามารถในแตล่ะด้าน ดังตอ่ไปนี้ 

  ด้านความรู้  
 1. สังเกตและบรรยายลักษณะเฉพาะของสัตว์มีกระดูกสันหลัง 

 2. จ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลังออกเป็นกลุ่มปลา กลุ่มสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบก  

กลุ่มสัตวเ์ลื้อยคลาน กลุ่มนก และกลุ่มสัตว์เลีย้งลูกด้วยน้ านมได้ 

 3. ยกตัวอย่างสิ่งมีชีวติในแต่ละกลุ่มได้ 

  ด้านทักษะ/กระบวนการ  

       ทักษะการคิดวิเคราะห์ 

    1. การวิเคราะหค์วามส าคัญ 

    2. การวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ 

    3. การวิเคราะหห์ลักการ 

  ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์  

      1.รั กชาติ ศาสนา พระมหากษัตรยิ์  

       2. มีวนิัย 

      3. ใฝเ่รียนรู้ 

      4. มุ่งมั่นในการท างาน 
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     5. มีจติสาธารณะ 

สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

1. ความสามารถในการสื่อสาร 

2. ความสามารถในการคิด 

3. ความสามารถในการแก้ปัญหา  

4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวติ 
 

5. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 
 

ชั่วโมงท่ี 1 
  

 ขั้นที่ 1 สร้างความสนใจ  

1. ครูใหน้ักเรียนทุกคนส่งสมุดเล่มเล็กบันทึกความด ีจากนั้นครูถาม กิจกรรม 

ที่แสดงออกถึงความรักชาติ ศาสนา พระมหากษัตรยิ์ ที่นักเรียนได้บันทึกลงในสมุดเล่มเล็ก 

นักเรียนได้ท าอะไรบ้าง (นักเรียนตอบคนละ 1 กิจกรรม) ครูถามนักเรียนเกี่ยวกับการ 

เข้าร่วมกิจกรรมหน้าเสาธงว่าเพราะเหตุใดเราถึงตอ้งร่วมกิจกรรม ยนืตรงเคารพธงชาติ 

ร้องเพลงชาติ สวดมนต์ ไหว้พระ นั่งสมาธิ และการเข้าร่วมหรอืมีสว่นรว่มในการจัด

กิจกรรมที่เกี่ยวกับสถาบันพระมหากษัตรยิ์ กิจกรรมวันส าคัญต่าง ๆ (นักเรียนตอบ 

อย่างอสิระ) ครูเพิ่มเติม เพื่อแสดงออกถึงการเป็นพลเมืองดีของชาติ มีความสามัคคี

ปรองดอง ภูมใิจ เชิดชูความเป็นชาติไทย ปฏิบัติตนตามหลักศาสนาที่ตนนับถือ และแสดง

ความจงรักภักดีตอ่สถาบันพระมหากษัตรยิ์ 

 2. เพื่อเป็นการเตรียมความพร้อม สร้างความสนใจ กระตุ้นสมองผู้เรยีนใหเ้กิด

ความตื่นตัวในการเรียนรู้เรื่องใหม ่ครูน าวีดิโอเพลงท่าสัตว์ เวลา 1.26 นาที (ที่มา: 

https://www.youtube.com/watch?v=2u9Q7a09Mbs) ให้นักเรียนได้รว่มกิจกรรม  

โดยใหน้ักเรียนลุกขึ้นเคลื่อนไหวรา่งกายตามจังหวะและท าท่าทางสัตว์ตามจนิตนาการ 

ของนกัเรียน ทั้งหมด 2 รอบ เพื่อเป็นการผ่อนคลายสมองของนักเรียน 

 3. ครูให้นักเรียนท าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหแ์ละแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนก่อนเรียน เพื่อตรวจสอบความพร้อมและพืน้ฐานของนักเรียน 

 

https://www.youtube.com/watch?v=2u9Q7a09Mbs
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4. ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับเพลงท่าสัตว์ที่นักเรียนได้ฟังและเต้นตาม

จังหวะ วา่มีความเกี่ยวข้องกับหัวข้อที่จะเรียนหรือไม่ และครูแจ้งจุดประสงค์ หัวข้อของ

การเรียนวันนี ้เรื่อง การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลัง 

5. ครูทบทวนความรูเ้กี่ยวกับเรื่องที่เรยีนโดยใช้ค าถามกระตุ้นความคิดว่า  

เราใชเ้กณฑใ์ดในการจ าแนกสัตว์ และสามารถจ าแนกได้กี่ประเภท (แนวค าตอบ: ใช้การมี

กระดูกสันหลังเป็นเกณฑใ์นการจ าแนก สามารถแบ่งได้ 2 ประเภท คือ สัตว์มีกระดูก 

สันหลังและสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลัง) และการเรียน เรื่อง การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลัง  

มีความส าคัญอย่างไร (แนวค าตอบ: เพื่อให้สามารถศึกษาลักษณะของสัตว์ได้อย่าง 

เป็นระบบมากยิ่งขึน้ และงา่ยต่อการศกึษาเกี่ยวกับการด ารงชีวติของสัตว์แตล่ะกลุ่ม) 

(วิเคราะห์ความส าคัญ)  

6. ครูสนทนากับนักเรียนและตกลงร่วมกันว่าจะท ากิจกรรมเพื่อสง่เสริม 

การเรียนรู ้เรื่อง การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลัง อย่างไร เพื่อให้นักเรียนเกิดความเข้าใจ 

และความสนุกสนานกับเรื่องที่เรียน (แนวค าตอบ: การส ารวจรอบโรงเรียน การสังเกต 

การถามตอบ เล่นเกม กิจกรรมกลุ่ม)  
 

 ขั้นที่ 2 น าเสนอความรู้ใหม่  

1. ครูให้นักเรียนดูวีดิทัศนเ์กี่ยวกับสัตว์มกีระดูกสันหลัง ใช้เวลา 9:45 นาที   

(ที่มา: https://www.youtube.com/watch?v=ivVNNDxDKdg&t=121s ) และให้บันทึกความรู้

ที่ได้จากการดูวีดิทัศนล์งในสมุด จากนั้นครูตรวจสอบความรู้นักเรียน โดยน าภาพปลา กบ 

จระเข้ นก และสุนัข มาให้นักเรียนดูและร่วมกันอภปิรายว่า เราควรแบ่งสัตว์มีกระดูก 

สันหลังเป็นกี่ประเภท โดยสังเกตได้จากอะไร โดยให้นักเรียนชว่ยกันวิเคราะห์และอธิบาย

ค าตอบร่วมกัน (แนวตอบ: ขึน้อยู่กับดุลยพินจิของครูผู้สอน เช่น เราจัดประเภทของสัตว์ 

มีกระดูกสันหลัง โดยดูจากลักษณะส าคัญในการเคลื่อนที่ การหายใจ และการสืบพันธุ์) 

2. ครูแบ่งกลุ่มใหน้ักเรียน กลุ่มละ 3-4 คน โดยคละความสามารถของผู้เรยีน 

เพื่อให้นักเรียนชว่ยกันศกึษาข้อมูลเกี่ยวกับประเภทของสัตว์มกีระดูกสันหลังจากใบความรู้

ที่ 5.1 เรื่อง สัตว์มกีระดูกสันหลัง ตามหัวข้อดังต่อไปนี ้(วิเคราะห์หลักการ) 

  กลุ่มที่ 1 ศกึษากลุ่มปลา 

  กลุ่มที่ 2 ศกึษากลุ่มสัตวส์ะเทินน้ าสะเทินบก 

  กลุ่มที่ 3 ศกึษากลุ่มสัตวเ์ลื้อยคลาน 

https://www.youtube.com/watch?v=ivVNNDxDKdg&t=121s%20
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 กลุ่มที่ 4 ศกึษากลุ่มนก 

 กลุ่มที่ 5 ศกึษากลุ่มสัตวเ์ลี้ยงลูกด้วยน้ านม 
 

ชั่วโมงท่ี 2 
 

3. ครูให้ตัวแทนของแต่ละกลุ่มออกมาเขียนสรุปลักษณะส าคัญของหัวข้อที่ได้

ศกึษาข้อมูลเกี่ยวกับประเภทของสัตว์มีกระดูกสันหลังบนกระดาน ครูและนักเรียนร่วมกัน

สรุปความรูแ้ละแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับข้อมูลที่ถูกต้อง และข้อมูลที่ตอ้งปรับปรุง 

จากนั้นครูอธิบายความรูเ้พิ่มเติมเกี่ยวกับประเภทของสัตว์มกีระดูกสันหลังเพื่อให้เนื้อหา 

มีความสมบูรณ์มากยิ่งขึน้ 

4. ครูให้นักเรียนดูวีดิทัศน์เกี่ยวกับสัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง ใช้เวลา 6:35 นาที 

(ที่มา: https://www.youtube.com/watch?v=HUS7SVaimxw&t=44s) และใหบ้ันทึกความรู้

ที่ได้จากการดูวีดิทัศน์ลงในสมุด พร้อมกับให้ศกึษาความรูเ้พิ่มเติมในใบความรูท้ี่ 5.2  

เรื่อง สัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง เพื่อให้นักเรียนเห็นถึงลักษณะความแตกต่างของสัตว์ 

ทั้ง 2 ประเภท โดยครูเน้นว่า ให้เขา้ใจลักษณะส าคัญของสัตว์มีกระดูกสันหลังทั้ง 5 กลุ่ม 

ส่วนสัตว์ชนิดอื่นนอกจาก 5 กลุ่มน้ัน จะจัดเป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังทั้งหมด  
 

 ขั้นที่ 3 ฝึกปฏิบัติ   

ครูใหน้ักเรียนจับคู่กัน โดยแต่ละคู่ตอ้งคละความสามารถเก่ง ปานกลาง ออ่น  

เพื่อปฏิบัติกิจกรรมฝกึการคิดวิเคราะห์ที่ 5.1 เรื่อง วิเคราะหล์ักษณะของสัตว์มีกระดูก 

สันหลัง โดยแต่ละคู่ช่วยกันศกึษาข้อมูลจากใบความรูท้ี่ 5.1 เรื่อง สัตว์มีกระดูกสันหลัง 

บอกลักษณะส าคัญของสัตว์ที่นักเรียนสังเกตได้จากภาพใหส้ัมพันธ์กับข้อมูล และวิเคราะห์

ลักษณะของสัตว์ สามารถจ าแนกประเภทสัตว์มีกระดูกสันหลังได้ ตอบค าถามและบันทึก 

ในกิจกรรมฝกึการคิดวิเคราะห์ที่ 5.1 เรื่อง วิเคราะหล์ักษณะของสัตว์มีกระดูกสันหลัง 

เพื่อฝึกการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

ชั่วโมงท่ี 3 
 

 ขั้นที่ 4 แลกเปลี่ยนเรียนรู้และสรุปความรู้ร่วมกับผังมโนทัศน์  

1. นักเรียนและครูร่วมกันอภปิรายและหาข้อสรุปจากการปฏิบัติกิจกรรมฝกึการ

คิดวิเคราะหท์ี่ 5.1 เรื่อง วิเคราะหล์ักษณะของสัตว์มกีระดูกสันหลัง โดยใช้แนวค าถามต่อไปนี้ 
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   - ลักษณะต่าง ๆ ของสัตว์แต่ละชนิดที่นักเรียนได้สังเกตหรอืศกึษาข้อมูล 

มีความแตกต่างกันหรอืไม่ (แนวค าตอบ: แตกต่าง) ครูอธิบายเพิ่มเติมว่า ลักษณะที่ 

แตกต่างกันนีเ้ราสามารถจ าแนกประเภทของสัตว์มกีระดูกสันหลังออกเป็น 5 กลุ่ม  

ซึ่งแตล่ะกลุ่มมีลักษณะที่ส าคัญแตกต่างกัน (วิเคราะห์หลักการ) 

3. ครูและนักเรียนรว่มกันสรุปผลการปฏิบัติกิจกรรมฝึกการคิดวิเคราะห์ที่ 5.1 

เรื่อง วิเคราะหล์ักษณะของสัตว์มกีระดูกสันหลัง โดยครูเน้นให้นักเรียนเข้าใจว่า  

สัตว์มกีระดูกสันหลังแบ่งออกเป็น 5 กลุ่ม คือ (วิเคราะห์หลักการ) 

3.1 กลุ่มปลา เป็นสัตว์เลือดเย็น หายใจโดยใช้เหงอืก ม้าน้ าก็จัดเป็นกลุ่ม

ปลา ถึงจะมีรูปร่างลักษณะไม่เหมอืนปลาทั่วไป แต่มีลักษณะอื่น ๆ เช่นเดียวกับปลา  

3.2 กลุ่มสัตว์สะเทนิน้ าสะเทนิบก เป็นสัตว์เลือดเย็น ตัวอ่อนหายใจ 

โดยใช้เหงือก ตัวเต็มวัยหายใจด้วยปอดและผวิหนัง ผิวหนังบางและไม่มีเกล็ด 

3.3 กลุ่มสัตว์เลื้อยคลาน เป็นสัตว์เลือดเย็น หายใจโดยใช้ปอด ผิวหนังหนา  

มีเกล็ดแข็งแหง้ปกคลุมล าตัว หรือมีกระดองแข็งหุม้ล าตัว 

3.4 กลุ่มนก เป็นสัตว์เลือดอุ่น หายใจโดยใช้ปอด รา่งกายปกคลุมด้วยขน 

เป็นแผงและเป็นปุย 

3.5 กลุ่มสัตว์เลี้ยงลูกด้วยน้ านม เป็นสัตว์เลือดอุน่ หายใจโดยใช้ปอด  

ตัวเมียมีลักษณะพิเศษ คือต่อมน้ านมไว้ส าหรับเลีย้งลูกอ่อน  

4. ครูให้นักเรียนสรุปความรู้โดยเขียนผังมโนทัศน ์เรื่อง การจ าแนกสัตว์ 

มีกระดูกสันหลัง (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
 

ขั้นที่ 5 การน าความรู้ไปใช้  

 ครูกระตุ้นและส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกฝนการน าความรู้ในสิ่งที่ได้เรยีนรู้  

น าไปประยุกต์ใช้หรือแก้ปัญหาสถานการณ์ต่าง ๆ ในการใชชี้วติประจ าวัน โดยครูตั้ง

ค าถามว่า มนุษย์เรา ใชอ้วัยวะใดในการหายใจเพื่อแลกเปลี่ยนแก๊ส (แนวค าตอบ: ปอด) 

(วิเคราะห์หลักการ) ครูถามตอ่ว่า ปอดมีความส าคัญกับมนุษย์เราหรอืไม่  

(แนวค าตอบ: มคีวามส าคัญ) และนักเรียนมีวธิีการดูแลรักษาปอดซึ่งเป็นอวัยวะที่ส าคัญ 

ในการแลกเปลี่ยนแก๊สนีอ้ย่างไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 
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 ขั้นที่ 6 การวัดและประเมินผล 

 ครูตรวจกิจกรรมฝกึการคิดวิเคราะหท์ี่ 5.1 เรื่อง วิเคราะหล์ักษณะของสัตว์ 

มีกระดูกสันหลัง ผังมโนทัศน์ที่ 5.1 เรื่อง การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลัง และให้นักเรียน

ท าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหแ์ละแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลังเรียน  
 

6. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
 

การวัดผลและ

ประเมินผล 
วิธีการประเมิน เคร่ืองมือ 

เกณฑ์การวัด

และประเมินผล 

1. ดา้นความรู้  

 

ตรวจแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรยีน

ก่อนเรียนและหลังเรยีน 

แบบทดสอบวัดผล 

สัมฤทธิ์ทางการเรยีน

ก่อนเรียนและหลังเรยีน 

ผา่นเกณฑ์ 

ร้อยละ 60 ขึน้ไป 

ตรวจผังมโนทัศน์ที่ 5.1 

เรื่อง การจ าแนกสัตว์มี

กระดูกสันหลัง 

แบบประเมิน 

ผังมโนทัศนท์ี่ 5.1  

เรื่อง การจ าแนกสัตว์ 

มีกระดูกสันหลัง 

ผา่นเกณฑ์ 

ระดับดีขึ้นไป 

2. ด้านทักษะ

การคิด

วิเคราะห์ 

 

ตรวจแบบทดสอบวัด

การคิดวิเคราะห ์ 

ก่อนเรียนและหลังเรยีน 

แบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะห์ ก่อนเรียน

และหลังเรียน 

ผา่นเกณฑ์ 

ร้อยละ 60 ขึ้นไป 

ตรวจกิจกรรมฝกึการคิด

วิเคราะหท์ี่ 5.1 เรื่อง 

วิเคราะห์ลักษณะของ

สัตว์มกีระดูกสันหลัง 

แบบประเมินการคิด

วิเคราะหท์ี่ 5.1 เรื่อง 

วิเคราะห์ลักษณะของ

สัตว์มกีระดูกสันหลัง 

ผา่นเกณฑ์ 

ร้อยละ 60 ขึ้นไป 

3. ดา้น

คุณลักษณะ 

อันพึงประสงค์

และสมรรถนะ

ส าคัญของ

ผูเ้รียน 

สังเกตคุณภาพด้าน

คุณลักษณะอันพึง

ประสงค์และสมรรถนะ

ส าคัญของผูเ้รียน 

แบบประเมิน

คุณลักษณะ 

อันพึงประสงคแ์ละ

สมรรถนะส าคัญของ

ผูเ้รียน 

ผา่นเกณฑ์ 

ระดับดี ขึน้ไป 
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7. สื่อการเรียนรู้ 
 

 1. ใบความรูท้ี่ 5.1 เรื่อง สัตว์มกีระดูกสันหลัง 

2. ใบความรูท้ี่ 5.2 เรื่อง สัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง 

3. กิจกรรมฝกึการคิดวิเคราะห์ที่ 5.1 เรื่อง วิเคราะหล์ักษณะของสัตว์มีกระดูก 

สันหลัง 

4. ผังมโนทัศน์ที่ 5.1 เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง 

5. ภาพสัตว์มีกระดูกสันหลัง เชน่ ปลา กบ จระเข้ นก และสุนัข 

6. วีดิโอเพลงท่าสัตว์ (ที่มา:https://www.youtube.com/watch?v=2u9Q7a09Mbs)  

 7. วดีิทัศน์ เรื่อง สัตว์มกีระดูกสันหลัง 

(ที่มา: https://www.youtube.com/watch?v=ivVNNDxDKdg&t=121s ) 
8. วีดิทัศน ์เรื่อง สัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง 

(ที่มา: https://www.youtube.com/watch?v=HUS7SVaimxw&t=44s) 

9. หนังสือเรียนรายวิชาพื้นฐานวิทยาศาสตร์ ช้ันประถมศกึษาปีที่ 4 เล่ม 1 
 

8. บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 

ผลการจัดการเรียนรู้  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………..………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………..………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ปัญหา/อุปสรรค  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………..………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………..………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ข้อเสนอแนะ/แนวทางการแก้ไข  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

https://www.youtube.com/watch?v=2u9Q7a09Mbs)%20
https://www.youtube.com/watch?v=ivVNNDxDKdg&t=121s%20
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ลงช่ือ..................................................(ผู้สอน) 

                                                            (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

                                                     วันที่..…….เดือน……………………พ.ศ…………… 

 

ความคดิเห็น/ข้อเสนอแนะของหัวหน้าวชิาการ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………..…………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………..…………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………..…………………………………………………………………………………………………………………… 
 

     ลงชื่อ.................................................. 

  (...............................................) 

                                   ต าแหน่ง............................................ 

                                                  วันที่..…….เดือน……………………พ.ศ…………… 
 

ความคดิเห็น/ข้อเสนอแนะของผู้บริหารสถานศกึษา 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………..…………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………..…………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………..…………………………………………………………………………………………………………………… 

 

     ลงชื่อ.................................................. 

(...............................................) 

                ต าแหน่ง ผูอ้ านวยการโรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด 

                                                       วันที.่.…….เดือน……………………พ.ศ…………… 
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ใบความรู้ที่ 5.1 เรื่อง สัตว์มีกระดูกสันหลัง 

 แบ่งได้ 5 ประเภท 

กลุ่มปลา 1 

 

1. เป็นสัตวน์้ าชนิดหนึ่ง อาศัยอยูใ่นน้ า ทัง้น้ าจืด น้ าเค็ม และน้ ากรอ่ย 

2. ปลาบางชนดิผิวหนังมเีกล็ด บางชนดิไม่มีเกล็ด บางชนดิมีเมอืกเพื่อช่วยใหเ้คลื่อนท่ีได้สะดวก 

3. ปลามีถุงลมอยูภ่ายในช่องท้อง เพื่อชว่ยลดและเพิ่มปริมาณอากาศ และยังช่วยในการลอยตัว 

4. ปลาส่วนใหญ่ออกลูกเป็นไข ่วางไข่จ านวนมากในน้ า เชน่ ปลาตะเพียน ปลาทู ฯลฯ  

แตบ่างชนิดออกลูกเป็นตัว เช่น ฉลาม ปลาหางนกยูง ปลาเข็ม ปลาสอด ฯลฯ 

5. ปลามีกระดกูสันหลังต่อกันเป็นท่อน ๆ กระดูกของปลา เรียกว่า ก้าง 

ลักษณะส าคัญ เป็นสัตว์เลือดเย็น ส่วนใหญ่มีรูปร่างเรียวยาว ล าตัวค่อนข้างแบน 

เพื่อให้มลีักษณะที่เหมาะสมกับการเคลื่อนที่ในน้ า บางชนิดมีล าตัวค่อนข้างกลม 

การเคลื่อนท่ี มีครบีช่วยในการเคลื่อนที่และการทรงตัว ครีบของปลามี 5 ชนิด คือ 

ครีบอก ครบีหลัง ครีบท้อง ครีบหาง และครีบก้น 

การหายใจ ปลาหายใจโดยใช้เหงือก เหงอืกของปลาท าหน้าที่แลกเปลี่ยนแก๊ส

ออกซิเจนและแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ 

เหงือกปลา ท าหน้าที่คล้ายกับถุงลมในปอดของคนเรา 

ภาพประกอบ 1 ลักษณะส าคัญของปลานลิ 
ที่มา: https://sites.google.com/a/longwittaya.ac.th/pla-nil/khxmul-keiyw-kab-pla-nil/laksna-khxng-pla-nil 

https://sites.google.com/a/longwittaya.ac.th/pla-nil/khxmul-keiyw-kab-pla-nil/laksna-khxng-pla-nil
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ตัวอย่างสัตว์ในกลุ่มปลา 
 

 

 

 

 

 

 

     ภาพประกอบ 2 ปลาสอด   ภาพประกอบ 3 ปลาเข็ม 

 
 

 

 

 

 

 

     ภาพประกอบ 4 ปลาไหล   ภาพประกอบ 5 ปลาทู 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
ภาพประกอบ 6 ม้าน้ า 

ที่มา: https://www.technologychaoban.com/pet/article_81393 

   ความรูเ้พิ่มเติม 

    ม้าน้ า จัดเป็นสัตว์กลุ่มปลา อาศัยอยู่ในทะเล ถึงแม้จะมีรูปร่างลักษณะ 

ไม่เหมอืนปลาทั่วไป แต่มีลักษณะอื่น ๆ เช่นเดียวกับปลา คือ เป็นสัตว์

เลือดเย็น มีกระดูกสันหลัง และหายใจโดยใช้เหงือก 

ที่มา: https://sites.google.com/a/bicec.ac.th/satw-leiyng-na-rak2607/pla-sxd ที่มา: https://th.wikipedia.org/wiki/ปลาเข็มหม้อ 

ที่มา: https://www.simummuangmarket.com/en/product/679 ที่มา: https://www.kasethub.co.th/ 
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ตัวอย่างสัตว์ในกลุ่มสัตว์สะเทนิน้ าสะเทินบก 

 

  

 

   ภาพประกอบ 7 กบ            ภาพประกอบ 8 อึ่งอ่าง ภาพประกอบ 9 คางคก 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 10 จงโคร่ง         ภาพประกอบ 11 เขียด  ภาพประกอบ 12 ปาด 

 

กลุ่มสัตว์สะเทนิน า้สะเทินบก 

2 

1. เป็นสัตว์ที่อยู่ได้ทั้งบนบกและในน้ า สัตว์กลุ่มนีอ้อกไข่ในน้ า เมื่อตัวอ่อนฟักออกจากไข่ 

แล้วจะอาศัยอยู่ในน้ าช่ัวระยะเวลาหนึ่ง เมื่อเจริญเติบโตเป็นตัวเต็มวัยจะขึน้มาอาศัยอยู่บนบก 

และมักอาศัยอยู่บริเวณที่ช้ืนแฉะใกล้แหล่งน้ า 

2. บางชนิดมผิีวหนังเรยีบ บางชนิดมีผิวหนังขรุขระ ผิวหนังไม่มเีกล็ด มีต่อมสร้างเมือกออกมา

เคลือบผวิเพื่อใหผ้วิหนังชุ่มชืน้ตลอดเวลา 

 

 
ลักษณะส าคัญ เป็นสัตว์เลือดเย็น มีขา 2 คู่ ไม่มีขน ไม่มีคอ ไม่มเีกล็ด ผวิหนังบาง 

และเปียกชืน้ ตาโปนและกลม มีหูแตไ่ม่มรีูหู มีรูจมูกอยู่ด้านบนของปาก มีฟันซี่เล็ก ๆ  

มียางเหนยีวเพื่อใช้จับแมลง 

การเคลื่อนท่ี สัตว์บางชนิดขณะเป็นตัวอ่อนเรียกว่า ลูกอ๊อด จะอาศัยอยู่ในน้ าเคลื่อนที่โดย

ใช้หางโบกไปมา เมื่อโตเต็มวัยจะเคลื่อนที่โดยใช้ขา 

การหายใจ ตัวอ่อนหายใจโดยใช้เหงือก เมื่อโตเต็มวัยแล้วหายใจโดยใชป้อดและผิวหนัง 

ที่มา: http://blog.arda.or.th/ ที่มา: https://www.youtube.com/watch?v=dLL9wJ0jPz8/  ที่มา: https://housetoad.blogspot.com/2020/11/blog-post_34.html 

ที่มา: https://th.wikipedia.org/wiki/จงโคร่ง ที่มา: https://th.wikipedia.org/wiki/เขยีดจกิ  ที่มา: https://twitter.com/mrvop/status/420555997552181248  

https://www.youtube.com/watch?v=dLL9wJ0jPz8/
https://th.wikipedia.org/wiki/เขียดจิก
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ตัวอย่างสัตว์ในกลุ่มสัตว์เล้ือยคลาน 

 

 

 

 
 

       ภาพประกอบ 13 เต่าทะเล     ภาพประกอบ 14 เต่าบก ภาพประกอบ 15 กิ้งก่า 

 

 

 

 
 

            ภาพประกอบ 16 งู         ภาพประกอบ 17 งูทะเล ภาพประกอบ 18 จระเข้ 

 

กลุ่มสัตว์เลือ้ยคลาน 3 

1. อาศัยได้ทั้งบนบกและในน้ า ส่วนใหญ่อาศัยบนบก เช่น จิ้งจก ตุ๊กแก กิ้งก่า จระเข้ เตา่ งู  

แตม่ีบางชนิดอาศัยอยู่ในน้ า เช่น เต่าทะเล งูทะเล ฯลฯ 

2. ออกลูกเป็นไข่ วางไข่บนบกและไข่บางชนิดมีเปลือกแข็งหุม้ เชน่ จิง้จก ตุก๊แก กิ้งก่า  

จระเข้ ฯลฯ บางชนิดไข่มเีปลือกเหนียวคล้ายหนังหุ้ม เช่น งู เต่า ฯลฯ 

 
ลักษณะส าคัญ เป็นสัตว์เลือดเย็น ผิวหนังหนา มีเกล็ดแข็งแห้งปกคลุม  

หรอืมีกระดองแข็งหุ้มล าตัว  

การเคลื่อนท่ี ขึน้อยู่กับลักษณะของสัตว์ เช่น เต่า กิ้งก่า จระเข้ จิ้งจก มี 4 ขา จึง

เคลื่อนที่โดยใช้ขา บางชนิดเปลี่ยนขาไปเป็นใบพายส าหรับว่ายน้ า เช่น เต่าทะเล บางชนิด

ไม่มขีาจึงเคลื่อนที่โดยการเลือ้ย เชน่ งู 

การหายใจ หายใจโดยใชป้อด 

ที่มา: https://prangthip3008.wordpress.com/ ที่มา: https://www.thairath.co.th/tags/ ที่มา: https://sites.google.com/site/creammyaksuda/satw 

ที่มา: http://www.uncleb-thailand.com/article/5/ ที่มา: http://www.taludiving.com/.html ที่มา: https://hilight.kapook.com/view/193465 
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ตัวอย่างสัตว์ในกลุ่มนก 

 

 

 
 

            ภาพประกอบ 19 หา่น              ภาพประกอบ 20 หงส์     ภาพประกอบ 21 เป็ด 

 

 

 

 

         ภาพประกอบ 22 นกกระจอก         ภาพประกอบ 23 ไก่      ภาพประกอบ 24 นกเป็ดน้ า 

 

  

กลุ่มนก 4 
1. เป็นสัตว์ที่เปลีย่นขาคู่หน้าเป็นปีก มีอยู่หลายชนิด ทั้งชนดิที่บนิได้ เชน่ นกฮูก นกกระจอก  

และชนิดที่บนิไมไ่ด ้เช่น นกเพนกวนิ นกกระจอกเทศ ฯลฯ ส่วนใหญ่อาศัยอยู่บนบก 

2. ออกลูกเป็นไข่ วางไข่บนบกและไข่มีเปลือกแข็งหุม้ มักจะกกไข่ให้ความอบอุ่น 

จนกวา่จะออกลูกเป็นตัว 
 ลักษณะส าคัญ เป็นสัตว์เลือดอุ่น มีขา 2 ขา มเีกล็ดที่ขาและนิว้เท้า และมีปีก 1 คู่ 

ร่างกายปกคลุมด้วยขนเป็นแผงและเป็นปุย ปากเป็นจะงอยแหลม ไม่มีฟัน กระดูก 

ทั่วร่างกายเป็นโพรงกลวงและเบา มีถุงลมติดกับปอด 

การเคลื่อนท่ี เคลื่อนที่โดยการเดิน กระโดด วิ่ง หรอืบิน และบางชนิดสามารถว่ายน้ า

ได้ เชน่ เป็ด ห่าน หงส์ นกเป็ดน้ า นกเพนกวิน ฯลฯ 

การหายใจ หายใจโดยใช้ปอด 

ภาพประกอบ 25 นกกระจอกเทศ ภาพประกอบ 26 นกเพนกวิน  ภาพประกอบ 27 นกกระทา  
          ที่มา: https://pasusat.com/             ที่มา: http://tafnit.tv/2020/07/16/          ที่มา: https://th.wikipedia.org/wiki/นกกระทา 

ที่มา: https://www.blockdit.com/posts/ ที่มา: https://th.wikipedia.org/wiki/หงส์ ที่มา: https://www.lottoduck.co/ 

ที่มา: https://th.wikipedia.org/wiki/นกกระจอกบา้น ที่มา: https://mgronline.com/science/detail/ ที่มา: https://www.thairath.co.th/content/ 

https://pasusat.com/
http://tafnit.tv/2020/07/16/
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ตัวอย่างสัตว์ในกลุ่มสัตว์เล้ียงลูกด้วยน้ านม 

 

 

 

 
 

       ภาพประกอบ 28 โลมา     ภาพประกอบ 29 พะยูน       ภาพประกอบ 30 วาฬ 
                          ที่มา: https://sites.google.com/site/dinosear555/ ที่มา: https://mgronline.com/greeninnovation/ detail/      ที่มา: https://shortrecap.co/green-space/ 

 

 

 

 
 

      ภาพประกอบ 31 ค้างคาว  ภาพประกอบ 32 ตัวกินมดหนาม ภาพประกอบ 33 ตุ่นปากเป็ด 
                         ที่มา: https://www.voathai.com/a/bats-longivity/          ที่มา: https://petmaya.com/                   ที่มา: https://home.maefahluang.org/ 

กลุ่มสัตว์เลีย้งลูกด้วยน า้นม 5 

1. ส่วนใหญ่อาศัยอยู่บนบก บางชนิดมีรูปร่างคล้ายปลาอาศัยอยู่ในน้ า เช่น วาฬ พะยูน  

โลมา 

2. ส่วนใหญ่ออกลูกเป็นตัว ยกเว้นตัวกินมดหนามและตุ่นปากเป็ดที่ออกลูกเป็นไข่  

ซึ่งเมื่อตัวออ่นออกจากไข่แล้วจะกินน้ านมจากแมเ่พื่อเจริญเตบิโตตอ่ไป 

 ลักษณะส าคัญ เป็นสัตว์เลือดอุ่น มีลักษณะพิเศษ คือ ตัวเมียจะมีต่อมน้ านมไว้ส าหรับ

เลี้ยงลูกอ่อน มีขนแบบเส้นผมปกคลุมตามรา่งกาย มีหู และใบหู บางชนิดมีขา  

บางชนิดไม่มีขา 

การเคลื่อนท่ี เคลื่อนที่โดยการเดิน กระโดด วิ่ง บางชนิดสามารถว่ายน้ าได้  

บางชนิดบินได้ 

การหายใจ หายใจโดยใช้ปอด 

https://mgronline.com/greeninnovation/%20detail/9620000078954
https://www.voathai.com/a/bats-longivity/4268687.html
https://petmaya.com/mammals-eggs
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    หนอนตัวแบน 

แบ่งได้ 8 ประเภท 

1 ฟองน้ า 

สัตว์ที่มีล าตัวกลวง 

• ล าตัวใสคลา้ยวุ้น มีรูปรา่งคลา้ยทรงกระบอก 

• ตรงกลางล าตัวเป็นโพรง 

• เชน่ แมงกะพรุน ปะการัง ไฮดรา 

2 

• มีลักษณะคล้ายพืช เกาะตดิอยู่กับท่ี 

• ล าตัวเป็นโพรง มีช่องเปิดดา้นบน มีรูพรุนโดยรอบ 

• เชน่ ฟองน้ าแก้ว ฟองน้ าหินปูน 

3 

• ล าตัวน่ิม แบนยาว ไม่มีขา 

• ไม่มีปาก ไม่มีทวารหนัก มี 2 เพศในตัวเดยีวกัน 

• เชน่ พยาธิใบไม้ พยาธิตัวตดื 

ใบความรู้ที่ 5.2 เรื่อง สัตว์ไม่มีกระดูกสันหลัง 
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    หนอนตัวกลม 4 

• ล าตัวน่ิม ทรงกระบอก ไม่มีขา ผิวเรยีบ ไม่เป็นปลอ้ง 

• มีปากและทวารหนัก เพศผู้และเพศเมียแยกคนละตัว 

• เชน่ พยาธิตัวจี๊ด พยาธไิสเ้ดือน 

หนอนปล้อง 5 

• ล าตัวกลมยาวเป็นปลอ้งคล้ายวงแหวนต่อกัน 

• ผิวหนังเปียกชืน้ 

• เชน่ ไส้เดอืนดิน ปลงิน้ าจืด ทากดูดเลอืด 

สัตว์ทะเลผิวมีหนามขรุขระ 

• ตามผิวล าตัวหยาบ ขรุขระ มีสารหินปูนเป็นองค์ประกอบ 

• ไม่มีสว่นหัว ล าตัวแยกเป็นแฉก 

• เชน่ ดาวทะเล ปลงิทะเล เม่นทะเล 

6 

หอยและหมึกทะเล 

• มีล าตัวนิ่ม โครงแข็งอยู่ในล าตัว ไม่มีเปลอืกแข็งหุ้มภายนอก 

เคลื่อนที่โดยใช้หนวด เช่น หมึกทะเล 

• มีล าตัวนิ่ม ส่วนใหญม่ีเปลอืกแข็ง ซึ่งเป็นสารจ าพวกหินปูน

หุ้มภายนอก เช่น หอยแครง หอยทาก หอยแมลงภู่ 
 

7 
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สัตว์ที่มลี าตัวเป็นปล้องและขาเป็นข้อ 

• มีล าตัวเป็นปลอ้งและมีรยางค์เป็นขอ้ ๆ ตอ่ ยื่นออกมาจาก

แต่ละปลอ้งของล าตัว มีเปลอืกแข็งหุ้มล าตัว 

• สัตว์มี 6 ขา ไดแ้ก่ แมลง เชน่ ยุง มด ผีเสื้อ แมลงวัน 

• สัตว์มี 8 ขา ไดแ้ก่ แมง เชน่ แมงมมุ แมงป่อง เห็บ 

• สัตว์มี 10 ขา ไดแ้ก่ ปู กุ้ง 

• สัตว์ท่ีมีขาจ านวนมาก ไดแ้ก่ กิ้งกอื ตะขาบ 
 

8 



275 

 

 

กิจกรรมฝึกการคดิวิเคราะห์ที่ 5.1 

เรื่อง วิเคราะห์ลักษณะของสัตว์มีกระดูกสันหลัง 

วิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
 

สมาชิก  
 

ชื่อ - สกุล ______________________________________ เลขที_่_____ 

ชื่อ - สกุล ______________________________________ เลขที_่_____ 
 

จุดประสงค์  

1. บอกความส าคัญของลักษณะต่าง ๆ ของสัตว์ได้  

2. สังเกตและบรรยายลักษณะเฉพาะของสัตว์มีกระดูกสันหลังได้ 

3. จ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลังออกเป็นกลุ่มปลา กลุ่มสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบก  

กลุ่มสัตวเ์ลื้อยคลาน กลุ่มนก และกลุ่มสัตว์เลีย้งลูกด้วยน้ านมได้ 

4. ยกตัวอย่างสิ่งมีชีวติในแต่ละกลุ่มได้ 
 

ค าชี้แจง  

1. ให้นักเรียนแต่ละคู่ช่วยกันศกึษาข้อมูลในใบความรูท้ี่ 5.1 เรื่อง สัตว์มกีระดูก 

สันหลัง แล้วบอกลักษณะส าคัญของสัตว์ทั้งหมด 5 ชนิด ที่นักเรียนสังเกตได้จากภาพ 

ให้สัมพันธ์กันกับข้อมูล พร้อมบันทึกผล (วิเคราะห์หลักการ) 
 

1.1  

 
 

 

 

 

 

 
 

ที่มา: http://smkmodelkhaschalok.com/2019/05/01/%E0%B8%99%E0%B8%81%E0%B8%AE%E0%B8%B9%E0%B8%81/ 

http://smkmodelkhaschalok.com/2019/05/01/%E0%B8%99%E0%B8%81%E0%B8%AE%E0%B8%B9%E0%B8%81/
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1.2 

 

 

  

 

 

ชื่อสัตว์  

ลักษณะผิวหนัง  

ส่วนที่ใช้เคลื่อนท่ี  

การออกลูก  

ลักษณะเลือด  

การหายใจ  

กลุ่มสัตว ์  

 

 

ที่มา: https://jingjonews.com/2016/12/18 

ชื่อสัตว์  

ลักษณะผิวหนัง  

ส่วนที่ใช้เคลื่อนท่ี  

การออกลูก  

ลักษณะเลือด  

การหายใจ  

กลุ่มสัตว ์  
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1.3 

 

 
  

 

ที่มา: https://hilight.kapook.com/view/193465 
 

 

  1.4 

 

 

 

ที่มา: https://hilight.kapook.com/view/204197 
 

ชื่อสัตว์  

ลักษณะผิวหนัง  

ส่วนที่ใช้เคลื่อนท่ี  

การออกลูก  

ลักษณะเลือด  

การหายใจ  

กลุ่มสัตว ์  

ชื่อสัตว์  

ลักษณะผิวหนัง  

ส่วนที่ใช้เคลื่อนท่ี  

การออกลูก  

ลักษณะเลือด  

การหายใจ  

กลุ่มสัตว ์  

https://hilight.kapook.com/view/204197
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1.5 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ที่มาhttps://www.smeleader.com/ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ชื่อสัตว์  

ลักษณะผิวหนัง  

ส่วนที่ใช้เคลื่อนท่ี  

การออกลูก  

ลักษณะเลือด  

การหายใจ  

กลุ่มสัตว ์  
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 2. ใหน้ักเรียนพิจารณาข้อมูลแตล่ะขอ้แล้ววเิคราะหล์ักษณะของสัตว์ จ าแนกว่า

เป็นสัตว์มกีระดูกสันหลังประเภทใด และยกตัวอย่างชื่อสัตว์ประเภทนี้  

(วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
 

ล า 

ดับ 
ลักษณะส าคัญ 

การ

หายใจ 
การสบืพันธุ์ 

กลุ่มสัตว์ 

มีกระดูก

สันหลัง 

ยกตัวอย่าง

ชื่อสัตว์

ประเภทนี้ 

1 เป็นสัตว์เลือดเย็น 

ไม่มขีา ไม่มีขน มี

เกล็ดแข็งและแห้ง 

ใช้ปอด ออกลูกเป็นไข่ที่มี

เปลือกแข็งหุม้ 

  

2 เป็นสัตว์เลือดเย็น 

มีครบี ผิวหนัง 

เป็นเมือกลื่น ๆ  

ใช้เหงือก มีการปฏิสนธิ

ภายนอก ส่วนใหญ่

ออกลูกเป็นไข่ 

  

3 เป็นสัตว์เลือดอุน่  

มีต่อมน้ านม 

ผวิหนังมีขนปกคลุม

ตามร่างกาย 

ใช้ปอด มีการปฏิสนธิ

ภายใน ออกลูก

เป็นตัว 

  

4 เป็นสัตว์เลือดเย็น 

มีผิวหนังเปียกชื้น

ตลอดเวลา  

มีขา 2 คู่ 

ใช้ปอด

และ

ผวิหนัง 

มีการปฏิสนธิ

ภายนอก ออกลูก

เป็นไข่ที่มวีุ้นหุม้ 

  

5 เป็นสัตว์เลือดอุน่ 

มีขนเป็นแผง 

ปกคลุมล าตัว 

ขาคู่หน้าพัฒนา 

ไปเป็นปีก  

มีขา 2 ขา 

ใช้ปอด มีการปฏิสนธิ

ภายในออกลูกเป็น

ไข่ที่มเีปลือกแข็ง

หุม้ 
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3. ใหน้ักเรียนจ าแนกสัตว์ออกเป็นสัตว์มกีระดูกสันหลังและสัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง 

ให้ถูกต้อง (วิเคราะห์หลักการ) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ตอบค าถาม 
 

1. ต่อมน้ านมที่พบในสัตว์เพศเมีย มีความส าคัญอย่างไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

2. สัตว์บางชนิด เช่น กบ คางคก ขับของเหลวใสเป็นเมือกออกมาหล่อเลีย้งผิวหนัง  

เพื่ออะไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

3. สัตว์มกีระดูกสันหลังและสัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง มีลักษณะใดที่แตกต่างกันอย่างเด่นชัด

ที่สุด (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

 

_________________________________

_________________________________

_________________________________

_________________________________

_________________________________

_________________________________

_________________________________

_____________________ 

 

 

_________________________________

_________________________________

_________________________________

_________________________________

_________________________________

_________________________________

_________________________________

_________________ 

 

สัตว์มกีระดูกสันหลัง สัตว์ไม่มีกระดูกสันหลัง 

ปลาดุก 

ไก ่จิ้งจก หอยแครง 

สุนัข ไส้เดือน ปู 

มนุษย์ 

พยาธิ 

กุ้ง 
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เฉลยแนวค าตอบกิจกรรมฝึกการคิดวิเคราะห์ที่ 5.1  

เรื่อง วิเคราะห์ลักษณะของสัตว์มีกระดูกสันหลัง 

วิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

 

1. ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันศกึษาข้อมูลในบัตรความรู้ แล้วบอกลักษณะส าคัญของสัตว์

ที่นักเรียนสังเกตได้จากภาพให้สัมพันธ์กันกับข้อมูล พร้อมบันทึกผล (วิเคราะห์หลักการ) 
 

1.1 

 
 

 

 

 

 

 
 

ที่มา: http://smkmodelkhaschalok.com/2019/05/01/%E0%B8%99%E0%B8%81%E0%B8%AE%E0%B8%B9%E0%B8%81/ 
 

 

 

 

ชื่อสัตว์ นกฮูก 

ลักษณะผิวหนัง มีขน เป็นแผง 

ส่วนที่ใช้เคลื่อนท่ี มีขา 2 ขา 

การออกลูก ออกลูกเป็นไข่ วางไข่บนบก 

ลักษณะเลือด เป็นสัตว์เลือดอุ่น 

การหายใจ หายใจด้วยปอด 

กลุ่มสัตว ์ กลุ่มนก 

http://smkmodelkhaschalok.com/2019/05/01/%E0%B8%99%E0%B8%81%E0%B8%AE%E0%B8%B9%E0%B8%81/
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1.2 

 

 

  

ที่มา: https://jingjonews.com/2016/12/18 

 

  1.3 

 

 

       
 

ที่มา: https://hilight.kapook.com/view/193465 

ชื่อสัตว์ เขียด 

ลักษณะผิวหนัง ผิวหนังเปียกชื้น เรยีบ ไม่มีเกล็ด 

ส่วนที่ใช้เคลื่อนท่ี มีขา 4 ขา 

การออกลูก ออกลูกเป็นไข่ วางไข่ในน้ า 

ลักษณะเลือด เป็นสัตว์เลือดเย็น 

การหายใจ หายใจด้วยปอดและผิวหนัง 

กลุ่มสัตว ์ กลุ่มสัตว์สะเทนิน้ าสะเทนิบก 

ชื่อสัตว์ จระเข้ 

ลักษณะผิวหนัง ผิวหนังหนาและแห้ง  

ส่วนที่ใช้เคลื่อนท่ี มีขา 4 ขา 

การออกลูก ออกลูกเป็นไข่ วางไข่บนบก 

ลักษณะเลือด เป็นสัตว์เลือดเย็น 

การหายใจ หายใจด้วยปอด 

กลุ่มสัตว ์ กลุ่มสัตว์เลื้อยคลาน 
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1.4 

 

 

 
 

     ที่มา: https://hilight.kapook.com/view/204197 

 

  1.5 

 

 

 

 

 

 

ที่มาhttps://www.smeleader.com/ 

ชื่อสัตว์ ลิง 

ลักษณะผิวหนัง ผิวหนังมีขนเป็นเส้น  

ส่วนที่ใช้เคลื่อนท่ี มีขา 4 ขา 

การออกลูก ออกลูกเป็นตัว  

ลักษณะเลือด เป็นสัตว์เลือดอุ่น 

การหายใจ หายใจด้วยปอด 

กลุ่มสัตว ์ กลุ่มสัตว์เลี้ยงลูกด้วยน้ านม 

ชื่อสัตว์ ปลาหางนกยูง 

ลักษณะผิวหนัง ผิวหนังมีเกล็ด  

ส่วนที่ใช้เคลื่อนท่ี ครีบ 

การออกลูก ออกลูกเป็นตัว  

ลักษณะเลือด เป็นสัตว์เลือดเย็น 

การหายใจ หายใจด้วยเหงือก 

กลุ่มสัตว ์ กลุ่มปลา 

https://hilight.kapook.com/view/204197
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2. ใหน้ักเรียนพิจารณาข้อมูลแตล่ะขอ้แล้ววเิคราะหล์ักษณะของสัตว์ แล้วจ าแนกว่า  

เป็นสัตว์มกีระดูกสันหลังประเภทใด และยกตัวอย่างชื่อสัตว์ประเภทนี้  

(วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
 

ล า 

ดับ 
ลักษณะส าคัญ 

การ

หายใจ 
การสบืพันธุ์ 

กลุ่มสัตว์ 

มีกระดูก 

สันหลัง 

ยกตัวอย่าง

ชื่อสัตว์

ประเภทนี้ 

1 เป็นสัตว์เลือดเย็น  

ไม่มขีา ไม่มีขน 

มีเกล็ดแข็งและ

แห้ง 

ใช้ปอด ออกลูกเป็นไข่ที่มี

เปลือกแข็งหุม้ 

สัตว์เลือ้ยคลาน จิ้งจก 

ตุ๊กแก 

2 
เป็นสัตว์เลือดเย็น  

มีครบี ผิวหนัง 

มีเกล็ด  

ใช้

เหงอืก 

มีการปฏิสนธิ

ภายนอก 

ส่วนใหญ่ออกลูก 

เป็นไข่ 

กลุ่มปลา ปลานลิ  

ปลาช่อน 

3 เป็นสัตว์เลือดอุน่  

มีต่อมน้ านม 

ผวิหนังมีขนปก

คลุมตามร่างกาย 

ใช้ปอด มีการปฏิสนธิ

ภายใน 

ออกลูกเป็นตัว 

สัตว์เลี้ยงลูก

ด้วยน้ านม 

มนุษย์ 

ลิง 

4 เป็นสัตว์เลือดเย็น  

มีผิวหนังเปียกชื้น

ตลอดเวลา  

มีขา 2 คู่ 

ใช้ปอด

และ

ผวิหนัง 

มีการปฏิสนธิ

ภายนอก 

ออกลูกเป็นไข่ 

ที่มวีุ้นหุม้ 

สัตว์สะเทินน้ า

สะเทินบก 

กบ อึ่งอา่ง 

คางคก 

5 เป็นสัตว์เลือดอุน่ 

มีขนเป็นแผง 

ปกคลุมล าตัว 

ขาคู่หน้าพัฒนา 

ไปเป็นปีก  

มีขา 2 ขา 

ใช้ปอด มีการปฏิสนธิ

ภายใน 

ออกลูกเป็นไข่ที่มี

เปลือกแข็งหุม้ 

กลุ่มนก ไก่ เป็ด 
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3. ใหน้ักเรียนจ าแนกสัตว์ออกเป็นสัตว์มกีระดูกสันหลังและสัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง 

ให้ถูกต้อง (วิเคราะห์หลักการ) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ตอบค าถาม 
 

4. ต่อมน้ านมที่พบในสัตว์เพศเมีย มคีวามส าคัญอย่างไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

    แนวค าตอบ: ต่อมน้ านมสามารถผลิตน้ านมส าหรับเลี้ยงตัวอ่อน เป็นลักษณะ

พิเศษท่ีพบได้ในกลุ่มสัตว์เลี้ยงลูกด้วยน้ านม 

5. สัตว์บางชนิด เช่น กบ คางคก ขับของเหลวใสเป็นเมือกออกมาหล่อเลีย้งผิวหนัง  

เพื่ออะไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

    แนวค าตอบ: เพื่อท าให้ผิวหนังเปียกชื้นอยู่เสมอ เพื่อใช้ในการแลกเปลี่ยนแก๊ส

ส าหรับการหายใจ 

6. สัตว์มกีระดูกสันหลังและสัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง มีลักษณะใดที่แตกต่างกันอย่างเด่นชัด

ที่สุด (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

    แนวค าตอบ: การมีกระดูกสันหลังเป็นแกนกลางของร่างกาย 

 

 

 

 

ปลาดุก 

ไก ่จิ้งจก หอยแครง 

สุนัข ไส้เดือน ปู 

มนุษย์ 

พยาธิ 

กุ้ง 

 

พยาธิ  ไส้เดือน  หอยแครง  ปู  กุ้ง 

 

ปลาดุก  จิ้งจก  ไก่  มนุษย์  สุนัข 

สัตว์มกีระดูกสันหลัง สัตว์ไม่มีกระดูกสันหลัง 
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แบบบันทึกคะแนนกิจกรรมฝึกการคิดวิเคราะห์ที่ 5.1 

เรื่อง วิเคราะห์ลักษณะของสัตว์มีกระดูกสันหลัง 

วิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
 

คู่ท่ี ชื่อ-สกุล 
คะแนนที่ได้ 

(เต็ม 25 คะแนน) 

ผลการประเมิน 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

1 
 

 
   

2 
 

 
   

3 
 

 
   

4 
 

 
   

5 
 

 
   

 

         ลงชื่อ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

     (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

                    …………./……………../…………….. 
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เกณฑก์ารประเมนิกิจกรรม 

 

                 เกณฑก์ารประเมนิ 

ช่วงคะแนน ผลการประเมิน 

15-25 ผา่น 

ต่ ากว่า 15 ไม่ผ่าน 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้อ 1 วิเคราะห์ลักษณะของสัตว์ (5 ข้อ 10 คะแนน) 

- วิเคราะห์ลักษณะของสัตว์ได้ถูกต้อง สมบูรณ์  

และระบุกลุ่มสัตวไ์ด้สัมพันธ์กับข้อมูล ข้อละ    2 คะแนน 

- วิเคราะห์ลักษณะของสัตว์ได้ถูกต้อง  

แตร่ะบุกลุ่มสัตวไ์ด้ไม่สัมพันธ์กับข้อมูล ข้อละ    1 คะแนน 

ข้อ 2 วิเคราะห์ลักษณะของสัตว์ (5 ข้อ 5 คะแนน) 

-บอกประเภทและยกตัวอย่างช่ือสัตว์ได้ถูกต้อง สัมพันธ์กัน ขอ้ละ  1 คะแนน 

ข้อ 3 การจ าแนกประเภทสัตว์ (2 ประเภท 4 คะแนน) 

- จ าแนกชื่อสัตวไ์ด้ถูกต้องตรงประเภทของสัตว์ ประเภทละ   2 คะแนน 

ตอบค าถาม (3 ข้อ 6 คะแนน) 

- ตอบค าถามได้ถูกต้อง ชัดเจน และตรงประเด็น    2 คะแนน 

- ตอบค าถามได้ แตไ่ม่ครบตามประเด็น     1 คะแนน 
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แบบบันทึกผลการประเมินการคดิวิเคราะห์ 

เรื่อง วิเคราะห์ลักษณะของสัตว์มีกระดูกสันหลัง 

วิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
 

ท่ี ชื่อ-สกุล 

รายการประเมิน 

รวม 
ระดับ 

คุณภาพ 

วเิคราะห์ 

ความส าคัญ 

วเิคราะห ์

ความสัมพันธ์ 

วเิคราะห์

หลักการ 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 

1 
 

 

           

2 
 

 

           

3 
 

 

           

4 
 

 

           

5 
 

 

           

6 
 

 

           

7 
 

 

           

8 
 

 

           

9 
 

 

           

10 
 

 

           

 

         

         ลงชื่อ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

     (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

 …………./……………../…………….. 
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เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

8-9 ดีมาก 

6-7 ด ี

4-5 พอใช้ 

ต่ ากว่า 4 ปรับปรุง 

 

เกณฑ์การประเมินการคิดวิเคราะห์ เรื่อง วิเคราะห์ลักษณะของสัตว์มีกระดูกสันหลัง 
 

รายการ

ประเมิน 

เกณฑก์ารให้คะแนน 

3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

วิเคราะห์

ความส าคัญ 

อธิบายความส าคัญ 

ของเนื้อหาได้ถูกต้อง 

ชัดเจน และเข้าใจ 

อธิบายความส าคัญ

ของเนื้อหาได้ถูกต้อง

บางสว่น  

ไม่สามารถอธิบาย

ความส าคัญ 

ของเนื้อหาได้ 

วิเคราะห์

ความสัมพันธ์ 

อธิบาย เชื่อมโยง

ความสัมพันธ์ของ

เนือ้หาได้ถูกต้อง 

ชัดเจน และเข้าใจ 

อธิบาย เชื่อมโยง

ความสัมพันธ์ของ

เนือ้หาได้ถูกต้อง 

บางสว่น 

ไม่สามารถอธิบาย 

เชื่อมโยง

ความสัมพันธ์ของ

เนือ้หาได้ 

วิเคราะห์

หลักการ 

อธิบายองค์ความรู้ 

หลักการของเนื้อหาได้

ถูกต้อง ชัดเจน  

และเข้าใจ 

อธิบายองค์ความรู้ 

หลักการของเนื้อหา

ได้ถูกต้องบางสว่น  

ไม่สามารถอธิบาย

องค์ความรู้ หลักการ

ของเนื้อหาได้ 
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ผังมโนทัศน์ที่ 5.1 เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง 
 

ชื่อ - สกุล _________________________________________ เลขที่______ 
 

จุดประสงค์ 

1. สรุปความรูเ้รื่อง การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลังได้ 

2. เชื่อมโยงความสัมพันธ์ เรื่อง การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลังได้ 
 

ค าชี้แจง 

 1. ใหน้ักเรียนน าความรู้ เรื่อง การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลัง มาสรุปเป็น 

ผังมโนทัศน์ โดยการเชื่อมโยงขอ้มูลให้ถูกต้อง พร้อมตกแต่งให้สวยงาม                      

(วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
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ตัวอย่างเฉลยผังมโนทัศน์ที่ 5.1 เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง 
 

ค าชี้แจง 

 1. ใหน้ักเรียนน าความรู้ เรื่อง การจ าแนกสัตว์มกีระดูกสันหลัง มาสรุปเป็น            

ผังมโนทัศน์ โดยการเชื่อมโยงขอ้มูลให้ถูกต้อง พร้อมตกแต่งให้สวยงาม                         

(วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กลุ่มสัตว์

สะเทินน้ า

สะเทินบก 

กลุ่มนก 

กลุ่มสัตว์เลื้อยคลาน 

กลุ่มปลา 

กลุ่มสัตว์เลี้ยง

ลูกด้วยนม 

สัตว์มีกระดูก 

สันหลัง 

 

ลักษณะส าคัญ  

เป็นสัตวเ์ลือดเย็น ส่วนใหญ่

ออกลูกเป็นไข่ 

เคล่ือนท่ี 

โดยใช้

ครีบ 

 

ปลาหายใจ 

โดยใช้

เหงอืก 

ตัวอย่างสัตว ์

เชน่ ปลาทู 

ปลานิล ม้าน้ า 

ปลาหางนกยูง 

ลักษณะส าคัญ 

เป็นสัตวเ์ลือดอุ่น 

ออกลูกเป็นไข่ ปาก

เป็นจะงอยแหลม 

เคล่ือนท่ี 

โดยการเดิน 

กระโดด ว่ิง 

หรือบนิ บาง

ชนิดวา่ยน้ าได้ 

หายใจ 

โดยใช้ปอด 

ตัวอ่อน

หายใจโดย

ใชเ้หงอืก ตัว

เต็มวัยหายใจ

โดยใช้ปอด

และผวิหนัง 

ขณะเป็นตัว

อ่อน เคล่ือนท่ี

โดยใช้หางโบก

ไปมา เมื่อโต

เต็มวัยเคล่ือนที่

โดยใช้ขา 

หายใจ 

โดยใช้ปอด 

การเคล่ือนท่ี 

บางชนดิใชข้า 

บางชนดิไม่มี

ขาจึงเคล่ือนที่

โดยการเล้ือย 

ลักษณะส าคัญ เป็นสัตว์

เลือดเย็น ออกลูกเป็นไข่ ผิวหนัง

หนา มเีกล็ดแข็งแห้งปกคลุม 

ตัวอย่างสัตว์ 

เชน่ ไก ่เป็ด 

ห่าน นก

เพนกวิน 

นกกระจอกเทศ 

ตัวอย่าง

สัตว ์เชน่ 

งู เต่า 

จิ้งจก 

ลักษณะส าคัญ 

เป็นสัตวเ์ลือดเย็น 

ออกไข่ในน้ า  

ตัวอ่อนอาศัยอยู่ 

ในน้ า เมื่อเจริญ 

เติบโตเต็มวัย

ขึน้มาอยู่บนบก 

ตัวอย่าง

สัตว ์เชน่ 

กบ อึ่งอ่าง 

คางคก  

ลักษณะส าคัญ 

เป็นสัตวเ์ลือดอุ่น 

ออกลูกเป็นตัว  

มต่ีอมน้ านมไว้

เล้ียงลูกอ่อน 

หายใจ 

โดยใช้ปอด 

เคล่ือนท่ีโดย

การเดิน กระโดด 

วิ่ง หรือบนิ บาง

ชนิดวา่ยน้ าได้ 

ตัวอย่าง

สัตว์ เชน่ 

โลมา วาฬ 

มนุษย์  
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แบบประเมินผังมโนทัศน์ เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง 
 

ท่ี ชื่อ-สกุล 

รายการประเมิน 

รวม ระดับ

คุณภาพ 

เนื้อหา 

มคีวามถูกต้อง 

และความสมบูรณ์  

การเชื่อมโยง

ข้อมูลมี

ความสัมพันธ์กัน 

เลอืกใช้รูปแบบ 

ของผังมโนทัศน์ได้

เหมาะสมกับเนื้อหา 

ความคิดสร้างสรรค์  

และความสวยงาม

ของผังมโนทัศน์ 

การเขียนสะกด

ค าได้ถกูต้อง 

ตามอักขรวิธี 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 15 

1                   

2                   

3                   

4                   

5                   

6                   

7                   

8                   

9                   

10                   

11                   

 292 
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เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ                      ลงช่ือ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

     (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

     …………./……………../…………….. 

ท่ี ชื่อ-สกุล 

รายการประเมิน 

รวม ระดับ

คุณภาพ 

เนื้อหา 

มคีวามถูกต้อง 

และความสมบูรณ์  

การเชื่อมโยง

ข้อมูลมี

ความสัมพันธ์กัน 

เลอืกใช้รูปแบบ 

ของผังมโนทัศน์ได้

เหมาะสมกับเนื้อหา 

ความคิดสร้างสรรค์  

และความสวยงาม

ของผังมโนทัศน์ 

การเขียนสะกด

ค าได้ถกูต้อง 

ตามอักขรวิธี 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 15 

12                   

13                   

14                   

15                   

16                   

17                   

18                   

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

13-15 ดีมาก 

9-12 ด ี

7-8 พอใช ้

ต่ ากว่า 7 ปรับปรุง 
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เกณฑ์การประเมินผังมโนทัศน์ที่ 5.1 เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

เนือ้หา 

มีความถูกต้อง 

และความสมบูรณ์ 

เนือ้หามีความ

ถูกต้อง สมบูรณ์

และชัดเจน 

เนือ้หามีความถูกต้อง 

แตย่ังไม่สมบูรณ์ครบ

ตรงประเด็นเนื้อหา 

เนือ้หาถูกต้อง

บางสว่น  

เขียนไม่ครบ

ประเด็นเนื้อหา 

การเชื่อมโยงข้อมูล 

มีความสัมพันธ์กัน 

มีการเชื่อมโยง

ข้อมูลได้เข้าใจ

งา่ย และถูกต้อง 

มีการเชื่อมโยงขอ้มูล

ได้เข้าใจและถูกต้อง

บางสว่น  

ไม่สามารถ

เชื่อมโยงขอ้มูล 

ให้เข้าใจได้ 

เลือกใช้รูปแบบ 

ของผังมโนทัศน์ 

ได้เหมาะสม 

กับเนือ้หา 

เลือกใช้รูปแบบ 

ผังมโนทัศน์ 

ได้เหมาะสม 

กับเนือ้หา 

เลือกใช้รูปแบบ 

ผังมโนทัศน์ 

ได้เหมาะสมกับเนือ้หา

แตเ่ขียนรูปแบบของ

ผังมโนทัศนไ์ม่ถูกต้อง 

เลือกใช้รูปแบบ 

ผังมโนทัศน์ 

ได้ไม่เหมาะสม  

การเขียนสะกดค าได้

ถูกต้องตามอักขรวิธี 

เขียนสะกดค าได้

ถูกต้องตาม

อักขรวิธี  

เขียนสะกดค าผดิตาม

อักขรวิธี 3-4 แห่ง  

เขียนสะกดค าผดิ

ตามอักขรวิธี

มากกว่า 3-4 แหง่ 

ความคิดสร้างสรรค์  

และความสวยงาม 

ของผังมโนทัศน์ 

ตกแต่งชิ้นงานได้

สวยงาม สะอาด 

มีความคิด

สร้างสรรค์และ

ตัวหนังสือมีความ

เป็นระเบียบ

เรียบร้อยดีมาก 

ตกแต่งชิ้นงานได้

สวยงาม สะอาด  

มีความคิดสร้างสรรค์

และตัวหนังสอืมีความ

เป็นระเบียบเรียบร้อย

ด ี

ตกแต่งชิ้นงานได้

สวยงาม สะอาด  

มีความคิด

สร้างสรรค์และ

ตัวหนังสือมีความ

เป็นระเบียบ

เรียบร้อยน้อย 
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แบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ก่อนเรยีน-หลังเรียน 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ รหัสวิชา ว14101  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต     เวลา 10 นาที 

เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง      จ านวน 10 ข้อ คะแนนเต็ม 10 คะแนน  

 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุด เพียงข้อเดียวแล้วท าเครื่องหมาย X   

ลงในกระดาษค าตอบ 
 

1. “เป็นสัตว์เลือดอุ่น ใชป้อดในการหายใจ ปากเป็นจะงอย และออกลูกเป็นไข่”  

จากข้อความ เป็นลักษณะส าคัญของสัตว์กลุ่มใด (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. กลุ่มนก       ข. กลุ่มสัตวเ์ลื้อยคลาน 

ค. กลุ่มสัตวส์ะเทินน้ าสะเทินบก ง. กลุ่มสัตวเ์ลี้ยงลูกด้วยน้ านม 
 

2. สัตวใ์นกลุ่มสัตวเ์ลื้อยคลานมลีักษณะเฉพาะใดที่แตกต่างจากสัตว์มกีระดูกสันหลัง 

กลุ่มอื่น (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. ปากเป็นจะงอย     ข. เป็นสัตว์เลือดเย็น 

ค. มตี่อมสร้างน้ านม     ง. ไข่มสีารเหนียวหุ้มเปลือก 
 

3. อวัยวะส่วนใดของสัตว์เปรียบเทียบได้เสมอืนกับจมูกของมนุษย์ (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. กระดองของเต่า     ข. เหงือกของปลา 

ค. ขาของจิงโจ้       ง. ลิน้ของงู 
 

4. การเคลื่อนที่ของปลา เกี่ยวข้องกับอวัยวะส่วนใด (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. เหงอืก        ข. ล าตัว 

ค. ครีบ         ง. ถุงลม
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5. คา้งคาวกับนก แตกต่างกันอย่างไร(วิเคราะห์หลักการ) 

ก. ค้างคาวเป็นสัตว์เลือดอุ่น นกเป็นสัตว์เลือดเย็น 

ข. นกเป็นสัตว์กลุ่มนก ค้างคาวเป็นสัตว์เลีย้งลูกด้วยน้ านม 

ค. ค้างคาวมีขนเป็นแผงและเป็นปุย นกมีขนแบบเส้นผม 

ง. ค้างคาวหายใจทางผิวหนัง นกหายใจโดยใช้ปอด 
 

6. “เป็นสัตว์เลือดเย็น หายใจด้วยเหงอืก” จากข้อความ เป็นลักษณะส าคัญของสัตว์ชนิดใด 

(วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. นก งู         ข. ปลาดุก ปลาช่อน 

ค. กบ อึ่งอา่ง       ง. งู โลมา 
 

7. สัตวบ์างชนิด เช่น กบ คางคก เขียด และอึ่งอ่าง ขับของเหลวใสเป็นเมือกออกมา 

หล่อเลีย้งผวิหนัง ท าให้เปียกชืน้อยู่เสมอ เมือกลื่นนีม้ีความส าคัญต่อสัตวอ์ย่างไร  

(วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. เพื่อให้เคลื่อนที่ได้สะดวกมากขึ้น 

ข. เพื่อป้องกันตัวเองจากอันตรายจากสัตว์อื่น 

ค. เพื่อใชใ้นการแลกเปลี่ยนแก๊สส าหรับการหายใจ 

ง. เพื่อปรับอุณหภูมใินร่างกายใหค้งที่อยู่ตลอดเวลา 
 

8. ต่อมน้ านมที่พบในเพศเมียของสัตว์เลี้ยงลูกด้วยน้ านมมคีวามส าคัญอย่างไร  

(วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. ปรับอุณหภูมิร่างกายให้คงที่ 

ข. ให้ความอบอุ่นกับตัวอ่อน 

ค. ผลติน้ านมส าหรับเลีย้งตัวอ่อน 

ง. แลกเปลี่ยนสารอาหารระหว่างแมก่ับตัวอ่อน 
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9. กลุ่มสัตวส์ะเทินน้ าสะเทินบกบางชนิด เช่น กบ เมื่อถึงฤดูแล้งจะขุดรูเพื่อเป็นที่อยู่อาศัย 

หรอืเรียกว่า การจ าศลี จากข้อความ การกระท านีส้่งผลต่อชีวติของสัตว์อย่างไร  

(วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. เพื่อช่วยรักษาชีวติตัวเอง   ข. เพื่อช่วยในการสบืพันธุ์ 

ค. เพื่อช่วยในการหาอาหาร   ง. เพื่อช่วยให้มีการเจริญเติบโตมากขึน้ 
 

10. จากค าถามข้อ 9 การจ าศลีของกบ มคีวามสัมพันธ์กับอวัยวะใดของสัตว์มากที่สุด 

(วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. เหงอืก        ข. ปอด 

ค. ผิวหนัง        ง. ปอดและผวิหนัง 
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เฉลยแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ก่อนเรยีน-หลังเรียน 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง      จ านวน 10 ข้อ คะแนนเต็ม 10 คะแนน  

 

ข้อที่ ค าตอบ 

1 ก. กลุ่มนก 

2 ง. ไข่มสีารเหนียวหุ้มเปลือก 

3 ข. เหงือกของปลา 

4 ค. ครีบ 

5 ข. นกเป็นสัตว์กลุ่มนก ค้างคาวเป็นสัตว์เลีย้งลูกด้วยน้ านม 

6 ข. ปลาดุก ปลาช่อน 

7 ค. เพื่อใชใ้นการแลกเปลี่ยนแก๊สส าหรับการหายใจ 

8 ค. ผลติน้ านมส าหรับเลีย้งตัวอ่อน 

9 ก. เพื่อช่วยรักษาชีวติตัวเอง 

10 ค. ผิวหนัง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



299 

 

 

แบบบันทึกคะแนนแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ก่อนเรยีน-หลังเรียน 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต  

เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
 

ที่ ชื่อ-สกุล 
จ านวนข้อ 

ที่ตอบถูก (10 ข้อ) 

ผลการประเมิน 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

1     

2     

3     

4     

5     

6     

7     

8     

9     

10     

11     

12     

13     

14     

15     

16     

17     

18     

19     

20     
 

เกณฑก์ารประเมนิ                  ลงชื่อ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

     (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

                …………./……………../…………….. 
ช่วงคะแนน ผลการประเมนิ 

6-10 ผ่าน 

ต่ ากว่า 6 ไมผ่่าน 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรยีน-หลังเรียน 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ รหัสวิชา ว14101  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต     เวลา 10 นาที 

เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง     จ านวน 10 ข้อ คะแนนเต็ม 10 คะแนน  

 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุด เพียงข้อเดียวแล้วท าเครื่องหมาย X  

            ลงในกระดาษค าตอบ 
 

1. สัตว์มกีระดูกสันหลัง จ าแนกได้กี่กลุ่ม (ความรู้ ความจ า) 

ก. 3 กลุ่ม        ข. 4 กลุ่ม 

ค. 5 กลุ่ม        ง. 6 กลุ่ม 
 

2. สัตว์ชนิดใดอยู่ในกลุ่มสัตว์เลีย้งลูกด้วยน้ านม แต่ออกลูกเป็นไข่ (ความรู้ ความจ า) 

ก. นกเพนกวิน       ข. ตุ่นปากเป็ด 

ค. พะยูน        ง. โลมา 
 

3. ขอ้ใดต่อไปนี้กล่าวไม่ถูกต้อง (ความเข้าใจ) 

ก. สัตว์เลือ้ยคลานหายใจด้วยปอดและผวิหนัง  

ข. สัตวส์ะเทินน้ าสะเทินบกในระยะตัวอ่อนหายใจด้วยเหงอืก  

ค. สัตว์เลี้ยงลูกด้วยน้ านม มีทั้งที่อาศัยอยู่บนบกและในน้ า 

ง. สัตว์เลือ้ยคลานและสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกเป็นสัตว์เลือดเย็น  
 

4. ขอ้ใดเป็นความเหมอืนกันระหว่างกลุ่มสัตว์เลือ้ยคลานและสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบก   

    (ความเข้าใจ) 

ก. เป็นสัตว์เลือดเย็น     ข. หายใจด้วยปอดและผวิหนัง 

ค. มผีวิหนังบางและไม่มเีกล็ด  ง. มีขาหลังยาวเพื่อใช้กระโดด 
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พิจารณาข้อมูลต่อไปนี้ ตอบค าถามข้อ 5 
 

      ม้าน้ า ปลาทู ค้างคาว นก 
 

5. จากข้อมูลที่ก าหนดให ้สามารถจัดกลุ่มสัตว์มกีระดูกสันหลังได้อย่างไร (การวเิคราะห์) 

ก. จัดได้ 2 กลุ่ม คือ กลุ่มปลา เช่น ปลาทู ม้าน้ า กลุ่มนก เช่น ค้างคาว นก 

ข. จัดได้ 2 กลุ่ม คอื กลุ่มปลา เช่น ปลาทู ม้าน้ า กลุ่มสัตว์เลีย้งลูกด้วยน้ านม  

เชน่ คา้งคาว นก 

ค. จัดได้ 3 กลุ่ม คอื กลุ่มปลา เช่น ปลาทู ม้าน้ า กลุ่มนก เช่น ค้างคาว  

กลุ่มสัตวเ์ลี้ยงลูกด้วยน้ านม เช่น นก 

ง. จัดได้ 3 กลุ่ม คือ กลุ่มปลา เช่น ปลาทู ม้าน้ า กลุ่มนก เช่น นก  

กลุ่มสัตวเ์ลี้ยงลูกด้วยน้ านม เช่น ค้างคาว 
 

6. สัตวม์ีกระดูกสันหลังในข้อใด จัดอยู่ในประเภทปลาทั้งหมด (การวิเคราะห์) 

ก. ปลาทู มา้น้ า ปลาฉลาม   ข. ปลากะพง วาฬ ปลาไหล 

ค. ปลาการ์ตูน โลมา ปลาผีเสือ้ ง. ปลากระเบน พะยูน ปลาแรด 
 

7. นักเรียนควรหลีกเลี่ยงสภาพแวดล้อมแบบใด ที่อาจส่งผลเสียต่ออวัยวะที่ใชแ้ลกเปลี่ยน 

     แก๊สของเรา (การน าไปใช้) 

บริเวณ A ใกล้ถนนที่มจีราจรตดิขัด  บริเวณ B ภายในบ้านตัวเอง 

บริเวณ C มีการเผาขยะเป็นประจ า  บริเวณ D ทุ่งนา 
 

ก. บริเวณ A และ D     ข. บริเวณ A เท่านั้น 

ค. บริเวณ A และ C     ง. บริเวณ B และ D  

 

 

 

 

 

 

 



302 

 

 
 

8. ถ้านักเรียนอยากเลีย้งกบและอึ่งอ่างขาย นักเรียนจะมีวิธีการจัดสถานที่เลี้ยงสัตว์เหล่านี้

อย่างไร เพราะเหตุใด (การน าไปใช้) 

ก. ให้อยู่ในบริเวณที่ช้ืนแฉะ เพราะเป็นสัตว์ที่หายใจด้วยปอดเท่านั้น ถ้าปอดแหง้จะมีผล

ต่อการหายใจ 

ข. ใหอ้ยู่ในบริเวณที่ช้ืนแฉะ เพราะเป็นสัตว์ที่หายใจด้วยปอดและผวิหนัง ถ้าผวิหนังแหง้ 

จะมีผลตอ่การหายใจ 

ค. ให้อยู่ในบริเวณที่แหง้ เพราะเป็นสัตว์ที่หายใจด้วยปอดและผวิหนัง ถ้าผวิหนังช้ืนแฉะ 

จะมีผลตอ่การหายใจ 

ง. ให้อยู่ในบริเวณที่แห้ง เพราะเป็นสัตว์ที่หายใจด้วยปอดและผวิหนัง ถ้าปอดชืน้แฉะ  

จะมีผลตอ่การหายใจ 
 

พิจารณาข้อความต่อไปนี้ตอบค าถามข้อ 9 

สิ่งมีชีวติ A = เมื่ออากาศรอ้นรา่งกายมีการหลั่งเหงื่อเพื่อให้น าความรอ้นออกจาก

ผวิหนัง และเมื่ออยู่ในน้ าเป็นเวลานาน ๆ อวัยวะส าคัญจะไม่สามารถแลกเปลี่ยนแก๊สได้ 

สิ่งมีชีวติ B = อุณหภูมิในรา่งกายไม่คงที่ และเมื่ออยู่บนบกเป็นเวลานาน ๆ  

อวัยวะส าคัญจะไม่สามารถแลกเปลี่ยนแก๊สได้ 
 

9. จากข้อความข้างต้น สรุปได้ว่าอย่างไร (การสังเคราะห์) 

ก. A เป็นสัตว์เลือดเย็น B เป็นสัตว์เลือดอุน่ 

ข. A ใช้ปอดในการหายใจ B ใช้เหงือกในการหายใจ 

ค. A เป็นสัตว์กลุ่มปลา B เป็นสัตว์กลุ่มนก 

ง. A เป็นสัตว์กลุ่มนก B เป็นสัตว์กลุ่มเลีย้งลูกด้วยน้ านม 
 

10. “หายใจโดยใช้ปอด มกีระดูกทั่วร่างกายเป็นโพรง กลวง และเบา เป็นสัตว์เลือดอุ่น  

ออกลูกเป็นไข่” จากข้อความ ลักษณะส าคัญนี้ตรงกับสัตว์กลุ่มใด และชนิดใดมากที่สุด  

(การประเมินค่า) 

ก. กลุ่มปลา-โลมา     

ข. กลุ่มนก-นกกระทา 

ค. กลุ่มสัตว์เลื้อยคลาน-เต่า    

ง. กลุ่มสัตว์เลีย้งลูกด้วยน้ านม-ตุ่นปากเป็ด 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรยีน-หลังเรียน 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง     จ านวน 10 ข้อ คะแนนเต็ม 10 คะแนน  

 
 

ข้อที่ ค าตอบ 

1 ค. 5 กลุ่ม 

2 ข. ตุ่นปากเป็ด 

3 ก. สัตว์เลือ้ยคลานหายใจด้วยปอดและผวิหนัง  

4 ก. เป็นสัตว์เลือดเย็น 

5 ง. จัดได้ 3 กลุ่ม คือ กลุ่มปลา เช่น ปลาทู ม้าน้ า  

กลุ่มนก เช่น นก กลุ่มสัตวเ์ลีย้งลูกด้วยน้ านม เช่น ค้างคาว 

6 ก. ปลาทู มา้น้ า ปลาฉลาม 

7 ค. บริเวณ A และ C 

8 ข. ใหอ้ยู่ในบริเวณที่ช้ืนแฉะ เพราะเป็นสัตว์ที่หายใจด้วยปอด    

    และผวิหนัง ถ้าผวิหนังแหง้ จะมีผลตอ่การหายใจ 

9 ข. A ใช้ปอดในการหายใจ B ใช้เหงือกในการหายใจ 

10 ข. กลุ่มนก-นกกระทา 
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แบบบันทึกคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรยีน-หลังเรียน 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
 

ที่ ชื่อ-สกุล 
จ านวนข้อ 

ที่ตอบถูก (10 ข้อ) 

ผลการประเมิน 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

1     

2     

3     

4     

5     

6     

7     

8     

9     

10     

11     

12     

13     

14     

15     

16     

17     

18     
 

เกณฑก์ารประเมนิ                  ลงชื่อ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

     (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

                                       …………./……………../…………….. 
ช่วงคะแนน ผลการประเมนิ 

6-10 ผ่าน 

ต่ ากว่า 6 ไมผ่่าน 
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แบบบันทึกผลการประเมินด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

เรื่อง การจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลัง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
 

ท่ี ชื่อ-สกุล 

คุณลักษณะอันพงึประสงค์และสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

รวม 
ระดับ 

คุณภาพ 
รักชาต ิศาสนา 

พระมหากษัตริย์ 
มวีนิัย ใฝ่เรียนรู้ 

มุง่มั่นใน

การท างาน 

มจีิต

สาธารณะ 

การ

สื่อสาร 
การคิด 

การ

แก้ปัญหา 

ทักษะ

ชวีติ 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 27  

1                               

2                               

3                               

4                               

5                               

6                               

7                               

8                               

9                               

10                               

11                               
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เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ        ลงช่ือ…………………………………………ผูป้ระเมิน 

     (นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา) 

     …………./……………../…………….. 

 

ท่ี ชื่อ-สกุล 

คุณลักษณะอันพงึประสงค์และสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

รวม 
ระดับ 

คุณภาพ 
รักชาต ิศาสนา 

พระมหากษัตริย์ 
มวีนิัย ใฝ่เรียนรู้ 

มุง่มั่นใน

การท างาน 

มจีิต

สาธารณะ 

การ

สื่อสาร 
การคิด 

การ

แก้ปัญหา 

ทักษะ

ชวีติ 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 27  

12                               

13                               

14                               

15                               

16                               

17                               

18                               

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

24-27 ดีเยี่ยม 

18-23 ด ี

14-17 ผา่นเกณฑ์ 

0-13 ไม่ผ่านเกณฑ์ 
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เกณฑ์การประเมินด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์และสมรรถนะส าคัญของผู้เรยีน 
 

รายการ

ประเมิน 

เกณฑก์ารให้คะแนน 

3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

1. รักชาต ิ

ศาสนา 

พระมหากษัตริย์ 

บันทึกการเข้าร่วม

กิจกรรมหน้าเสาธง 

และกิจกรรมวันส าคญั

ตา่ง ๆ มคีวามเคารพ

เทิดทูนสถาบัน

พระมหากษัตริย์  

อย่างนอ้ย 4 กิจกรรม 

บันทึกการเข้าร่วม

กิจกรรมหน้าเสาธง 

และกิจกรรมวันส าคญั

ตา่ง ๆ มคีวามเคารพ

เทิดทูนสถาบัน

พระมหากษัตริย์  

อย่างนอ้ย 3 กจิกรรม 

บันทึกการเข้าร่วม

กิจกรรมหน้าเสาธง 

และกิจกรรมวันส าคญั

ตา่ง ๆ มคีวามเคารพ

เทิดทูนสถาบัน

พระมหากษัตริย์  

1-2 กิจกรรม 

2. มีวินัย ปฏบัิตติามขอ้ตกลง 

กฎเกณฑ์ ระเบียบ

ข้อบังคับของห้องเรียน 

ตรงตอ่เวลา  

และรับผิดชอบงานท่ีได้รับ

มอบหมายเป็นประจ า

อย่างสม่ าเสมอ 

ปฏบัิตติามขอ้ตกลง 

กฎเกณฑ์ ระเบียบ

ข้อบังคับของห้องเรียน  

ตรงตอ่เวลา  

และรับผิดชอบงาน 

ท่ีได้รับมอบหมาย 

เป็นบางครัง้ 

ไมป่ฏบัิตติามขอ้ตกลง 

กฎเกณฑ์ ระเบียบ

ข้อบังคับของห้องเรียน  

ไมต่รงตอ่เวลา และไมม่ี

ความรับผิดชอบตอ่งาน 

ท่ีได้รับมอบหมาย 

3. ใฝ่เรียนรู้ ตัง้ใจเรียน และเอาใจใส่

ในการเรียนรู้ มีความ

สนใจในเข้าร่วมกจิกรรม

การเรียนรู้ต่าง ๆ  

ในหอ้งเรียน มีการศกึษา

ค้นควา้หาความรู้จาก

หนังสือภายในหอ้งเรียน

เป็นประจ าอย่าง

สม่ าเสมอ 

ตัง้ใจเรียน และเอาใจใส่

ในการเรียนรู้ มีความ

สนใจในเข้าร่วม

กิจกรรมการเรียนรู้ 

ตา่ง ๆ ในห้องเรียน  

มกีารศึกษาค้นควา้ 

หาความรูจ้ากหนังสอื

ภายในหอ้งเรียน 

เป็นบางครัง้ 

ไมต่ัง้ใจเรียน และเอาใจ

ใส่ในการเรียนรู้  

ไมม่คีวามสนใจในเข้าร่วม

กิจกรรมการเรียนรู้ต่าง ๆ 

ในหอ้งเรียน และไม่มี

การศึกษาค้นควา้ 

หาความรูจ้ากหนังสอื

ภายในหอ้งเรียน 

4. มุ่งม่ัน 

ในการท างาน 

เอาใจใส่ต่อการท างาน 

ท่ีได้รับมอบหมาย ตัง้ใจ

และรับผิดชอบในการ

ท างานให้ส าเร็จภาย 

ในเวลาท่ีก าหนด เป็น

ประจ าอย่างสม่ าเสมอ 

เอาใจใส่ต่อการท างาน

ท่ีได้รับมอบหมาย ตัง้ใจ

และรับผิดชอบในการ

ท างานให้ส าเร็จภาย 

ในเวลาท่ีก าหนด 

เป็นบางครัง้ 

ไมเ่อาใจใส่ต่อการท างาน

ท่ีได้รับมอบหมาย  

ไมต่ัง้ใจและรับผิดชอบ 

ในการท างานให้ส าเร็จ

ภายในเวลาท่ีก าหนด 
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รายการ

ประเมิน 

เกณฑก์ารให้คะแนน 

3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

5. มีจิต

สาธารณะ 

ชว่ยเหลอืผู้อื่น เช่น เพื่อน 

ครู ดว้ยความเต็มใจ  

ไมห่วังสิ่งตอบแทน มีความ

เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ แบ่งปัน

สิ่งของเป็นประจ า 

อย่างสม่ าเสมอ 

ชว่ยเหลอืผู้อื่น เช่น 

เพื่อน และครู  

ด้วยความเต็มใจ  

ไมห่วังสิ่งตอบแทน  

มคีวามเอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ 

แบ่งปันสิ่งของ 

เป็นบางครัง้ 

ไมเ่คยช่วยเหลอืผู้อื่น เช่น 

เพื่อน ครู ด้วยความเต็ม

ใจ หรือจะชว่ยก็ต่อเมื่อ 

มกีารร้องขอความ

ชว่ยเหลอืก่อน ไมม่คีวาม

เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ แบ่งปัน

สิ่งของตอ่ผู้อื่น 

6. 

ความสามารถ

ในการสื่อสาร 

พูด อา่น เขยีน 

เพื่อถ่ายทอดความรู้ 

ความคิด ความรู้สกึ  

จากงานที่ได้รับมอบหมาย 

ได้ถูกตอ้ง เข้าใจ ครบถ้วน 

ชัดเจนและมั่นใจ 

เป็นประจ าอย่างสม่ าเสมอ 

พูด อา่น เขยีน 

เพื่อถ่ายทอดความรู้ 

ความคิด ความรู้สกึ 

จากงานที่ได้รับ

มอบหมาย ได้ถูกตอ้ง 

เข้าใจ ครบถ้วน 

ชัดเจน เป็นบางครัง้ 

พูด อา่น เขยีน 

เพื่อถ่ายทอดความรู้ 

ความคิด ความรู้สกึ  

จากงานที่ได้รับ

มอบหมาย ตามท่ีก าหนด

ไมไ่ด ้

7. 

ความสามารถ

ในการคดิ 

-มกีารจ าแนกข้อมูล  

-จัดหมวดหมู่ขอ้มูล 

-เปรียบเทียบข้อมูลได้ 

ม ี2 พฤตกิรรม ม ี1 พฤตกิรรม 

8. 

ความสามารถ

ในการแกปั้ญหา 

ระบุปัญหา ระบุสาเหตุ 

ของปัญหาที่เกิดขึ้น  

และสามารถแกไ้ขปัญหา

ได้ด้วยตนเองได้ส าเร็จ 

ระบุปัญหา ระบุสาเหตุ

ของปัญหาที่เกิดขึ้นได้

ด้วยตนเองและในการ

แก้ไขปัญหายังต้อง

ได้รับความชว่ยเหลอื

จากบุคคลอื่น 

ไมส่ามารถระบุปัญหา 

ระบุสาเหตุของปัญหา 

ท่ีเกิดขึ้น และไมส่ามารถ

แก้ไขปัญหาได้ด้วยตนเอง

และไมม่ไีหวพริบในการ

ขอความชว่ยเหลอื 

จากบุคคลอื่น 

9. 

ความสามารถ

ในการใชทั้กษะ

ชวีติ 

สามารถท างานกลุ่ม

ร่วมกับผู้อ่ืนได้ และบอก

ประโยชนท่ี์น าไปใชใ้น

ชวีติประจ าวันได้ถูกต้อง

เป็นประจ าอย่างสม่ าเสมอ 

สามารถท างานกลุ่ม

ร่วมกับผู้อ่ืนได้  

แตบ่อกประโยชน ์

ท่ีน าไปใชใ้น

ชวีติประจ าวันได้

ถูกต้องเป็นบางครัง้ 

ไมส่ามารถท างานกลุ่ม

ร่วมกับผู้อ่ืนได้ และบอก

ประโยชนท่ี์น าไปใชใ้น

ชวีติประจ าวันไม่ได ้



309 

 

 

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ ก่อนเรยีน-หลังเรียน 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชวีิต 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4  จ านวน 30 ข้อ 

 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุด เพียงข้อเดียวแล้วท าเครื่องหมาย X  

             ลงในกระดาษค าตอบ 
 

1. ขอ้ใดคือลักษณะที่มเีหมือนกันของสิ่งมีชีวติทั้ง 3 กลุ่ม (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

   ก. สามารถเจรญิเติบโตได้    ข. สามารถสร้างอาหารได้ด้วยตนเอง 

   ค. สามารถเคลื่อนที่และเคลื่อนไหวได้  ง. มีขนาดใหญ่ มองเห็นได้ด้วยตาเปล่า  
 

2. เด็กหญิงกานดาจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้ตามตาราง ดังนี้ 
 

สิ่งมีชีวติ 

กลุ่มที่ 1 กลุ่มที่ 2 กลุ่มที่ 3 

ช้าง เห็ดฟาง มันเทศ 

นกกระยาง รา กาฝาก 

หอยทาก ยีสต์ มะขาม 

 

กลุ่มสิ่งมชีีวิตที่เด็กหญิงกานดาจัดกลุ่มไว้ ข้อใดถูกต้อง (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. กลุ่มที่ 1 กลุ่มสัตว์ กลุ่มที่ 2 กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ กลุ่มที่ 3 กลุ่มพืช 

ข. กลุ่มที่ 1 กลุ่มสัตว์ขนาดใหญ่ กลุ่มที่ 2 กลุ่มสัตวข์นาดเล็ก กลุ่มที่ 3 กลุ่มพชื 

ค. กลุ่มที่ 1 กลุ่มสัตวบ์ก กลุ่มที่ 2 กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ กลุ่มที่ 3 กลุ่มพืชล้มลุก 

ง. กลุ่มที่ 1 กลุ่มสัตว์ขนาดเล็ก กลุ่มที่ 2 กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ กลุ่มที่ 3 กลุ่มพืช 

       ยืนต้น 
 

3. ลักษณะใดที่มคีวามส าคัญต่อสิ่งมีชีวติในกลุ่มพชื (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. เคลื่อนที่ได้เอง       ข. กินสิ่งมีชีวติอื่นเป็นอาหาร 

ค. ย่อยสลายสิ่งมีชีวติอื่นเป็นอาหาร  ง. สร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ 
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4. สิ่งมีชีวติชนิดใด จัดอยู่ในกลุ่มที่ไม่ใช่พชืและสัตว์ (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. รา สาหร่าย ไส้เดือน    ข. มอสส์ เฟิน ราขนมปัง  

ค. แบคทีเรยี เห็ด ไส้เดือน   ง. เห็ด สาหร่าย ราขนมปัง 
 

5. ราที่เกิดบนขนมปัง มคีวามสัมพันธ์กันอย่างไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. การสร้างอาหารได้เอง   ข. การย่อยสลายเพื่อเป็นอาหาร 

ค. การกินสิ่งมีชีวติอื่นเป็นอาหาร ง. การอาศัยอยู่ร่วมกันแบบพึ่งพากัน 

 

 

 

 

 

 
ท่ีมา: https://essentialoil.wu.ac.th/wp-

content/uploads/2018/01/72907 

 

ตารางน้ีใช้ตอบค าถามข้อ 7 
 

 

 

 

 

 
 

7. จากข้อมูลในตาราง ข้อใดคือสิ่งมชีีวิตกลุ่มสัตว์ (วิเคราะห์หลักการ) 

    ก. สิ่งมีชีวติ A      ข. สิ่งมีชีวติ B  

ค. สิ่งมีชีวติ C      ง. สิ่งมีชีวติ D 

 

 

 

 

สิ่งมีชีวติ การเคลื่อนท่ี ประเภทของอาหาร 

A เคลื่อนที่ได้ กินสิ่งมีชีวติอื่น 

B เคลื่อนที่ไม่ได้ สร้างอาหารได้เอง 

C เคลื่อนที่ได้ ย่อยสลายสิ่งมีชีวติ 

D เคลื่อนที่ไม่ได้ กินสิ่งมีชีวติอื่น 

6. จากภาพเป็นความสัมพันธ์ของสิ่งมีชีวติระหว่าง 

    กลุ่มพืชกับกลุ่มสิ่งมีชีวติกลุ่มใด และส่งผลต่อ   

    ผลไม้อย่างไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. กลุ่มสัตว ์เพราะท าใหผ้ลไม้เน่า 

ข. กลุ่มสัตว ์เพราะท าให้ผลไม้มรีสชาติอรอ่ย 

ค. กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ เพราะท าให้ผลไม้เน่า 

ง. กลุ่มเป็นได้ทั้งพชืและสัตว์ เพราะท าให้ผลไม้เน่า 

 

https://essentialoil.wu.ac.th/wp-content/uploads/2018/01/72907
https://essentialoil.wu.ac.th/wp-content/uploads/2018/01/72907
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8. ขอ้ใดกล่าวได้ถูกต้องเกี่ยวกับลักษณะส าคัญของพืชดอก (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. เป็นพืชที่ไม่มีดอกตลอดการด ารงชีวติ 

ข. สว่นใหญ่สบืพันธุ์โดยใช้ดอกและสปอร์ 

ค. มโีครงสร้างภายนอกประกอบด้วยราก ล าต้น และใบ 

ง. เมื่อเจรญิเติบโตเต็มที่แล้วจะสร้างดอกขึ้นมาเพื่อท าหนา้ที่สบืพันธุ์ 
 

9. สปอร์ มีความส าคัญต่อพืชกลุ่มใด และส าคัญอย่างไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. กลุ่มพชืดอก เพราะใช้ในการขยายพันธุ์ได้จ านวนมาก 

ข. กลุ่มพชืไม่มีดอก เพราะใช้ในการขยายพันธุ์ได้จ านวนมาก 

ค. กลุ่มพืชดอก เพราะสามารถเจรญิเติบโตเป็นพืชต้นใหมไ่ด้ 

ง. กลุ่มพชืดอกและกลุ่มพืชไม่มีดอก เพราะสามารถเจริญเติบโตเป็นพืชต้นใหมไ่ด้ 
 

10. เพราะเหตุใด มอสส์ เฟิน ชายผ้าสีดา จึงจัดเป็นพืชไม่มีดอก (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. เพราะมีใบสวยงาม 

ข. เพราะมีการสบืพันธุ์แบบอาศัยเพศ 

ค. เพราะขยายพันธุ์ได้โดยการเพาะเมล็ด 

ง. เพราะไม่มดีอกปรากฏให้เห็นตลอดการด ารงชีวติ 
 

พิจารณาข้อมูลในตารางต่อไปนี้ ตอบค าถามข้อ 11-12 
 

ชนิดของพืช 
อวัยวะภายนอกของพืช 

ราก ล าต้น ใบ ดอก ผล 

ชนิดที่ 1  √ √ √ - - 

ชนิดที่ 2 √ √ √ √ √ 

ชนิดที่ 3 √ √ √ √ - 

ชนิดที่ 4 √ √ √ - - 
 

11. จากข้อมูลในตาราง พืชชนิดใดเป็นพืชมีดอก (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. ชนิดที่ 2 เท่านั้น    ข. ชนิดที่ 2 และ 3 

ค. ชนิดที่ 1 และ 4     ง. ชนิดที่ 2 และ 4 
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12. จากตารางข้างต้น ถ้าพืชชนิดที่ 2 ดอกร่วงหมดต้น จะเกิดผลกระทบต่อตน้พืชหรอืไม่  

    อย่างไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. ส่งผลกระทบ เพราะท าใหไ้ม่มอีวัยวะในการสบืพันธุ์ 

ข. สง่ผลกระทบ เพราะท าใหต้้นพชืหยุดการเจริญเติบโต 

ค. ไม่สง่ผลกระทบ เพราะพืชสามารถสร้างสปอร์ขึ้นมาแทนได้ 

ง. ไม่ส่งผลกระทบ เพราะยังมผีลที่ท าหนา้ที่แทนในการสืบพันธุ์ 
 

13. จากแผนภาพที่ก าหนดให ้อยากทราบว่า A และ B เป็นพืชชนิดใด  

(วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

 

 

 
 

ก. A คือ ชบา, B คือ ปรง   ข. A คือ ผักแวน่, B คือ ชบา 

ค. A คือ มอสส,์ B คือ พลูด่าง   ง. A คือ ผักกูด, B คือ กล้วยไม้ 
 

14. ขอ้ใดจัดเป็นลักษณะส าคัญของพืชใบเลี้ยงคู่ (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

 ก. มีใบเลีย้ง 1 ใบ       ข. มีใบยาวและแคบ  

 ค. เส้นใบเรียงตัวแบบขนาน  ง. ล าต้นมีขอ้ปล้องไม่ชัดเจน 
 

ใช้ข้อความต่อไปนี้ ตอบค าถามข้อ 15-16 

(1) ตน้มะขามมใีบเลี้ยง 2 ใบ ตน้ข้าวมีใบเลี้ยง 1 ใบ 

(2) ตน้มะขามมีใบเลีย้ง 1 ใบ ตน้ข้าวมีใบเลี้ยง 2 ใบ 

(3) ตน้มะขามและต้นข้าวมีใบเลี้ยง 1 ใบ  

(4) ต้นมะขามและตน้ข้าวมีใบเลี้ยง 2 ใบ  

15. จากข้อความ ขอ้ใดถูกต้องเกี่ยวกับการงอกของเมล็ดมะขามและเมล็ดข้าว  

(วิเคราะหลักการ) 

ก. ข้อความที่ (1)      ข. ขอ้ความที่ (2) 

ค. ข้อความที่ (3)      ง. ข้อความที่ (4) 

พืชมีดอก    ได้แก่    เฟื่องฟ้า  มะลิ   A  

พืชไม่มีดอก ได้แก่    B   สน   เฟนิ 
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16. จากข้อความ ขอ้ใดจ าแนกพืชทั้ง 2 ชนิดได้ถูกต้อง (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. ต้นมะขามเป็นพืชมีดอก ต้นขา้วเป็นพืชใบเลี้ยงคู่  

ข. ตน้มะขามเป็นพืชมีดอก ต้นขา้วเป็นพืชไม่มีดอก  

ค. ตน้มะขามเป็นพืชใบเลีย้งคู่ ต้นขา้วเป็นพืชใบเลี้ยงเดี่ยว  

ง. ต้นมะขามเป็นพืชใบเลี้ยงเดี่ยว ตน้ข้าวเป็นพืชใบเลี้ยงคู่ 
 

17. กระดูกสันหลังมีความส าคัญต่อสัตว์มกีระดูกสันหลังอย่างไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. ท าให้เคลื่อนไหวได้สะดวก   ข. ท าใหร้่างกายคงรูปร่างอยู่ได้ 

ค. ท าให้ร่างกายมีขนาดใหญ่ขึน้  ง. ท าให้สิ่งมชีีวิตสามารถด ารงชีวติอยู่ได้ 
 

18. กระดูกสันหลังมีลักษณะอย่างไร (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. กระดูกเรียงตอ่กันยาวและยดืหดได้ 

ข. กระดูกเรียงต่อกันยาว แต่ยดืหดไม่ได้ 

ค. กระดูกเป็นท่อน ๆ เรียงต่อกันและยืดหดได้ 

ง. กระดูกเป็นท่อน ๆ เรียงต่อกัน แตย่ืดหดไม่ได้ 
 

พิจารณาข้อมูลต่อไปนี้ ตอบค าถามข้อ 19 

      ถ้าแบ่งสัตว์ออกเป็น 2 กลุ่ม ดังนี้  

 กลุ่มที่ 1  ช้าง วัว สงิโต  กลุ่มที่ 2  หนู  ตุก๊แก  จิง้จก 

19. ตามข้อมูลที่ก าหนดให้ทั้ง 2 กลุ่ม ข้อใดสรุปได้ถูกต้อง (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. เป็นสัตว์ที่มกีระดูกสันหลังทั้ง 2 กลุ่ม  

ข. เป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังทั้ง 2 กลุ่ม 

ค. กลุ่มที่ 1 เป็นสัตว์มกีระดูกสันหลัง กลุ่มที่ 2 เป็นสัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง 

ง. กลุ่มที่ 1 เป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลัง กลุ่มที่ 2 เป็นสัตว์มกีระดูกสันหลัง 
 

20. ถ้ามนุษย์ไม่มีกระดูกสันหลัง นักเรียนคิดว่าจะส่งผลกระทบต่อการใช้ชีวติหรือไม่ 

อย่างไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. ส่งผลกระทบ เพราะท าใหร้่างกายเคลื่อนไหวไม่ได้ 

ข. ไม่ส่งผลกระทบ เพราะร่างกายยังสามารถเคลื่อนที่ได้ 

ค. ส่งผลกระทบ เพราะท าใหร้่างกายไม่สามารถคงรูปร่างอยู่ได้ 

ง. ไม่ส่งผลกระทบ เพราะร่างกายมนุษย์มอีวัยวะอื่นอีกมากมาย 
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21. ครูแอน น าสิ่งมชีีวิตทั้งหมด 5 ชนิด มาให้นักเรียนสังเกต ดังนี ้กุ้ง หมึก ปลาทู ปลานลิ 

     และมด นักเรียนคนใดจ าแนกสัตว์ออกเป็นกลุ่มโดยใช้การมีกระดูกสันหลังเป็นเกณฑ์ 

ได้ถูกต้อง (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. แป้งจ าแนกเป็นสัตว์มกีระดูกสันหลังทั้งหมด 

ข. โอจ าแนกเป็นสัตว์ไม่มกีระดูกสันหลังทั้งหมด 

ค. แนนจ าแนกได้ 2 กลุ่ม คือ สัตว์มกีระดูกสันหลัง ได้แก่ หมึก ปลาทู ปลานิล  

สัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง ได้แก่ กุ้ง มด 

ง. นิวจ าแนกได้ 2 กลุ่ม คอื สัตว์มกีระดูกสันหลัง ได้แก่ ปลาทู ปลานลิ สัตว์ไม่มี 

   กระดูก สันหลัง ได้แก่ กุ้ง มด หมึก 
 

นักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ท ากิจกรรมจ าแนกสัตว์มีกระดูกสันหลังและสัตว์ 

ไม่มีกระดูกสันหลัง ตามตารางการบันทกึผล (ตอบค าถามข้อ 22-23) 
 

ชื่อสิ่งมีชีวติ ลักษณะที่สังเกต ประเภทของสัตว์ 

1. สุนัข มีโครงรา่งแข็งภายในล าตัวบริเวณหลัง ………………………………. 

2. กุ้ง มีเปลือกแข็งนอกล าตัว ภายในล าตัวนิ่ม ……………………………….. 

3………………… ………………………………………………… สัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง 

 

22. จากตารางการบันทึกผล ขอ้ใดจ าแนกประเภทของสัตว์ได้สัมพันธ์กับชื่อสิ่งมีชีวิตได้

ถูกต้อง (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. สุนัขและกุ้งเป็นสัตว์มกีระดูกสันหลัง 

ข. สุนัขและกุ้งเป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลัง 

ค. สุนัขเป็นสัตว์มกีระดูกสันหลัง กุ้งเป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลัง 

ง. สุนัขเป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลัง กุ้งเป็นสัตว์มกีระดูกสันหลัง 
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23. ข้อที่ 3 ในตารางการบันทึกผล ข้อใดบอกชื่อและอธิบายลักษณะของสิ่งมีชีวติ 

ได้สัมพันธ์กันกับประเภทของสัตว์ได้ถูกต้อง (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. เต่า มีโครงร่างแข็งภายในล าตัว บริเวณหลัง 

ข. หมกึทะเล มีฝาแข็งนอกล าตัวภายในล าตัวนิ่ม 

ค. หอยแมลงภู่ มีฝาแข็งนอกล าตัว ภายในล าตัวนิ่ม 

ง. กระต่าย มีโครงร่างแข็งภายในล าตัว บริเวณหลัง 
 

24. “เป็นสัตว์เลือดเย็น หายใจด้วยเหงือก” จากข้อความ เป็นลักษณะส าคัญของสัตว์ชนิด

ใด (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. นก งู      ข. งู โลมา 

ค. กบ จระเข้     ง. ปลาดุก ปลาช่อน 
 

25. การเคลื่อนที่ของปลา เกี่ยวข้องกับอวัยวะส่วนใด (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. ล าตัว      ข. ครีบ 

ค. ถุงลม      ง. เหงอืก 
 

26. คา้งคาวกับนก แตกต่างกันอย่างไร (วิเคราะห์หลักการ) 

ก. ค้างคาวเป็นสัตว์เลือดอุ่น นกเป็นสัตว์เลือดเย็น 

ข. คา้งคาวหายใจทางผวิหนัง นกหายใจโดยใช้ปอด 

ค. ค้างคาวมีขนเป็นแผงและเป็นปุย นกมีขนแบบเส้นผม 

ง. นกเป็นสัตว์กลุ่มนก ค้างคาวเป็นสัตว์เลีย้งลูกด้วยน้ านม 
 

27. สัตวบ์างชนิด เช่น กบ คางคก เขียด และอึ่งอา่ง ขับของเหลวใสเป็นเมือกออกมา 

     หล่อเลีย้งผวิหนัง ท าให้เปียกชืน้อยู่เสมอ เมอืกลื่นนี้มีความส าคัญต่อสัตว์อย่างไร  

     (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. เพื่อให้เคลื่อนที่ได้สะดวกมากขึ้น 

ข. เพื่อป้องกันตัวเองจากอันตรายจากสัตว์อื่น 

ค. เพื่อใชใ้นการแลกเปลี่ยนแก๊สส าหรับการหายใจ 

ง. เพื่อปรับอุณหภูมใินร่างกายใหค้งที่อยู่ตลอดเวลา 
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28. ต่อมน้ านมที่พบในเพศเมียของสัตวเ์ลี้ยงลูกด้วยน้ านมมคีวามส าคัญอย่างไร  

 (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

ก. ให้ความอบอุ่นกับตัวอ่อน 

ข. ปรับอุณหภูมิร่างกายให้คงที่ 

ค. ผลติน้ านมส าหรับเลีย้งตัวอ่อน 

ง. แลกเปลี่ยนสารอาหารระหว่างแมก่ับตัวอ่อน 

 

29. กลุ่มสัตวส์ะเทินน้ าสะเทินบกบางชนิด เช่น กบ เมื่อถึงฤดูแล้งจะขุดรูเพื่อเป็นที่อยู่อาศัย 

     หรอืเรียกว่า การจ าศีล จากข้อความ การกระท านี้ส่งผลตอ่ชีวติของสัตว์อย่างไร  

     (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. เพื่อช่วยในการสบืพันธุ์   ข. เพื่อช่วยรักษาชีวติตัวเอง 

ค. เพื่อช่วยในการหาอาหาร  ง. เพื่อช่วยให้มีการเจริญเติบโตมากขึน้ 
 

30. จากค าถามข้อ 29 การจ าศลีของกบ มคีวามสัมพันธ์กับอวัยวะใดของสัตว์มากที่สุด 

     (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. ปอด        ข. เหงือก 

ค. ผวิหนัง        ง. ปอดและผวิหนัง 
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เฉลยแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ ก่อนเรยีน-หลังเรียน 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชวีิต 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4   จ านวน 30 ข้อ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้อที ่ ค าตอบ 

1 ก 

2 ก 

3 ง 

4 ง 

5 ข 

6 ค 

7 ก 

8 ง 

9 ข 

10 ง 

11 ข 

12 ก 

13 ก 

14 ง 

15 ก 

ข้อที ่ ค าตอบ 

16 ค 

17 ข 

18 ง 

19 ก 

20 ค 

21 ง 

22 ค 

23 ค 

24 ง 

25 ข 

26 ง 

27 ค 

28 ค 

29 ข 

30 ค 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรยีน-หลังเรียน 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชวีิต 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 30 ข้อ 

 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุด เพียงข้อเดียวแล้วท าเครื่องหมาย X  

            ลงในกระดาษค าตอบ 
 

1. การจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติตามเกณฑค์วามเหมอืนและความแตกต่างจากลักษณะต่าง ๆ 

   ของสิ่งมีชีวติ จัดได้กี่กลุ่ม อะไรบ้าง (ความรู้ ความจ า) 

   ก. 3 กลุ่ม คือ กลุ่มพชื กลุ่มสัตว์ กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ 

   ข. 3 กลุ่ม คือ กลุ่มพืช กลุ่มสัตว ์กลุ่มเป็นได้ทั้งพชืและสัตว์ 

   ค. 3 กลุ่ม คือ กลุ่มพืช กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ กลุ่มเป็นได้ทั้งพืชและสัตว์ 

   ง. 3 กลุ่ม คอื กลุ่มพืชและสัตว์ กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์ กลุ่มเป็นได้ทั้งพชืและสัตว์ 
 

2. ขอ้ใดคือความเหมอืนกันระหว่างพชืและสัตว์ (ความเข้าใจ) 

ก. สามารถเจรญิเติบโตได้    

ข. สามารถเคลื่อนที่ได้ด้วยตนเอง 

ค. มีโครงสร้างภายนอกเหมือนกัน   

ง. สามารถสร้างอาหารได้เองสารอนินทรีย์ 
 

3. ถ้านักเรียนปลูกพืชชนิดหนึ่ง นักเรียนจะมีวธิีการดูแลเพื่อให้เจรญิเติบโตได้อย่างไร  

(การน าไปใช้) 

ก. น าพืชไปตั้งไว้ในหอ้งมดื เพื่อให้สรา้งอาหารได้เอง 

ข. ให้พืชเคลื่อนที่ เพื่อกินสิ่งมีชีวิตอื่นเป็นอาหารได้เอง 

ค. น าพืชไปตั้งไว้บริเวณที่แสงแดดส่องถึง เพื่อให้สร้างอาหารได้เอง 

ง. ให้พืชเคลื่อนที่และเคลื่อนไหว เพื่อกินสิ่งมีชีวติอื่นเป็นอาหารได้เอง 
 

 

 

 



319 

 

 

พิจารณาข้อมูลต่อไปนี้ ตอบค าถามข้อ 4 
 

 สาหร่าย เห็ด มอสส์ กล้วยไม้ 
 

4. จากข้อมูลที่ก าหนดให้ สามารถจัดกลุ่มสิ่งมีชีวติได้กี่กลุ่ม อะไรบ้าง (การวเิคราะห์) 

ก. จัดได้ 1 กลุ่ม คอื กลุ่มพืชทั้งหมด 

ข. จัดได้ 1 กลุ่ม คอื กลุ่มที่ไม่ใช่พชืไม่ใช่สัตว์ทั้งหมด 

ค. จัดได้ 2 กลุ่ม คอื กลุ่มพืช เช่น สาหรา่ย กล้วยไม้ กลุ่มที่ไม่ใช่พชืและสัตว์  

เชน่ เห็ด มอสส์ 

ง. จัดได้ 2 กลุ่ม คอื กลุ่มพืช เช่น มอสส์ กล้วยไม้ กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชและสัตว์  

เชน่ เห็ด สาหร่าย 
 

5. เด็กหญิงปลายเดินเล่นที่สวนหลังบ้านทุก ๆ เช้า พบสิ่งมีชีวติชนิดหนึ่ง ซึ่งมีจ านวนที่เพิ่ม 

    มากขึ้น ขนาดใหญ่ขึ้น แต่ไม่มกีารเคลื่อนที่ไปจากที่เดิม จากสถานการณ์ขา้งตน้ 

    นักเรียนคิดว่าเป็นสิ่งมีชีวิตชนิดใด (การสังเคราะห์) 

ก. เห็ด       ข. ปลวก 

ค. ไส้เดือน      ง. แบคทีเรยี 
 

6. “สร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ เคลื่อนไหวได้ แต่ไม่สามารถเคลื่อนที่ได้เอง”  

    จากข้อความ ตรงกับสิ่งมีชีวติกลุ่มใด (การสังเคราะห์) 

    ก. กลุ่มพชื      ข. กลุ่มสัตว์ 

ค. กลุ่มเห็ดรา     ง. กลุ่มที่ไม่ใชพ่ืชไม่ใช่สัตว์ 
 

7. ข้อใดต่อไปกล่าวได้ถูกต้องที่สุด (การประเมินค่า) 

ก. เคลื่อนที่ได้ สรา้งอาหารเองไม่ได้จากสารอนินทรีย์ เป็นลักษณะของพชื 

ข. เคลื่อนที่ได้ สร้างอาหารเองไม่ได้จากสารอนินทรีย์ เป็นลักษณะของสัตว์ 

ค. เคลื่อนที่ไม่ได้ สร้างอาหารได้เองจากสารอนินทรีย์ เป็นลักษณะของสัตว์ 

ง. เคลื่อนที่ไม่ได้ สร้างอาหารเองไม่ได้จากสารอนินทรีย์ เป็นลักษณะของพืช 
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8. การจ าแนกพืชออกเป็นพืชมีดอกและพืชไม่มีดอก ใช้ส่วนประกอบใดของพชืเป็นเกณฑ์  

   (ความรู้ ความจ า) 

ก. ระบบราก       ข. การออกดอก  

ค. การสร้างสปอร์     ง. จ านวนกลีบเลีย้ง 
 

9. ดอกไม้ของพืชดอกท าหน้าที่เหมอืนกับส่วนใดของพืชที่ไม่มีดอก (ความเข้าใจ) 

ก. เมล็ด       ข. ล าต้น 

ค. สปอร์       ง. อับสปอร์  
 

10. พืชไม่มดีอกจัดเป็นพืชช้ันสูงหรือพืชช้ันต่ า และมีลักษณะส าคัญอย่างไร  

     (การวิเคราะห์) 

ก. เป็นพืชช้ันสูง เมื่อเจรญิเติบโตเต็มที่แล้วจะไม่มีดอก 

ข. เป็นพืชช้ันต่ า เมื่อเจริญเติบโตเต็มที่แล้วจะไม่มีดอก 

ค. เป็นพืชช้ันสูง มีสว่นประกอบ คอื ราก ล าต้น และใบ 

ง. เป็นพืชชั้นต่ า มสี่วนประกอบ คอื ราก ล าต้น ใบ และไม่มกีารสบืพันธุ์ตลอดชวีิต 
 

11. ดอกไม้ของกลุ่มพืชดอกมีความส าคัญต่อต้นพืชอย่างไร (การวิเคราะห์) 

ก. เป็นอวัยวะในการหายใจ  ข. เป็นอวัยวะในการสืบพันธุ์ 

ค. เป็นอวัยวะในการสร้างอาหาร ง. เป็นอวัยวะในการแลกเปลี่ยนแก๊ส 
 

12. หากนักเรียนต้องการขยายพันธุ์พืชเพื่อจ าหน่าย นักเรียนจะเลือกขยายพันธุ์ทานตะวัน 

 หรอืเฟิน เพราะอะไร (การน าไปใช้) 

ก. เฟิน เพราะสามารถขยายพันธุ์โดยใช้เมล็ด ท าให้ได้ต้นกล้าจ านวนมาก 

ข. ทานตะวัน เพราะสามารถขยายพันธุ์โดยใช้สปอร์ ท าให้ได้ต้นกล้าจ านวนมาก 

ค. ทานตะวัน เพราะสามารถขยายพันธุ์โดยใช้เมล็ด ท าให้ได้ต้นกล้าจ านวนมาก 

ง. ทานตะวันและเฟิน เพราะสามารถขยายพันธุ์โดยใช้เมล็ด ท าให้ได้ตน้กล้า 

   จ านวนมาก 
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พิจารณาข้อความต่อไปนี้ ตอบค าถามข้อ 13 

(1) เจรญิเติบโตอยู่บนบก  

(2) มดีอกมองเห็นได้ชัดเจน 

(3) พชืมีดอกเป็นอวัยวะในการสบืพันธุ์ 

(4) ขยายพันธุ์ด้วยวิธีอื่นได้ เชน่ การปักช า  
 

13. จากข้อความสรุปได้ตรงกับพืชชนิดใด (การสังเคราะห์) 

ก. มะลิ      ข. แหน  

ค. จอก      ง. พลูด่าง 
 

พิจารณาข้อมูลที่ก าหนดให้ตอบค าถามข้อ 14 

 

 

 

14. จากข้อมูลข้างตน้ ข้อใดกล่าวถูกต้องที่สุด (การประเมินค่า) 

ก. สน ปรง เฟิน ผักแว่น จัดเป็นพืชมีดอก 

ข. มะพร้าว มังคุด บัว จัดเป็นพืชไม่มดีอก 

ค. มพีืชดอก 5 ชนิด และพืชไม่มดีอก 3 ชนิด 

ง. จ าแนกพืชได้เป็นพืชดอก และพืชไม่มดีอก 

 

15. จ านวนกลีบดอกของพืชใบเลี้ยงเดี่ยว มีจ านวนกี่กลีบ (ความรู้ ความจ า) 

ก. ม ี2 กลีบหรอืทวีคูณของ 2   ข. มี 3 กลีบหรอืทวีคูณของ 3  

ค. ม ี4 กลีบหรอืทวีคูณของ 4   ง. ม ี5 กลีบหรอืทวีคูณของ 5  
 

16. ขอ้ใด ไม่ใช่ ลักษณะของพชืใบเลี้ยงเดี่ยว (ความเข้าใจ) 

ก. มีใบเลีย้ง 1 ใบ    ข. มีระบบรากฝอย 

ค. มเีส้นใบเป็นรา่งแห   ง. ล าต้นมีขอ้ปล้องชัดเจน 
 

 

 

 

 

(1) มะพร้าว (2 ) สน (3) ปรง (4) มังคุด  

(5) เฟิน (6) มะลิ (7) บัว (8) ผักแวน่ 

( 
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17. ในช่ัวโมงวิทยาศาสตร์ ครูมอบหมายให้นักเรียนไปส ารวจพืชในบริเวณชุมชนและจัด

จ าแนกเป็นพืชใบเลี้ยงเดี่ยวและพชืใบเลี้ยงคู่ นักเรียนควรสังเกตจากลักษณะใดของพชื 

ซึ่งจะท าได้สะดวก รวดเร็วและจ าแนกพืชได้ถูกต้อง (การน าไปใช้) 

ก. ล าตน้ และใบ     ข. ราก และล าต้น 

ค. ราก และใบเลี้ยง    ง. ใบเลี้ยง และใบแท้ 
 

18. ขอ้ใดจัดกลุ่มพืชได้เหมาะสมที่สุด (การประเมินค่า)  

ก. พืชมีดอก: พรกิ เฟิน  

 พืชไม่มีดอก: มะเขือ สน  

ข. พชืมีดอก: มะเขือ สน 

 พืชไม่มีดอก: พรกิ เฟิน 

ค. พชืใบเลี้ยงเดี่ยว: กล้วย มะพร้าว  

 พืชใบเลี้ยงคู่: มะม่วง ขนุน  

ง. พืชใบเลี้ยงเดี่ยว: มะม่วง กล้วยไม้  

พืชใบเลี้ยงคู่: กุหลาบ ออ้ย  
 

19. ขอ้ใดคือเกณฑ์ที่ใช้ในการจ าแนกสัตว์ออกเป็นสัตว์มกีระดูกสันหลังและสัตว์ไม่มีกระดูก

สันหลัง (ความรู้ ความจ า) 

ก. การออกลูกเป็นไข่และเป็นตัว   

ข. การปฏิสนธิภายในและภายนอก 

ค. ลักษณะที่อาศัยในน้ าและบนบก 

ง. การมีกระดูกสันหลังและไม่มกีระดูกสันหลัง 
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ใช้ภาพที่ก าหนดให้ตอบค าถามข้อ 20 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

    ที่มา: https://zenvanawellness.com/ 
 

21. “สัตว์ที่ไม่มรีะบบโครงกระดูกเป็นแกนค้ าจุนโครงร่างภายในร่างกาย” จากข้อความ  

เป็นลักษณะส าคัญของสัตว์กลุ่มใด และชนิดใด (การวิเคราะห์) 

ก. สัตว์มกีระดูกสันหลัง เช่น แมว สุนัข 

ข. สัตวม์ีกระดูกสันหลัง เช่น หมึก เต่า  

ค. สัตว์ไม่มีกระดูกสันหลัง เช่น หมึก งู  

ง. สัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง เช่น หอย กุ้ง 
 

22. “มีล าตัวนิ่ม สว่นใหญ่มีเปลือกแข็ง เป็นจ าพวกหนิปูนหุม้ภายนอก” จากข้อความ  

ตรงกับสัตว์ในข้อใด (การสังเคราะห์) 

ก. เต่า       ข. หอย  

ค. กิ้งกือ      ง. แมงป่อง  

20. จากภาพ ต าแหน่งใดคือกระดูกสันหลัง 

ของมนุษย์ (ความเข้าใจ) 

ก. ต าแหนง่ A 

ข. ต าแหน่ง B 

ค. ต าแหนง่ C 

ง. ต าแหน่ง D 

 

 

D 

C A 

B 
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23. หากคุณครูน าปลาทู กุ้ง หอยแครง มาให้นักเรียนทดสอบว่า ชนิดใดเป็นสัตว์มีกระดูก 

สันหลังหรอืสัตว์ไม่มกีระดูกสันหลัง นักเรียนจะมีวิธีการทดสอบอย่างไรจงึจะได้

ค าตอบที่ถูกต้อง และเหมาะสมที่สุด (การประเมินค่า) 

ก. สังเกตด้วยตาเปล่า 

ข. น าไปต้มจนกว่าเนือ้จะละลาย 

ค. สัมผัสโครงสร้างภายนอกด้วยมือเปล่า 

ง. ใช้ช้อนหรือส้อมเขี่ยเนือ้ออกใหห้มดเพื่อสังเกต 
 

24. ถ้านักเรียนมีปัญหากระดูกสันหลังคดงอ เนื่องจากนั่งก้มหลังเป็นประจ า  

     นักเรียนควรแก้ปัญหานี้ด้วยวิธีใด (การน าไปใช้) 

ก. นั่งโน้มตัวไปข้างหน้า  

ข. นั่งหลังตรงแนบไปกับพนักพิง 

ค. นั่งเต็มเบาะ และโน้มตัวไปข้างหน้า 

ง. นั่งไม่เต็มเบาะ หลังแนบไปกับพนักพิง 
 

25. สัตว์มกีระดูกสันหลัง จ าแนกออกเป็นกี่กลุ่ม (ความรู้ ความจ า) 

ก. 3 กลุ่ม      ข. 4 กลุ่ม 

ค. 5 กลุ่ม      ง. 6 กลุ่ม 
 

26. ขอ้ใดต่อไปนี้ไม่ถูกต้อง (ความเข้าใจ) 

ก. สัตว์เลือ้ยคลานหายใจด้วยปอดและผวิหนัง  

ข. สัตวเ์ลี้ยงลูกด้วยน้ านม มีทั้งที่อาศัยอยู่บนบกและในน้ า 

ค. สัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกในระยะตัวอ่อนหายใจด้วยเหงอืก 

ง. สัตว์เลือ้ยคลานและสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกเป็นสัตว์เลือดเย็น  
 

27. สัตวม์ีกระดูกสันหลังในข้อใด จัดอยู่ในประเภทปลาทั้งหมด (การวเิคราะห์) 

ก. ปลาทู มา้น้ า ปลาฉลาม   ข. ปลากะพง วาฬ ปลาไหล 

ค. ปลาการ์ตูน โลมา ปลาผีเสือ้ ง. ปลากระเบน พะยูน ปลาแรด 
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28. ถ้านักเรียนอยากเลี้ยงกบและอึ่งอ่างขาย นักเรียนจะมีวธิีการจัดสถานที่เลี้ยงสัตว์

เหล่านีอ้ย่างไร เพราะเหตุใด (การน าไปใช้) 

ก. ให้อยู่ในบริเวณที่ช้ืนแฉะ เพราะเป็นสัตว์ที่หายใจด้วยปอดเท่านั้น ถ้าปอดแหง้ 

จะมีผลตอ่การหายใจ 

ข. ใหอ้ยู่ในบริเวณที่ช้ืนแฉะ เพราะเป็นสัตว์ที่หายใจด้วยปอดและผวิหนัง ถ้าผวิหนัง

แหง้ จะมีผลตอ่การหายใจ 

ค. ให้อยู่ในบริเวณที่แหง้ เพราะเป็นสัตว์ที่หายใจด้วยปอดและผวิหนัง ถ้าผวิหนัง 

ชืน้แฉะ จะมีผลต่อการหายใจ 

ง. ให้อยู่ในบริเวณที่แห้ง เพราะเป็นสัตว์ที่หายใจด้วยปอดและผวิหนัง ถ้าปอดชืน้แฉะ  

จะมีผลตอ่การหายใจ 
 

พิจารณาข้อความต่อไปนี้ตอบค าถามข้อ 29 

สิ่งมีชีวติ A = เมื่ออากาศรอ้นรา่งกายมีการหลั่งเหงื่อเพื่อให้น าความรอ้นออกจาก

ผวิหนัง และเมื่ออยู่ในน้ าเป็นเวลานาน ๆ อวัยวะส าคัญจะไม่สามารถแลกเปลี่ยนแก๊สได้ 

สิ่งมีชีวติ B = อุณหภูมิในรา่งกายไม่คงที่ และเมื่ออยู่บนบกเป็นเวลานาน ๆ อวัยวะ

ส าคัญจะไม่สามารถแลกเปลี่ยนแก๊สได้ 
 

29. จากข้อความข้างตน้ สรุปได้วา่อย่างไร (การสังเคราะห์) 

ก. A เป็นสัตว์กลุ่มปลา B เป็นสัตว์กลุ่มนก 

ข. A เป็นสัตว์เลือดเย็น B เป็นสัตว์เลือดอุน่ 

ค. A ใช้ปอดในการหายใจ B ใช้เหงือกในการหายใจ 

ง. A เป็นสัตว์กลุ่มนก B เป็นสัตว์กลุ่มเลีย้งลูกด้วยน้ านม 
 

30. “หายใจโดยใช้ปอด มกีระดูกทั่วร่างกายเป็นโพรง กลวง และเบา เป็นสัตว์เลือดอุ่น  

ออกลูกเป็นไข่” จากข้อความ ลักษณะส าคัญนี้ตรงกับสัตว์กลุ่มใด และชนิดใดมากที่สุด  

(การประเมินค่า) 

ก. กลุ่มปลา-โลมา     

ข. กลุ่มนก-นกกระทา 

ค. กลุ่มสัตวเ์ลื้อยคลาน-เต่า    

ง. กลุ่มสัตวเ์ลี้ยงลูกด้วยน้ านม-ตุ่นปากเป็ด 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรยีน-หลังเรียน 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชวีิต 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 30 ข้อ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้อที ่ ค าตอบ 

1 ก 

2 ก 

3 ค 

4 ง 

5 ก 

6 ก 

7 ข 

8 ข 

9 ง 

10 ข 

11 ข 

12 ค 

13 ก 

14 ง 

15 ข 

ข้อที ่ ค าตอบ 

16 ค 

17 ก 

18 ค 

19 ง 

20 ง 

21 ง 

22 ข 

23 ง 

24 ข 

25 ค 

26 ก 

27 ก 

28 ข 

29 ค 

30 ข 
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แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรยีน 

ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานร่วมกับผังมโนทัศน์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชวีิต ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 

 

ค าชี้แจง 

1. แบบสอบถามความพึงพอใจนีส้ร้างขึน้เพื่อวัดความคิดเห็นและความรู้สึก 

ของนักเรียนที่มตี่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐานรว่มกับผังมโนทัศน์ 

เรื่อง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวติ โดยใช้เกณฑ์การประมาณค่า 5 ระดับ ของ Likert 

จ านวน 20 ข้อ ด้านละ 4 ข้อ ถามครอบคลุม 5 ด้าน ได้แก่ ด้านเนื้อหาสาระการเรียนรู ้

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ดา้นสื่ออุปกรณ์การเรียนรู ้ดา้นการวัดและประเมินผลการ

เรียนรู ้และด้านประโยชน์ที่ได้รับ ซึ่งมเีกณฑก์ารให้คะแนน ดังนี้ 

5 คะแนน หมายถึง พึงพอใจมากที่สุด 

4 คะแนน หมายถึง พึงพอใจมาก 

3 คะแนน หมายถึง พึงพอใจปานกลาง 

2 คะแนน หมายถึง พึงพอใจน้อย 

1 คะแนน หมายถึง พึงพอใจนอ้ยที่สุด 

2. วิธีการตอบ ให้นักเรียนอ่านข้อความแลว้พิจารณาว่ามีความรูส้ึกตรงกับ

ค าตอบใด แลว้ใหท้ าเครื่องหมาย √ ลงในช่องนั้น 
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รายการประเมิน 

ระดับความพึงพอใจ 

มาก

ที่สุด 

(5) 

มาก 

(4) 

ปาน

กลาง 

(3) 

น้อย 

(2) 

น้อย

ที่สุด 

(1) 

ด้านเน้ือหาสาระการเรียนรู้ 

   1. เนื้อหามีความสอดคล้องกับ

ตัวชี้วัดและจุดประสงค์การเรียนรู้ 

     

   2. เนือ้หาแตล่ะเรื่อง 

มีความเหมาะสมกับเวลาที่ใช้ 

ในการจัดการเรียนรู้ 

     

   3. เนือ้หาในแต่ละเรื่องท าให้นักเรียน

สามารถน าความรูไ้ปใช้ในการพัฒนา 

การคิดวิเคราะหไ์ด้ 

     

   4. เนือ้หามีความน่าสนใจ เหมาะสม 

กับวัยของผูเ้รียน 

     

ด้านการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ 

   5. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้อง 

กับตัวชี้วัดและจุดประสงค์การเรียนรู้ 

     

   6. กิจกรรมการเรียนรู้สง่เสริมให้

นักเรียนฝึกการคิดวิเคราะห์ 

     

   7. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้

ท างานร่วมกันเป็นทีม มีปฏิสัมพันธ์กัน

ภายในกลุ่ม แลกเปลี่ยนความคิดเห็น 

ซึ่งกันและกัน 

     

   8. กิจกรรมการเรียนรู้ท าให้นักเรียน 

ได้ปฏิบัติกิจกรรมดว้ยตนเอง  
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รายการประเมิน 

ระดับความพึงพอใจ 

มาก

ที่สุด 

(5) 

มาก 

(4) 

ปาน

กลาง 

(3) 

น้อย 

(2) 

น้อย

ที่สุด 

(1) 

ด้านสื่ออุปกรณ์การเรียนรู้ 

   9. สื่อและอุปกรณ์เพียงพอ 

ต่อการจัดการเรียนรู้ 

     

   10. สื่อและอุปกรณ์มีความเหมาะสม 

กับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

     

   11. สื่อและอุปกรณ์ช่วยใหน้ักเรียน

สร้างความรู ้ความเข้าใจ และช่วย

พัฒนาการคิดวิเคราะหไ์ด้ 

     

   12. สื่อและอุปกรณ์มีความนา่สนใจ  

และเหมาะสมกับวัยของผูเ้รียน 

     

ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

   13. วิธีการวัดและประเมินผล

สอดคล้องกับจุดประสงค์และกิจกรรม

การเรียนรู้ 

     

   14. การวัดผลการเรียนรู้ท าอย่าง

ต่อเนื่อง  

     

   15. เกณฑก์ารวัดและประเมินผล 

มีความชัดเจน 

     

   16. การวัดและประเมินผล 

มีความหลากหลายและเป็นไปตาม 

สภาพจริง 
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รายการประเมิน 

ระดับความพึงพอใจ 

มาก

ที่สุด 

(5) 

มาก 

(4) 

ปาน

กลาง 

(3) 

น้อย 

(2) 

น้อย

ที่สุด 

(1) 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับ 

   17. การจัดการเรยีนรูท้ าใหน้ักเรียน

เข้าใจเนื้อหาได้ง่าย 

     

   18. การจัดการเรียนรู้ช่วยให้

นักเรียนสรา้งความรู้ ความเข้าใจ 

ด้วยตนเองได้ 

     

   19. การจัดการเรียนรู้ช่วยให้

นักเรียนพัฒนาการคิดวิเคราะหไ์ด้ 

     

   20. การจัดการเรยีนรู้ช่วยให้

นักเรียนตัดสินใจโดยใช้เหตุผลมากขึ้น 

     

 

ข้อเสนอแนะอื่น ๆ 

…………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………...........................................................… 
 

 เกณฑแ์ละการแปลความหมาย แบ่งเป็น 5 ระดับ ดังนี้ 

   ค่าเฉลี่ย               ระดับคุณภาพ 

    4.51-5.00  หมายถึง        นักเรียนมคีวามพึงพอใจมากที่สุด 

 3.51-4.50  หมายถึง         นักเรียนมคีวามพึงพอใจมาก 

 2.51-3.50 หมายถึง         นักเรียนมคีวามพึงพอใจปานกลาง 

 1.51-2.50  หมายถึง         นักเรียนมีความพึงพอใจน้อย 

 1.00-1.50  หมายถึง          นักเรียนมคีวามพึงพอใจน้อยที่สุด 



  

ประวัตยิ่อของผู้วิจัย
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ประวัตยิ่อของผู้วิจัย 

ชื่อ-สกุล  นางสาวปิยะธิดา พลพุทธา 

วัน เดือน ปีเกิด  2 เมษายน 2536  

สถานที่อยู่ปัจจุบัน 101 หมู่ 16 บ้านโชคอ านวย ต าบลท่ากกแดง อ าเภอเซกา  

  จังหวัดบึงกาฬ รหัสไปรษณีย์ 38150 

ต าแหน่งปัจจุบัน  ครู 

สถานที่ท างาน  โรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด ต าบลค าแก้ว อ าเภอโซ่พิสัย 

  จังหวัดบึงกาฬ รหัสไปรษณีย์ 38170 

ประวัติการศกึษา   

 พ.ศ. 2554 ช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 6 โรงเรียนม่วงลาดวิทยาคาร  

   อ าเภอจังหาร จังหวัดร้อยเอ็ด  

 พ.ศ. 2558 วิทยาศาสตรบัณฑติ (วท.บ.) วิชาเอกชีววิทยา  

   มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

 พ.ศ. 2560 ประกาศนยีบัตรบัณฑติ สาขาวิชาชีพครู  

   มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

 พ.ศ. 2564 ครุศาสตรมหาบัณฑติ (ค.ม.) สาขาวิชาการสอนวิทยาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

ประวัติการท างาน  

 พ.ศ. 2558 ครูอัตราจา้ง โรงเรียนอนุบาลเซกา อ าเภอเซกา จังหวัดบึงกาฬ 

 พ.ศ. 2561 ครูผูช่้วย โรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด อ าเภอโซ่พิสัย  

จังหวัดบึงกาฬ 

 พ.ศ. 2563 ครู อันดับ ค.ศ. 1 โรงเรียนบ้านหนองโดดอนเสียด อ าเภอโซ่พิสัย  

จังหวัดบึงกาฬ 
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