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ในการตรวจสอบ ปรับปรุงแกไขขอบกพรองตาง ๆ สงผลใหวิทยานิพนธสำเร็จลุลวงไปไดดวยดี 

ผูวิจัยรูสึกซาบซ้ึงในความเมตตา และขอขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ โอกาสนี้ 

 ขอขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร.สำราญ กำจัดภัย อาจารยประจำคณะครุศาสตร 
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ผูชวยศาสตราจารย คมศิลป สารทอง อาจารยประจำคณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏ

สกลนคร ดร.สมพร หลิมเจริญ ผูอำนวยการกลุมนิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษา 

สำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาสกลนคร เขต 1 นางสาววราภรณ พันธุแกว นักวิชาการศึกษา

ปฏิบัติการ องคการบริหารสวนตำบลขม้ิน อำเภอเมือง จังหวัดสกลนคร ท่ีกรุณาเปนผูเชี่ยวชาญ

ตรวจสอบ และแกไขเครื่องมือในการวิจัยครั้งนี้ ตลอดจนใหคำแนะนำ และขอคิดท่ีเปนประโยชน

ตอผูวิจัย 
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รุนท่ี 6 และรุนท่ี 7 ทุกคนท่ีใหความชวยเหลือ แนะนำเก่ียวกับการศึกษาคนควางานวิจัยในครั้งนี้ 

คุณคาและประโยชนของวิทยานิพนธฉบับนี้ ขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณบิดา มารดา ครู

อาจารย ท่ีไดอบรมสั่งสอน และผูมีพระคุณทุกทานท่ีสนับสนุนการศึกษาของขาพเจาในครั้งนี้ 
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บทคัดยอ 

  การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพ่ือสังเคราะหงานวิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียน

การสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษท่ีตีพิมพเผยแพร ระหวางป พ.ศ. 

2543-2561 โดยการวิเคราะหอภิมานซ่ึงมีประเด็นท่ีมุงศึกษา ไดแก 1) วิเคราะหลักษณะและ

ปริมาณของงานวิจัย และ 2) วิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ กลุมตัวอยางท่ีใชใน

การวิจัยเปนงานวิจัยในระดับบัณฑิตศึกษาท่ีเปนวิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธในมหาวิทยาลัย

ของรัฐภายในประเทศ ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 ท่ีสามารถสืบคนไดจาก

ฐานขอมูล ThaiLIS ผูวิจัยใชคำสำคัญในการสืบคนคือ รูปแบบการเรียนการสอน ผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ การสอนภาษาอังกฤษ จำนวน 128 เรื่อง 

  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ประกอบดวย 1) แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย และเกณฑ 

การประเมินคุณภาพงานวิจัย 2) แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และคูมือลงรหัสงานวิจัย  

การคำนวณคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัยใชสูตรของ Glass สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก  

รอยละ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของ 

คาขนาดอิทธิพลโดยใชสถิติของ Kruskal-Wallis Test 

  ผลการวิจัย พบวา  

   1. ขอมูลพ้ืนฐานของงานวิจัยท่ีเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยการวิเคราะหอภิมาน ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวาง           

ป พ.ศ. 2543-2561 มีจำนวน 128 เรื่อง สรุปไดดังนี้ งานวิจัยท่ีผลิตในป 2557 มีจำนวนมากท่ีสุด 

สถาบันท่ีมีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด คือ มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี สาขาท่ีผลิตงานวิจัยมาก



 
 

ท่ีสุด คือ สาขาหลักสูตรและการสอน ระดับชั้นของกลุมตัวอยางท่ีมีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด คือ 

ระดับมัธยมศึกษาตอนตน รูปแบบการเรียนการสอนท่ีใชมากท่ีสุด คือ รูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีเนนการบูรณาการ ระยะเวลาในการทดลอง ระหวาง 11-20 ชั่วโมง มีจำนวนมากท่ีสุด งานวิจัย

โดยสวนมากใชวิธีการสุมโดยอาศัยหลักความนาจะเปน แบบแผนการวิจัยแบบ One-Group 

Pretest-Posttest Design มีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด เครื่องมือท่ีใชในการทดลองท่ีใชมากท่ีสุด 

คือ แผนการจัดการเรียนรู การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือโดยสวนมากมีคาความเท่ียงตรง 

ความเชื่อม่ัน ความยากงาย และอำนาจจำแนก สถิติพ้ืนฐานท่ีใชมากท่ีสุด คือ คาเฉลี่ย และสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติอางอิงท่ีใชมากท่ีสุด คือ t-test   

   2. วิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใชสถิติของ Kruskal-Wallis Test  

    2.1 วิเคราะหเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนการสอนกับคาขนาดอิทธิพลของ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ พบวา คาขนาด

อิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนมีความแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

แสดงวา รูปแบบการเรียนการสอนท่ีแตกตางกันจะทำใหคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษแตกตางกัน รูปแบบในการจัดการ

เรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดดีท่ีสุด คือ รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนน

พัฒนาดานจิตพิสัย รองลงมาคือ รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ และรูปแบบ 

การเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย ตามลำดับ 

    2.2 วิเคราะหเปรียบเทียบระดับชั้นของกลุมตัวอยางกับคาขนาดอิทธิพลของ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ พบวา แตกตาง

อยางไมมีนัยสำคัญทางสถิติ แสดงใหเห็นวา ระดับชั้นของกลุมตัวอยางท่ีแตกตางกันไมทำใหการใช 

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษนั้น แตกตางกัน 
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ABSTRACT 
 

  The purpose of this research was to synthesize the research studies 

concerning instructional models which affected to English achievement.  

The research studies employed for the synthesis were those conducted from 2000 

to 2018 by using Meta-analysis. The study was focused on 1) finding out the traits 

and a number of research projects and 2) Analysising the differences of Effect Size 

of the research results. The subject were the graduate’s research studies 

conducted in government universities in Thailand and these researches were 

published during 2000-2018. These studies were from ThaiLIS database. Keywords 

used for retrieving the research studies included instructional models, English 

achievement, and English Teaching. Using these keywords to retrieve the studies 

from ThaiLIS 128 projects that has been obtained altogether. 

  The instruments used in this study consisted of 1) a form to evaluate 

the research quality, and 2) a form to record the traits of the research studies and 

the manual for encoding the research. To measure the research effect size, Glass’s 

formulas were employed. The statistics used for data analysis were composed of 

percentage, mean, standard deviation, and compare the different of research 

effect size, Kruskal-Wallis Test. 

  The findings were as follows:  



 
 

   1. The basic data of all 128 research studies which were the subject 

of this study indicated that Udon Thani Rajabhat University had most research 

projects; most studies related to Curriculum and Instruction; these studies were 

mostly conducted in 2014; Junior High School students was selected as the 

subjects employed for studying; Integration was used most; the period of the 

experiments was mostly set from 11-20 hours; most samples were obtained by 

using probability; these studies adopted One Group Pretest-Posttest Design; lesson 

plan was mostly used as the research instrument; all four characteristics of the 

instruments had been checked (validity, reliability, difficulty, discrimination); the 

basic statistics adopted most were mean and standard deviation and t-test was 

used to examine the hypothesis most. 

   2. Comparative Analysis of the difference of the effect size of the 

research studies concerning instructional models affect to English achievement by 

using statistic of Kruskal-Wallis Test. 

    2.1 Comparative Analysis of the difference of instructional models 

and the effect size of the research studies concerning instructional models affect 

to English achievement, it found that their effect sizes were significantly different 

from one another at .05 statistics level. This difference showed that difference 

instructional models resulted in different English achievement. The best 

instructional models were affective domain while integration was the second best; 

followed by cognitive domain, respectively. 

    2.2 Comparative Analysis of the difference of grades and the 

effect size of the research studies concerning instructional models affect to English 

achievement, it found that their effect sizes were not significantly different. This 

difference showed that difference grades did not make used in different English  

achievement.  
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บทท่ี 1 

บทนำ 

ภูมิหลัง 

 ในปจจุบันประเทศตาง ๆ ใหความสำคัญตอการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเปนอยาง

มาก เนื่องจากความกาวหนาทางดานเทคโนโลยีสารสนเทศ วิทยาศาสตร อุตสาหกรรม ตลอดจน

ความสะดวก รวดเร็วในการติดตอคมนาคม ทำใหประเทศตาง ๆ มีความใกลชิดกัน และพ่ึงพา

อาศัยกันมากข้ึน จึงจำเปนตองใชภาษาเปนสื่อกลางในการติดตอสื่อสาร ภาษาอังกฤษจึงมี

ความสำคัญอยางยิ่ง เพราะภาษาอังกฤษใชกันอยางแพรหลาย ซ่ึงสอดคลองกับสุพัตรา มูลละออง 

(2557, หนา 1) ท่ีกลาววา การเรียนรูภาษาอังกฤษเปนสิ่งท่ีจำเปนในการดำรงชีวิตเพราะ

ภาษาอังกฤษเปนภาษาสากลท่ีทุกคนตองรู เพ่ือประโยชนในการติดตอสื่อสาร การแสวงหาความรู

เพ่ือศึกษาตอในระดับท่ีสูงข้ึน รวมไปถึงการใชภาษาอังกฤษในการประกอบอาชีพ การเรียนรู

ภาษาอังกฤษชวยใหมีวิสัยทัศนท่ีกวางไกล สามารถติดตอสื่อสารกับชาวตางชาติไดอยาง

คลองแคลว และม่ันใจ ดังนั้นการเรียนภาษาอังกฤษจึงมีความสำคัญอยางมากเพราะไมไดเรียน

เพ่ือรูภาษาเทานั้น แตยังใชภาษาเปนเครื่องมือติดตอสื่อสาร การจะใชภาษาใหคลองแคลวนั้น

ข้ึนอยูกับการฝกใชทักษะภาษาใหมากท่ีสุดท้ังในหองเรียนและนอกหองเรียน 

กระทรวงศึกษาธิการไดตระหนักถึงความสำคัญและเห็นความจำเปนของการปรับปรุงหลักสูตร 

และการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ จึงมีนโยบายปฏิรูปการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

สงเสริมการยกระดับความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ และการใชกรอบมาตรฐาน

ความสามารถทางภาษาอังกฤษท่ีเปนสากล ท้ังการออกแบบหลักสูตร การพัฒนาการเรียนการ

สอน การทดสอบ การวัดผล การพัฒนาครู การกำหนดเปาหมายการเรียนรู และการเนนทักษะ

การสื่อสารท่ีเริ่มจากการฟง พูด อาน และเขียน (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2561, หนา 

135) เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนภาษาอังกฤษ ใหดียิ่งข้ึน 

 แมวาประเทศไทยจะใหความสำคัญกับภาษาอังกฤษเปนอยางมาก แตการเรียนการ

สอนภาษาอังกฤษของไทยยังไมประสบความสำเร็จเทาท่ีควร เด็กไทยมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ภาษาอังกฤษคอนขางต่ำ ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของสุภาวรรณ อินตะแกว (2557, หนา 1)  



2 

 

ท่ีกลาววา คนไทยสวนมากเรียนภาษาอังกฤษมาเปนระยะเวลาหลายป แตก็ยังสนทนากับ

ชาวตางชาติไมได ในสวนของปญหาการเรียนการสอนท่ียังไมประสบผลสำเร็จเทาท่ีควรนั้น  

ทิพากร สุขชศูร ี(2560, หนา 2) กลาววา ปญหาตาง ๆ ไดสะทอนใหเห็นถึงความสามารถทางการ

เรียนภาษาอังกฤษโดยจะเห็นไดจากรายงานสรุปคาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนสอบทางการศึกษา

แหงชาติ (O-NET) ปการศึกษา 2556 จนถึงปการศึกษา 2558 พบวา คะแนนเฉลี่ยวิชา

ภาษาอังกฤษของทุกชวงชั้นมีคาเฉลี่ยผลการทดสอบต่ำกวารอยละ 50 จากปญหาดังกลาวทำให 

มีการศึกษาและทำวิจัยเก่ียวกับเทคนิควิธีการสอน รูปแบบการสอน รวมท้ังศึกษาปจจัยท่ีสงผล

ตอการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษเปนจำนวนมาก สุมิตรา อังวัฒนกุล 

(2540, หนา 22) ไดกลาววา วิธีการสอนของครูมีผลโดยตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สายใจ 

ชลินทรวัฒน (2550, หนา 3) กลาววา จากการศึกษางานวิจัยดานตาง ๆ ท่ีเก่ียวกับผลสัมฤทธิ์

ทางดานการเรียนของนักเรียนพบวา อุปสรรคท่ีทำใหนักเรียนเรียนวิชาภาษาอังกฤษหรือวิชาอ่ืน  

ท่ีเนนดานเนื้อหาไดไมดีนั้นเกิดจากสาเหตุหลายประการ เชน วิธีการสอนของครู สภาพแวดลอม 

การวัดผลประเมินผล ฐานะทางครอบครัว บทบาทของผูปกครอง ความสัมพันธกับเพ่ือน หรือตัว

นักเรียนเอง ซ่ึงสาเหตุท่ีเก่ียวของกับวิธีการสอนนั้นมีความสำคัญไมนอยไปกวาสาเหตุอ่ืน ๆ และ

รูปแบบการสอนนั้นก็มีหลายวิธ ีซ่ึงในการเรียนการสอนภาษาตางประเทศ ยังไมสามารถสรุปไดวา 

รูปแบบการสอนใดเปนวิธีท่ีดีท่ีสุดและสมบูรณแบบท่ีสุด เพราะแตละวิธีก็มีจุดเดนและจุดดอย

ตางกัน ดังนั้นผูสอนจึงจำเปนตองศึกษาวิวัฒนาการของทฤษฎี การเรียนรู และวิธีสอน เพ่ือเปน

พ้ืนฐานในการตัดสินใจ สามารถเลือกใชวิธีสอนท่ีเหมาะสมกับผูเรียน และจุดมุงหมายของการ

เรียนการสอนภาษาในแตละระดับชั้น ซ่ึงสอดคลองกับทัศยา จุลนีย (2557, หนา 2)  

ท่ีกลาววา การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในปจจุบันจำเปนตองพัฒนากิจกรรมการเรียน

การสอน โดยใชเทคนิควิธีสอน หรือรูปแบบการสอนท่ีหลากหลาย เพ่ือใหเหมาะสมกับเนื้อหา 

และบริบทของผูเรียนใหสามารถฝกทักษะทางภาษา รวมถึงสรางเจตคติท่ีดีและพัฒนาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนใหสูงข้ึนได  

 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนตาง ๆ ในปจจุบัน ทิศนา แขมมณี (2560, หนา 

223) กลาววา จากการสังเกตและการวิเคราะหผลงานของนักการศึกษาท่ีเปนผูคนคิดระบบและ

รูปแบบการจัดการเรียนการสอนตาง ๆ พบวา นักการศึกษานิยมใชคำวา “ระบบ” ในความหมาย

ท่ีเปนระบบใหญ เชน ระบบการศึกษา ระบบการเรยีนการสอน ถาเปนระบบการเรียนการสอนก็

จะครอบคลุมองคประกอบสำคัญ ๆ ของการเรียนการสอนในภาพรวม และนิยมใชคำวา 

“รูปแบบ” กับระบบท่ียอยกวา ซ่ึงใชกับ “วิธีสอน” โดยเฉพาะ เพราะวาวิธีสอนเปนองคประกอบ

ยอยท่ีสำคัญของระบบการเรียนการสอน ดังนั้นการนำวิธีสอนใด ๆ มาจัดทำอยางเปนระบบตาม
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หลักการและวิธีการจัดระบบแลว วิธีสอนนั้นก็จะกลายเปน “ระบบวิธีสอน” หรือท่ีนิยมเรียกวา 

“รูปแบบการเรียนการสอน” 

 รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง ลักษณะของการจัดการเรียนการสอนท่ีจัดข้ึน

อยางเปนระบบตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิด หรือความเชื่อตาง ๆ ซ่ึงมีการจัด

กระบวนการหรือข้ันตอนในการเรียนการสอนโดยอาศัยวิธีสอนและเทคนิคการสอนตาง ๆ เขาไป

ชวยทำใหสภาพการเรียนการสอนนั้นเปนไปตามหลักการท่ียึดถือ สามารถชวยใหนักเรียนเกิดการ

เรียนรูตามวัตถุประสงคท่ีกำหนดไว เม่ือนำรูปแบบการเรียนการสอนไปใชในการจัดการเรียนการ

สอนแลวสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหดียิ่งข้ึน ในการจัดกลุมรูปแบบการเรียนการ

สอนนั้นมีนักวิชาการหลายทานจัดรูปแบบการสอนออกเปนกลุมตาง ๆ พบวา การจัดกลุมรูปแบบ

การเรียนการสอนนั้นจะแบงตามจุดมุงหมาย วิธีการเรียนรูของมนุษย และการมีสวนรวมในการ

ทำกิจกรรมของผูเรียน 

 ปจจุบันมีงานวิจัยเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเปนจำนวนมาก  

มีการนำเทคนิคการสอน และทฤษฎีท่ีเก่ียวกับการสอนภาษาอังกฤษของตางประเทศมาปรับปรุง

และทดลองใชกับนักเรียนในบริบทของสังคมไทยเพ่ือพัฒนาทักษะภาษาอังกฤษในดานตาง ๆ 

งานวิจัยเหลานี้กระจายไปตามฐานขอมูลตาง ๆ ของหนวยงานท่ีเก่ียวของกับการศึกษา หากมีการ

รวบรวมจัดวิเคราะหและสังเคราะหเพ่ือดูประสิทธิผลของการจัดการเรียนการสอน รวมถึง

ขอเสนอแนะจากงานวจิัยนั้น ๆ จะเปนประโยชนตอครูผูสอนในการนำไปปรับใชใหเหมาะสมกับ

บริบท เพ่ือจัดการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพตอไป 

 การศึกษาและการรวบรวมงานวิจัยหลาย ๆ เรื่องท่ีศึกษาปญหาเดียวกัน ซ่ึงใชวิธีการ

และกลุมตัวอยางท่ีแตกตางกัน มีผลการวิจัยท้ังสอดคลองและขัดแยงกัน นำมาวิเคราะหเพ่ือใหได

ขอสรุปและนำเสนอขอสรุปของปญหานั้นอยางเปนระบบ ถือเปนขอยุติของปญหา เรียกวา 

การสังเคราะหงานวิจัย นงลักษณ วิรัชชัย (2529, หนา 26) ไดใหความหมายของการสังเคราะห

งานวิจัยวา การสังเคราะหงานวิจัย (Synthesis of Research) เปนวิธีการท่ีหาขอเท็จจริง  

โดยรวบรวมงานวิจัยหลาย ๆ เรื่องมาศึกษา วิเคราะห และนำเสนอขอสรุปท่ีไดเปนขอยุติ  

การสังเคราะหงานวิจัยสามารถสังเคราะหไดสองลักษณะ คือ เปนสวนหนึ่งของการวิจัย และเปน

การวิจัยท่ีแสวงหาความรูใหม ๆ และนำความรูนั้นไปใชใหเกิดประโยชนตอสังคม อุทุมพร  

จามรมาน (2531, หนา 1) กลาววา การสังเคราะหงานวิจัยแบงออกเปน 3 ระดับ คือ 1) ระดับ 

ท่ีนำงานวิจัยท่ีเก่ียวของมาสังเคราะหทำใหเกิดองคความรูใหมในหัวขอนั้น ๆ เรียกวา  

Meta-Analysis 2) ระดับท่ีนำงานวิจัยท่ีเก่ียวของมาสังเคราะหทำใหเกิดสาขาใหม เรียกวา 

Mega-Analysis และ 3) ระดับท่ีนำสาขาท่ีเก่ียวของมาสังเคราะห Super Analysis   
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การสังเคราะหงานวิจัยจำแนกได 2 ประเภทตามลักษณะการวิเคราะหขอมูล คือ  

1) การสังเคราะหงานวิจัยเชิงคุณลักษณะ (Qualitative Synthesis) เปนการบรรยายใหเห็นถึง

ความสัมพันธและความขัดแยงกันระหวางผลการวิจัยเรื่องนั้น ๆ จะพบในเอกสารและงานวิจัย 

ท่ีเก่ียวของ 2) การสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Synthesis) เปนวธิีการท่ีมี

ระบบ ความรู หลักการ และระเบียบวิธีทางสถิติ นำมาวิเคราะหผลการวิจัยเพ่ือหาขอสรุป

งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหนั้นตองเปนงานวิจัยเชิงปริมาณท่ีใหขอมูลเปนตัวเลขหรือมีคาสถิติ

เพียงพอในการสังเคราะห การสังเคราะหงานวิจัยจึงเปนการศึกษาผลงานวิจัยเพ่ือใหไดขอสรุป

เปนองคความรู จากการรวบรวมขอมูลผลการวิจัยท่ีมีอยูมาทำใหมองเห็นแนวทางในการนำ

ผลการวิจัยไปประยุกตใชเพ่ือเปนแนวทางชี้แนะลักษณะงานวิจัยท่ีควรศึกษาในครั้งตอไป 

ตลอดจนไดขอสรุปท่ีเปนความรูใหมจากงานวิจัยท่ีมีอยูเดิม นอกจากนี้การสังเคราะหงานวิจัยเชิง

ปริมาณ ยังมีวิธีการวิเคราะหเพ่ือสังเคราะหผลของการวิจัยแบงออกเปน 4 วิธี คือ วิธีนับคะแนน

เสียงแบบเดิม วิธีการทดสอบนัยสำคัญทางสถิติของผลการสังเคราะห วิธีการประมาณคาจากผล

การนับคะแนนเสียง และวิธีการสังเคราะหคาประมาณดัชนีมาตรฐาน ซ่ึงเปนท่ีรูจักในชื่อของ  

การวิเคราะหอภิมาน 

 การวิเคราะหอภิมาน นงลักษณ วิรัชชัย และสุวิมล วองวาณิช (2541, หนา 2) ไดให

ความหมายของวิเคราะหอภิมาน วาหมายถึง การสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณแบบหนึ่งท่ี

นักวิจัย รวบรวมงานวิจัยท่ีศึกษาปญหาวิจัยเดียวกันมาศึกษาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ เพ่ือให

ไดขอสรุปท่ีเปนขอยุติตอบปญหาวิจัยเดียวกัน โดยงานวิจัยแตละเรื่องเปนหนวยการวิเคราะห 

ขอมูลสำหรับการวิเคราะหอภิมานเปนผลการวิจัยท่ีวัดในรูปของขนาดอิทธิพล และสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ รวมถึงสารสนเทศท่ีเก่ียวกับคุณลักษณะงานวิจัย ซ่ึงวิธีการวิเคราะหขอมูลไดแก  

การวิเคราะหเพ่ือประมาณคาขนาดอิทธิพล หรือคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธซ่ึงเปนดัชนีมาตรฐาน 

ท่ีไดจากงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหในแตละเรื่อง การวิเคราะหเพ่ือสรุปรวมคาดัชนีมาตรฐานและ

การวิเคราะหวาดัชนีมาตรฐานท่ีไดมีคาแตกตางกัน เนื่องจากตัวแปรปรับอะไร อันเปนการศึกษา

ความสัมพันธระหวางดัชนีมาตรฐานกับคุณลักษณะงานวิจัย ดังนั้นการวิเคราะหอภิมานจึงเปน

การสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณวิธีหนึ่ง ท่ีนำงานวิจัยหลาย ๆ เรื่องซ่ึงศึกษาปญหาเดียวกัน

นำมาสังเคราะหดวยวิธีการทางสถิติเพ่ือสรุปขอคนพบจากงานวิจัยดังกลาวซ่ึงขอมูลสำหรับการ

วิเคราะหอภิมานประกอบดวย ผลของการวิจัยท่ีวัดในรูปของดัชนีมาตรฐาน ไดแก ขนาดอิทธิพล 

(Effect Size) และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (Correlation Coefficient) และขอมูลคุณลักษณะ

งานวิจัย หลักการวิเคราะห คือ การเปรียบเทียบความแตกตางของดัชนีมาตรฐานจากงานวิจัย 

แตละเรื่องเพ่ือใหไดขอสรุปท่ีกวางขวางและลุมลึก  
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 งานวิจัยของคณิตา ดอกเขียว (2546, หนา 100-101) ไดสังเคราะหงานวิจัยท่ี

เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษโดยการวิเคราะหอภิมาน จำนวน 107 เรื่อง 

ผลการวิจัยพบวา 1) การจำแนกวิทยานิพนธตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีคุณลักษณะ

ดังตอไปนี้มากท่ีสุด คือ พิมพเผยแพรในป พ.ศ. 2538 และ 2541 สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย คือ 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทวิโรฒ ประสานมิตร สาขาท่ีทำวิจัย คือ วิชาเอกการมัธยมศึกษา ระดับ

การศึกษาท่ีทำการวิจัย คือ ระดับมัธยมศึกษา ทักษะท่ีทำการวิจัย คือ ทักษะการอาน รูปแบบ

นวัตกรรมท่ีใช คือ นวัตกรรมประเภทรูปแบบ/ เทคนิควิธีสอน การสุมตัวอยาง คือ การสุม

ตัวอยางแบบงาย (สุมเปนคน) ระดับชั้นท่ีทำการวิจัย คือ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จำนวนประชากร 

คือ จำนวนประชากรตั้งแต 10 คนถึง 150 คนขนาดของกลุมตัวอยาง คือ ขนาดกลุมตัวอยาง

ตั้งแต 51 คน ถึง 100 คน จำนวนกลุมทดลองและกลุมควบคุมคือ ใชจำนวนกลุมทดลอง 1 กลุม 

กลุมควบคุม 1 กลุม จำนวนคาบท่ีใชในการทดลองคือ 1 คาบ ถึง 30 คาบข้ึนไป แบบแผนการ

ทดลอง คือ ใชแบบแผนการทดลองแบบ Randomized Control Group Pretest-Posttest 

Design คาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล จำนวน 145 คา มีคาเทากับ 0.71 แสดงวา คะแนนเฉลี่ยของ

นักเรียนท่ีเรียนโดยใชนวัตกรรมการศึกษามีคาสูงกวาท่ีเรียนโดยใชวิธีสอนปกติ รอยละ 76 

 คัมภีรพจน สายเพ็ชร (2551, หนา 118-119) ไดทำการสังเคราะหงานวิจัย 

ท่ีเก่ียวกับการสอนภาษาอังกฤษท่ีเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางการใชนวัตกรรม 

กับการสอนปกติ มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับนวัตกรรม 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และเพ่ือสังเคราะหงานวิจัยท่ีเก่ียวกับ

นวตักรรมท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาภาษาอังกฤษจากงานวิจัย ตั้งแต พ.ศ. 2540 - 

2550 จำนวน 32 เรื่อง ซ่ึงมีเกณฑท่ีใชในการคัดเลือก คือ เปนงานวิจัยท่ีมีตัวแปรตามท่ีเปน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีศึกษาเก่ียวกับวิธีการเรียนวิธีการสอนและ

รูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน และ 

เปนงานวิจัยท่ีมีการรายงานขอมูลเพียงพอท่ีจะนำมาสังเคราะห ไดแก คาเฉลี่ยของกลุมทดลอง

คาเฉลี่ยของกลุมควบคุม สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ กลุมควบคุม การทดสอบคา t และ คา F 

และศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัยตามตัวแปรท่ีกำหนด หลังจากนั้นทำการสังเคราะหตัวแปรท่ีมี

งานวิจัยตั้งแต 5 เลม ข้ึนไป เครื่องมือท่ีใชในการเก็บขอมูลคือ แบบสรุปรายละเอียดของงานวิจัย 

สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คารอยละ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาขนาด

อิทธิพล  ผลการวิจัยพบวา 1) งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห มีคุณลักษณะดังตอไปนี้ มากท่ีสุด  

คือ พิมพเผยแพรในป พ.ศ. 2546 และ 2547 สถาบันท่ีผลิต คือ มหาวิทยาลัยรามคำแหง  

ภาควิชา/สาขาท่ีทำการวิจัย คือ สาขาการพัฒนาหลักสูตรและการสอน 
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ระดับการศึกษาท่ีทำการวิจัย คือ ระดับประถมศึกษา ทักษะท่ีทำการวิจัย คือ ทักษะบูรณาการ

รวมและไวยากรณ รูปแบบนวัตกรรมท่ีใชในการวิจยั คือ นวัตกรรมประเภทรูปแบบ เทคนิคและ

ประเภทผลิตภัณฑ สิ่งประดิษฐ วิธีการสุมตัวอยาง คือ การสุมกลุมตัวอยางแบบงาย (สุมเปนคน 

และสุมเปนหอง) ระดับชั้นท่ีทำการวิจัย คือชั้นประถมศึกษาปท่ี 5-6 จำนวนประชากร คือ 

จำนวนประชากรตั้งแต 10 คน ถึง 300 คนขนาดของกลุมตัวอยาง คือ ขนาดกลุมตัวอยาง 

ตั้งแต 10 คน ถึง 150 คน จำนวนกลุมทดลองและกลุมควบคุมคือ ใชจำนวนกลุมทดลอง 1 กลุม 

กลุมควบคุม 1 กลุม จำนวนคาบท่ีใชในการทดลอง คือ ตั้งแต 20 คาบข้ึนไป แบบแผนการ

ทดลอง คือ ใชแบบแผนการทดลองแบบ Non-Randomized Control Group Pretest-

Posttest Design สถิติท่ีใชในการวิจัย คือ ใชสถิติ t ในการทดสอบ 2) คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพล  

มีจำนวน 32 คา มีคาเฉลี่ยเทากับ 0.92 แสดงวา นักเรียนท่ีเรียน โดยใชนวัตกรรมการศึกษา 

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนท่ีเรียน โดยใชวิธีสอนปกติเปน 0.92 

เทาของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชวิธีสอนปกติ ซ่ึงก็คือ คะแนนเฉลี่ย 

ของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชนวัตกรรมการศึกษามีคาสูงกวานักเรียนท่ีเรียนโดยใชวิธีสอนปกติ  

รอยละ 82  

 ดารณี มวงโต (2559, หนา 118-119) การสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับความสัมพันธ

ระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษกับตัวแปรท่ีเก่ียวของ โดยการวิเคราะหอภิมาน 

ในระดับมัธยมศึกษา ชวง พ.ศ. 2540-2557 พบวา คุณลักษณะงานวิจัยดานขอมูลพ้ืนฐาน คือ 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ผลิตงานวิจัยมากท่ีสุด จำนวน 13 เลม สาขาท่ีทำวิจัยมากท่ีสุด คือ 

สาขาการวิจัยการศึกษา จำนวน 8 เลม วัตถุประสงคของงานวิจัยโดยสวนมาก คือ เพ่ือหา

ความสัมพันธ เพ่ือสรางสมการพยากรณ เพ่ือศึกษาปจจัย เพ่ือพัฒนารูปแบบ จำนวน 6 เลม และ

พบวา ตัวแปรท่ีมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากท่ีสุด คือ การทำการบานของ

นักเรียน ซ่ึงมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 0.8926 อยูในระดับมีความสัมพันธมากท่ีสุด จากงานวิจัย

ท้ังหมด จำนวน 43 เรื่อง มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จากตัวแปร 123 ตัวแปร พบวา  

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาเทากับ 0.3013 ซ่ึงมีระดับความสัมพันธนอย 

 จากตัวอยางงานวิจัยจะเห็นไดวา งานวิจัยท่ีทำเก่ียวกับการสังเคราะหจะเลือกใชวิธี

วิเคราะหอภิมาน เพราะเปนวิธีท่ีไดรับการพัฒนาลาสุด และมีการประมาณคาดัชนีมาตรฐานท่ีนำ

ผลของขอมูลจากงานวิจัยแตละเรื่องซ่ึงมีแบบแผนงานวิจัย การใชเครื่องมือ และการใชสถิติท่ี

แตกตางกันมาคำนวณใหมีมาตรฐานเดียวกันกอน จากงานวิจัยท่ีมีแบบการวิจัยตางกัน สามารถ

คำนวณไดจากคาสถิติโดยตรงและคำนวณจากคาสถิติในการทดสอบสมมติฐาน จุดเดนของการ

ประมาณคาดัชนีมาตรฐานสำหรับการวิเคราะหอภิมานตามวิธีนี้คือ การมีสูตรในการประมาณคา
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ขนาดอิทธิพลจากงานวิจัยท่ีมีรูปแบบการทดลองตางกันทุกแผนแบบการวิจัย และมีสูตรในการ

ปรับเปลี่ยนสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบอ่ืน ๆ มาเปนสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน 

 จากงานวิจัยดานการเรียนการสอนภาษาอังกฤษท่ีกลาวมาแลวนั้น พบวา ยังไมมีการ

รวบรวมงานวิจัยเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน และนำมาสังเคราะหเพ่ือหาขอสรุปเก่ียวกับ

ผลการวิจัย จึงทำใหผูวิจัยสนใจศึกษาขอมูลเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษระหวางป พ.ศ. 2543–2561 จากการศึกษาเอกสาร

เก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน การจัดกลุมรูปแบบการเรียนการสอน พบวา การจัดกลุม

รูปแบบการเรียนการสอนของนักวิชาการศึกษาแตละทานจะคลายกัน คือ การแบงรูปแบบการ

เรียนการสอนตามจุดมุงหมาย วิธีการเรียนรูของมนุษย และการมีสวนรวมในการทำกิจกรรมของ

ผูเรียน ดังนั้นผูวิจัยจึงประยุกตใชรูปแบบการเรียนสอนของทิศนา แขมมณี (ทิศนา แขมมณี, 

2560, หนา 223-272) เปนเหตุผลประกอบการสำรวจขอมูลเบื้องตนของงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ซ่ึงจำแนกเปน  

3 รูปแบบ คือ รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย รูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีเนนการพัฒนาดานจิตพิสัย และรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนบูรณาการ   

คำถามของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดกำหนดคำถามของการวิจัย ไวดังนี้ 

  1. งานวิจัยในระดับบัณฑิตศึกษาท่ีเปนวิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธใน

มหาวิทยาลัยของรัฐภายในประเทศ ท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561  

มีลักษณะและปริมาณเปนอยางไร 

  2. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ี

สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษจากงานวิจัยในระดับบัณฑิตศึกษาท่ีเปน

วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธในมหาวิทยาลัยของรัฐภายในประเทศท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป  

พ.ศ. 2543-2561 เปนอยางไร 
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ความมุงหมายของการวิจยั 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดกำหนดความมุงหมายของการวิจัย ไวดังนี ้
  1. เพ่ือวิเคราะหลักษณะและปริมาณของงานวิจัยในระดับบัณฑิตศึกษาท่ีเปน

วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธในมหาวิทยาลัยของรัฐภายในประเทศ ท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบ

การเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  

  2. เพ่ือวิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัยในระดับบัณฑิตศึกษาท่ี

เปนวิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธในมหาวิทยาลัยของรัฐภายในประเทศ ท่ีศึกษาเก่ียวกับ 

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  

ความสำคัญของการวิจัย 

  1. ไดขอมูลสารสนเทศในภาพรวมของงานวิจัยในระดับบัณฑิตศึกษาท่ีเปน

วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธในมหาวิทยาลัยของรัฐภายในประเทศ ท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบ

การเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

  2. ไดองคความรูและขอมูลเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ เพ่ือนำไปพัฒนาคุณภาพของผูเรียน 

  3. ไดแนวทางสำหรับครูผูสอน และผูท่ีเก่ียวของในการนำผลการวิจัยไปใช 

ในการพัฒนาการเรียนการสอนภาษาอังกฤษใหสอดคลองกับบริบทของตน 

ขอบเขตของการวิจัย 

 1. ขอบเขตดานประชากรและกลุมตัวอยาง 
  1.1 ประชากร ไดแก วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธในระดับบัณฑิตศึกษา  

ของมหาวิทยาลัยของรัฐท่ีเปนงานวิจัยเชิงทดลองและศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ี

สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 

สามารถสืบคนไดจากฐานขอมูล ThaiLIS ซ่ึงเปนฐานขอมูลท่ีจัดเก็บเอกสารฉบับเต็มในรูปแบบ

อิเล็กทรอนิกส (Digital Collection) ภายใตโครงการการพัฒนาเครือขายหองสมุดในประเทศ

ไทย ผูวิจัยใชคำสำคัญในการคน คือ รูปแบบการเรียนการสอน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ การสอนภาษาอังกฤษ 

   1.2 กลุมตัวอยาง ไดแก วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธ ระดับบัณฑิตศึกษาของ

มหาวิทยาลัยของรัฐท่ีเปนงานวิจัยเชิงทดลองและศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน 
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ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ จำนวน 128 เรื่อง จาก 31 สถาบัน ท่ีตีพิมพ

เผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 สามารถสืบคนไดจากฐานขอมูล ThaiLIS ซ่ึงเปนฐานขอมูล

ท่ีจัดเก็บเอกสารฉบับเต็มในรูปแบบอิเล็กทรอนิกส (Digital Collection) ภายใตโครงการ 

การพัฒนาเครือขายหองสมุดในประเทศไทย ผูวิจัยใชคำสำคัญในการคน คือ รูปแบบการเรียน 

การสอน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ การสอนภาษาอังกฤษ 

 2. ขอบเขตดานเนื้อหา 

  2.1 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหเปนงานวิจัยในระดับบัณฑิตศึกษาท่ีเปน

วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธในมหาวิทยาลัยของรัฐท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 

  2.2 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหเปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีศึกษา เปรียบเทียบ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

  2.3 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหจะตองมีรายงานคาสถิติพ้ืนฐาน คาสถิติอางอิง 

เพียงพอตอการนำไปคำนวณแปลงคาเปนคาขนาดอิทธิพล 

 3. ขอบเขตดานตัวแปร 

  ตัวแปรท่ีใชในการวิจัย ประกอบดวย ตัวแปรในข้ันศึกษาคุณลักษณะงานวิจัย 

และตัวแปรในข้ันการเปรียบเทียบความแตกตางของคาขนาดอิทธิพลจากผลการวิจัย ดังนี ้

   3.1 ตัวแปรในข้ันศึกษาคุณลักษณะงานวิจัย ไดแก ปท่ีพิมพ  

สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย สาขาท่ีผลิตงานวิจัย ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง รูปแบบการเรียนการสอน 

ระยะเวลาท่ีใชในการทดลอง กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย ขนาดของกลุมตัวอยาง วิธีการสุมกลุม

ตัวอยาง แบบแผนการวิจัย เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 

สถิติในการวิเคราะหขอมูล และผลการวิเคราะหขอมูล 

   3.2 ตัวแปรในข้ันการเปรียบเทียบความแตกตางของคาขนาดอิทธิพลจาก

ผลการวิจัย ประกอบดวย 

    3.2.1 ตัวแปรตน คือ รูปแบบการเรียนการสอน ซ่ึงมีเปน 3 รูปแบบ ดังนี้  

1) รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย 2) รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนน

การพัฒนาดานจิตพิสัย และ 3) รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ 

    3.2.2 ตัวแปรตาม คือ คาขนาดอิทธิพล ซ่ึงมาจากงานวิจัยท่ีเก่ียวกับ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยการวิเคราะห

อภิมาน 
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กรอบแนวคิดของการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดและข้ันตอนการสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยการวิเคราะห

อภิมาน ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 สรปุเปนกรอบแนวคิดของการวิจัย 

ดังแสดงในภาพประกอบ 1 

          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

      

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดของการวิจยั 

 

คุณลักษณะของงานวิจัย  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

รูปแบบการเรียนการสอน 

1. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนน

การพัฒนาดานพุทธิพิสัย 

2. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนน

การพัฒนาดานจติพิสัย 

3. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนน

การบูรณาการ 

 

ขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีสงผลตอ 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ 

 

 

1. ขอมูลพ้ืนฐานของงานวิจัย 

   1.1 ช่ือผูวิจัย 

   1.2 ช่ืองานวิจัย 

   1.3 ปท่ีพิมพ 

   1.4 สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย 

   1.5 สาขาท่ีผลิตงานวิจัย 

 
2. ขอมูลเก่ียวกับเน้ือหาของงานวิจัย 

   2.1 ระดับช้ันของกลุมตัวอยาง 

   2.2 รูปแบบการเรียนการสอน 

   2.3 ระยะเวลาท่ีใชในการทดลอง 

   2.4 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 

   2.5 ขนาดของกลุมตัวอยาง 

   2.6 วิธีการสุมกลุมตัวอยาง 

   2.7 แบบแผนการวิจัย 

   2.8 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง 

   2.9 การตรวจสอบคณุภาพของเครื่องมือ 

 
3. ขอมูลเก่ียวกับการวิเคราะหขอมูล 

   สถิติในการวิเคราะหขอมลู 

4. ขอมูลเก่ียวกับผลการวิเคราะหขอมูล 
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นิยามศัพทเฉพาะ 

 1. การสังเคราะหงานวิจัย หมายถึง การศึกษาและการรวบรวมงานวิจัยหลาย ๆ 

เรื่องท่ีศึกษาปญหาเดียวกัน ซ่ึงใชวิธีการและกลุมตัวอยางท่ีแตกตางกัน มีผลการวิจัยท้ังสอดคลอง

และขัดแยงกัน นำมาวิเคราะหเพ่ือใหไดขอสรุปและนำเสนอขอสรุปของปญหานั้นอยางเปนระบบ 

ถือเปนขอยุติของปญหา  

 2. การวิเคราะหอภิมาน (Meta-Analysis) หมายถึง วิธีการสังเคราะหงานวิจัยเชิง

ปริมาณวิธีหนึ่งท่ีนำงานวิจัยหลาย ๆ เรื่องท่ีศึกษาปญหาเดียวกันเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการ

สอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ นำมาสังเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ 

ดวยวิธีการของ Glass (1981) เพ่ือสรุปขอคนพบจากงานวิจัยดังกลาว  

 3. คาดัชนีมาตรฐาน หมายถึง คาสถิติท่ีใชวัดหนวยมาตรฐานซ่ึงบอกถึงขนาด

อิทธิพลของตัวแปรอิสระท่ีมีตอตัวแปรตามของงานวิจัย คาดัชนีท่ีใชในการวิจัยเชิงทดลอง 

เรียกวา คาขนาดอิทธิพล สวนงานวิจัยเชิงสหสัมพันธ เรียกวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  

 4. คาขนาดอิทธิพล หมายถึง คาสถิติมาตรฐานท่ีแสดงผลการวิจัยของงานวิจัย 

เชิงทดลอง อันเกิดจากตัวแปรอิสระหรือตัวแปรจัดกระทำท่ีมีอิทธิพลตอตัวแปรตามของงานวิจัย

เก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ  

 5. ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย หมายถึง ลักษณะของรายละเอียดงานวิจัย  

4 ดาน คือ ขอมูลพ้ืนฐานของงานวิจัย ขอมูลท่ีเก่ียวกับเนื้อหาของงานวิจัย ขอมูลท่ีเก่ียวกับ 

การวิเคราะหขอมูลของงานวิจัย และขอมูลท่ีเก่ียวกับผลการวิเคราะหขอมูล 

 6. รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง ลักษณะการจัดการเรียนการสอนท่ีมีแบบ

แผนการดำเนินงานท่ีเปนระบบ มีวิธีการ มีข้ันตอนและการประเมินผล ตามหลักปรัชญา ทฤษฎี 

หลักการ แนวคิดหรือความเชื่อตาง ๆ นำมาใชในการเรียนการสอน เพ่ือใหนักเรียนเกิดการเรียนรู

ตามวัตถุประสงคท่ีกำหนดไว เม่ือนำรูปแบบการเรียนการสอนไปใชในการจัดการเรียนการสอน

แลวสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหดียิ่งข้ึน สำหรับงานวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดแบง

รูปแบบการเรียนการสอนออกเปนดานตาง ๆ ดังนี้ 

  6.1 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย หมายถึง รูปแบบ

การเรียนการสอนท่ีชวยใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระตาง ๆ ซ่ึงเนื้อหาสาระนั้น

อาจอยูในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง มโนทัศน หรือความคิดรวบยอด ไดแก รูปแบบการเรียนการ

สอนมโนทัศน รูปแบบการเรียนการสอนโดยการนำเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา รูปแบบการเรียน

การสอนเนนความจำ และรปูแบบการเรียนการสอนโดยผงักราฟก 
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  6.2 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานจิตพิสัย หมายถึง รูปแบบการ

เรียนการสอนท่ีชวยพัฒนาผูเรียนใหเกิดความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรม และจริยธรรมท่ีพึง

ประสงค ไดแก รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชบทบาทสมมติ 

  6.3 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ หมายถึง รูปแบบการเรยีน 

การสอนท่ีพัฒนาการเรียนรูดานตาง ๆ ของผูเรียนไปพรอม ๆ กัน โดยใชการบูรณาการท้ัง

ทางดานเนื้อหาสาระและวิธีการ ไดแก รูปแบบการเรียนการสอนโดยการสรางเรื่อง รูปแบบการ 

เรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 4MAT และ รูปแบบการเรียนการสอนการเรียนแบบรวมมือ 

 7. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ หมายถึง ผลของความรู 

ความสามารถของนักเรียนท่ีเกิดจากการจัดการเรียนการสอน ท้ังในหองเรียนและนอกหองเรียน 

ท่ีแสดงออกมาซ่ึงสามารถวัดไดจากคะแนนการทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ 

  

 



 
 

 

บทท่ี 2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ ดังตอไปนี้ 

 1. การสังเคราะหงานวิจัย 

  1.1 ประวัติความเปนมาของการสังเคราะหงานวิจัย 

  1.2  ความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย 

  1.3  ประเภทของการสังเคราะหงานวิจัย 

  1.4 ข้ันตอนการสังเคราะหงานวิจัย  

 2. การวิเคราะหอภิมาน 

  2.1 ประวัติความเปนมาของการวิเคราะหอภิมาน 

  2.2 ความหมายของการวิเคราะหอภิมาน 

  2.3 ลักษณะของการวิเคราะหอภิมาน 

  2.4 ดัชนีมาตรฐานในการวิเคราะหอภิมาน 

  2.5 ประเภทของการวิเคราะหอภิมาน 

  2.6 ข้ันตอนการวิเคราะหอภิมาน  

 3. รูปแบบการเรียนการสอน 

  3.1 ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 

  3.2 การจัดกลุมรูปแบบการเรียนการสอน 

  3.3 องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

 4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  4.2 องคประกอบท่ีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  4.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  4.4 วิธีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษ 

 5. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

  5.1 งานวิจัยภายในประเทศ 

  5.2 งานวิจัยตางประเทศ 
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การสังเคราะหงานวิจัย 

 การนำเสนอการสังเคราะหงานวิจัย แบงออกเปน 4 หัวขอ คือ 1) ประวัติความ

เปนมาของการสังเคราะหงานวิจัย 2) ความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย 3) ประเภท 

ของการสังเคราะหงานวิจัย 4) ข้ันตอนการสังเคราะหงานวิจัย ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 1. ประวัติความเปนมาของการสังเคราะหงานวิจัย 

  Glass, McGaw, & Smith (1981); Hunter, Schmidt, & Jackson (1982); 

Hedges & Olkin (1985); Kulik & Kulik (1989) อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย (2542, หนา 34-

39) และสำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2552, หนา 15-16) อธิบายไววา การสังเคราะห

งานวิจัยแบบดั้งเดิมท่ีใชกันในอดีตและยังใชกันอยูในปจจุบัน คือ การสังเคราะหงานวิจัยแบบ

พรรณนา ซ่ึงเปนการอานและสรุปเนื้อหาสาระตามความเขาใจของผูสังเคราะหจากนั้น

เปรียบเทียบผลการวิจัยวามีสวนเหมือนหรือแตกตางกันอยางไร แตวิธีการสังเคราะหแบบนี้ 

มีจุดออน คือ เปนวิธีการท่ีไมเปนระบบ มีความเปนอัตนัยสูง ผลการสังเคราะหขาดความชัดเจน  

ไมสามารถทำซ้ำท่ีใหผลเหมือนเดิมได ดังนั้นจึงมีการพัฒนาวิธีการสังเคราะหงานวิจัยท่ีทำให 

มีระบบมากข้ึน วิธีสังเคราะหงานวิจัยในระยะแรกใหความสำคัญกับผลการทดสอบสมมติฐาน  

ซ่ึงไดแก วิธีนับคะแนนเสียง วิธีรวมคาความนาจะเปน และวิธีรวมคาขนาดอิทธิพล หลังจากนั้น 

จึงพยายามแกจุดออนของผลการทดสอบสมมติฐานดวยการใชระดับนัยสำคัญทางสถิติหรือคา

ความนาจะเปน ตอมานักวิจัยไดขอคนพบท่ีสำคัญของงานวิจัย คือ ขนาดอิทธิพล ซ่ึงเปนคาสถิติ 

ท่ีเปนดัชนีมาตรฐานท่ีมีสารสนเทศเก่ียวกับผลการวิจัยท่ีสมบูรณ และไดพัฒนาวิธีการสังเคราะห 

คาประมาณดัชนีมาตรฐาน 

 2. ความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย 

  การสังเคราะหงานวิจัย มีผูใหความหมายไวหลายแนวคิด ดังนี้ 

   นงลักษณ วิรัชชัย (2529, หนา 26) ไดใหความหมายของการสังเคราะห

งานวิจัยวา การสังเคราะหงานวิจัย (Synthesis of Research) เปนวิธีการท่ีหาขอเท็จจริง  

โดยรวบรวมงานวิจัยหลาย ๆ เรื่องมาศึกษา วิเคราะห และนำเสนอขอสรุปท่ีไดเปนขอยุติ  

การสังเคราะหงานวิจัยสามารถสังเคราะหไดสองลักษณะ คือ เปนสวนหนึ่งของการวิจัย และเปน

การวิจัยท่ีแสวงหาความรูใหม ๆ และนำความรูนั้นไปใชใหเกิดประโยชนตอสังคม  

  อุทุมพร จามรมาน (2531, หนา 1) ไดใหความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย

ไววา การสังเคราะห (Synthesis) หมายถึง การนำสวนยอยมาประกอบเขาดวยกันจนเกิดสิ่งใหม

ข้ึน เชน การทำงานบางอยางจนเกิดผล ซ่ึงเกิดจากการประชุมระดมสมอง หรือการสรางทฤษฎี

ใหมโดยการเชื่อมโยงทฤษฎีเกาเขาดวยกัน เปนตน 
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  สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2552, หนา 17) กลาวถึง การสังเคราะห

งานวิจัย (Research Synthesis) วาเปนระเบียบวิธีการท่ีศึกษาหาขอเท็จจริงเพ่ือตอบปญหาการ

วิจัยท่ีผูวิจัยสนใจ โดยรวบรวมงานวิจัยหลายเรื่องท่ีเก่ียวของกับปญหานั้น ๆ มาวิเคราะหเพ่ือหา

ขอสรุปท่ีแทจริงซ่ึงเปนคำตอบของปญหาการวิจัย ในปจจุบันการสังเคราะหงานวิจัยนั้นมี

ความสำคัญเพ่ิมข้ึน ท้ังการศึกษาปญหาเดียวกันหรือใกลเคียงกันท่ีมีบริบทแตกตางกันซ่ึง

ผลการวิจัยอาจสอดคลองหรือขัดแยงกันจนไมอาจหาขอยุติไดวาขอสรุปใดถูกตอง จึงใชการ

สังเคราะหงานวิจัยท่ีระบบชวยในการวิเคราะหและสรุปยืนยันขอคนพบท่ีถูกตอง 

  วทัญู ทรงงาม (2559, หนา 6) ไดใหความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย 

วา เปนงานวิจัยท่ีมีการรวบรวมงานวิจัยท่ีไดผลสรุปและศึกษาปญหาคลายคลึงกัน มีวิธีการ

ดำเนินการวิจัย กลุมประชากร และกลุมตัวอยางท่ีตางกันนำมาวิเคราะหหาขอเท็จจริงในประเด็น

นั้น และนำเสนอผลการวิเคราะหอยางเปนระบบเพ่ือใหผลสรุปท่ีถูกตอง ชัดเจน และมีความ

นาเชื่อถือ 

  จากความหมายตาง ๆ ขางตน สามารถสรุปความหมายของการสังเคราะห

งานวิจัยกลาวดังนี้ การสังเคราะหงานวิจัย หมายถึง การศึกษาและการรวบรวมงานวิจัยหลาย ๆ 

เรื่องท่ีศึกษาปญหาเดียวกันซ่ึงใชวิธีการและกลุมตัวอยางท่ีแตกตางกัน มีผลการวิจัยท้ังสอดคลอง

และขัดแยงกัน นำมาวิเคราะหเพ่ือใหไดขอสรุปและนำเสนอขอสรุปของปญหานั้นอยางเปนระบบ 

ถือเปนขอยุติของปญหา การสังเคราะหงานวิจัย มี 2 ลักษณะ คือ 1) งานวิจัยนั้นเปนสวนหนึ่ง

ของงานวิจัย 2) งานวิจัยนั้นสรางข้ึนใหมเพ่ือใหไดองคความรู หรือวิธีการใหม ๆ ท่ีสามารถ 

นำไปใชประโยชนไดตอไป 

 3. ประเภทของการสังเคราะหงานวิจัย 

  นงลักษณ วิรัชชัย (2529, หนา 29-35) กลาววา วิธีการวิเคราะหท่ีใชใน 

สาขาสังคมศาสตร แบงตามวิธีการเปน 2 ประเภท ดังนี้    

   1. การวิเคราะหเชิงคุณภาพเพ่ือสังเคราะหผลของการวิจัย 

    การวิเคราะหนี้เปนการบรรยายสรุปผลการสังเคราะหผลของการวิจัย 

โดยสรุปประเด็นหลักของผลการวิจัยในแตละเรื่อง และบรรยายใหเห็นถึงความสัมพันธและความ

ขัดแยงระหวางผลของการวิจัยเหลานั้น  

   2. การวิเคราะหเชิงปริมาณเพ่ือสังเคราะหผลของการวิจัย 

    การวิเคราะหนี้ใชวิธีการท่ีเปนระบบ ใชความรู หลักการและระเบียบ

วิธีการทางสถิติในการวิเคราะหผลของการวิจัยเพ่ือหาขอยุติ งานวิจัยท่ีจะนำมาสังเคราะหนั้นตอง

เปนงานวิจัยเชิงปริมาณท่ีมีผลการวิจัยซ่ึงสามารถนำมาวิเคราะหดวยระเบียบทางสถิติได 
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เนื่องจากงานวิจัยเชิงปริมาณเปนการวิจัยประเภททดลองและสหสัมพันธ ซ่ึงมีผลการวิจัยอยูในรูป

ของคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ คาสถิติท่ีใชทดสอบสมมติฐาน และ 

คาความนาจะเปน ดังนั้นจึงเนนการสรางดัชนีมาตรฐานจากผลของการวิจัยแตละเรื่องแลวศึกษา

การกระจายของดัชนี การทดสอบสมมติฐาน และการประมาณคาพารามิเตอร  

    คาดัชนีมาตรฐานท่ีนิยมใชมีอยู 3 แบบ คือ คาความนาจะเปนของคาสถิติ  

(P-Value of Statistics) คาสมัประสิทธิ์สหสัมพันธ (Correlation Coefficients) และ 

คาขนาดอิทธิพล (Effect Size or Effect Magnitude) ซ่ึงมีคาเทากับผลตางของคะแนนเฉลี่ย

ของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหารดวยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดัชนีท้ังสามแบบนี้ไมมีหนวย 

และยังมีระดับการวัดถึงระดับอันตรภาค 

    วิธีการวิเคราะหเชิงปริมาณเพ่ือการสังเคราะหผลของการวิจัย เปนการ

วิเคราะหดัชนีมาตรฐานเพ่ือหาขอเท็จจริงโดยสรุปเก่ียวกับพารามิเตอรดัชนีมาตรฐาน  

การวิเคราะหนั้นสามารถแบงตามระดับของการวิเคราะหทางสถิติไดเปน 4 แบบ ดังตอไปนี้ 

    1) วิธีนับคะแนนเสียงแบบเดิม (Traditional Vote-Counting Methods)  

     วิธีนี้เปนการสังเคราะหผลของงานวิจัยดวยวิธีการนับคะแนนเสียงซ่ึง

แบงตามผลการทดสอบสมมุติฐานทางสถิติและคาดัชนีมาตรฐานแบงออกเปน 3 กลุม คือ กลุม 

ท่ีมีนัยสำคัญทางสถิติและมีคาสถิติเปนบวก กลุมท่ีมีนัยสำคัญทางสถิติและมีคาสถิติเปนลบ และ

กลุมท่ีไมพบนัยสำคัญทางสถิติ เม่ือนับความถ่ีของงานวิจัยแตละกลุมเสร็จแลว จากนั้นทำการสรุป

และแปลผลงานวิจัยท่ีมีความถ่ีสูงสุด จุดออนของวิธีนี้คือ ความลำเอียงเนื่องจากงานวจิัยท่ีมี 

กลุมตัวอยางขนาดใหญ โดยสวนมากจะใหไดผลการวิจัยมีนัยสำคัญทางสถิติ แมวาขนาดอิทธิพล

หรือคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธต่ำก็ตาม  

    2) วิธีการทดสอบนัยสำคัญทางสถิติของผลการสังเคราะห  

(Test for Statistical Significance of Combined Results)  

     วิธีนี้เปนการสังเคราะหความนาจะเปน แลวทดสอบนัยสำคัญทางสถิติ

ของผลการสังเคราะห เนื่องจากงานวิจัยนั้นมีการใชสถิติท่ีแตกตางกันแตในงานวิจัยยังมีสถิติท่ีใช

ทดสอบสมมติฐานและคาสถิติในการทดสอบซ่ึงมีความนาจะเปนอยู คาความนาจะเปนนี้คือตัว

แปรตอเนื่อง ไมมีหนวย มีคาตั้งแต 0 ถึง 1 และมีการแจกแจงคงท่ี ในปจจุบันยังมีผูใชวิธีนี้อยูบาง 

เพราะวาไมคอยยุงยากและไมซับซอนมากนัก แตยังมีจุดออนคือ ไมสามารถประมาณคาขนาด

อิทธิพลของตัวแปรจัดกระทำหรือคาสหสัมพันธระหวางตัวแปรได 
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    3) วิธีการประมาณคาจากผลการนับคะแนนเสียง (Vote-Counting 

Estimator Method)  

     วิธีประมาณคาพารามิเตอรของขนาดอิทธิพลและสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ โดยใชการนับคะแนนเสียงจากจำนวนงานวิจัยท่ีใหผลการทดสอบสมมติฐานท่ีมี

นัยสำคัญทางสถิติทางบวก วิธีนี้เปนวิธีท่ีสะดวกและรวดเร็ว แตมีจุดออน คือ ผลการประมาณ

ประมาณคาจะมีคาเท่ียงตรงก็ตอเม่ือมีงานวิจัยจำนวนมากและงานวิจัยเหลานั้นมีขนาดของ 

กลุมตัวอยางเทากันหรือใกลเคียงกัน จึงไมเปนท่ีนิยม 

    4) วิธีการสังเคราะหคาประมาณดัชนีมาตรฐาน (Synthesis of 

Estimated Standard Indices)  

     วิธีนี้เปนท่ีรูจักในชื่อ การวิเคราะหอภิมาน (Meta-Analysis) เปน

วิธีการประมาณคาผลของการวิจัยใหอยูในรูปของดัชนีมาตรฐาน ไดแก ขนาดอิทธิพล และ

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จากงานวิจัยแตละเรื่องกอนวาเหมือน หรือแตกตางกันอยางไร จากนั้น

นำมสังเคราะห สรุปผลของงานวิจัยท้ังหมดรวมเขาดวยกัน เพ่ือใหไดขอคนพบท่ีกวางขวางและ

ลุมลึก  

     หัวใจสำคัญของการวิเคราะหอภิมาน คือ การประมาณคาขนาด 

อิทธิพล (Effect Size) จากรายงานการวิจัยแตละเรื่อง ซ่ึงมีคาเทากับอัตราสวนของผลตาง 

ระหวางคาเฉลี่ยของกลุมทดลอง และกลุมควบคุมกับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

  อุทุมพร จามรมาน (2531, หนา 1) กลาววา การสังเคราะหงานวิจัยแบงออกเปน 

3 ระดับ คือ 1) ระดับท่ีนำงานวิจัยท่ีเก่ียวของมาสังเคราะหทำใหเกิดองคความรูใหมในหัวขอ 

นั้น ๆ เรียกวา Meta-Analysis  2) ระดับท่ีนำงานวิจัยท่ีเก่ียวของมาสังเคราะหทำใหเกิดสาขา

ใหม เรียกวา Mega-Analysis และ 3) ระดับท่ีนำสาขาท่ีเก่ียวของมาสังเคราะห Super Analysis  

การสังเคราะหงานวิจัยจำแนกได 2 ประเภทตามลักษณะการวิเคราะหขอมูล คือ  

   1. การสังเคราะหงานวิจัยเชิงคุณลักษณะ (Qualitative Synthesis)  

เปนการบรรยายใหเห็นถึงความสัมพันธและความขัดแยงกันระหวางผลการวิจัยเรื่องนั้น ๆ จะพบ

ในเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

   2. การสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Synthesis) เปนวิธีการ

ท่ีมีระบบ ความรู หลักการ และระเบียบวิธีทางสถิติ นำมาวิเคราะหผลการวิจัยเพ่ือหาขอสรุป

งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหนั้นตองเปนงานวิจัยเชิงปริมาณท่ีใหขอมูลเปนตัวเลขหรือมีคาสถิติ 

เพียงพอในการสังเคราะห 
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   จากการศึกษาเอกสาร สรุปไดวา ประเภทของการสังเคราะหงานวิจัย  

แบงออกเปน 3 ระดับ ไดแก  1. Meta-Analysis เปนการนำงานวิจัยท่ีเก่ียวของมาสังเคราะห 

ทำใหเกิดองคความรูใหมในหัวขอนั้น ๆ 2. Mega-Analysis เปนการนำงานวิจัยท่ีเก่ียวของมา

สังเคราะหทำใหเกิดสาขาใหม 3. Super Analysis เปนการนำสาขาท่ีเก่ียวของมาสังเคราะห  

การสังเคราะหงานวิจัย เม่ือแบงตามลักษณะการวิเคราะหสามารถแบงออกเปน 2 แบบ คือ  

การสังเคราะหงานวิจัยเชิงคุณภาพ และการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณ ซ่ึงผลท่ีไดจากการ

สังเคราะหงานวิจัยนั้นสามารถแบงไดเปน 2 แบบ คือ การสังเคราะหนั้นเปนสวนหนึ่งของการวิจัย 

และการสังเคราะหนั้นมีความสมบูรณในตัวสามารถนำไปใชประโยชนได นอกจากนี้ 

การสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณ ยังมีวิธีการวิเคราะหเพ่ือสังเคราะหผลของการวิจัยแบง

ออกเปน 4 วิธี คือ วิธีนับคะแนนเสียงแบบเดิม วิธีการทดสอบนัยสำคัญทางสถิติของผลการ

สังเคราะห วิธีการประมาณคาจากผลการนับคะแนนเสียง และวิธีการสังเคราะหคาประมาณดัชนี

มาตรฐาน ซ่ึงเปนท่ีรูจักในชื่อของ การวิเคราะหอภิมาน 

 4. ข้ันตอนการสังเคราะหงานวิจัย 

  นงลักษณ วิรัชชัย (2529, หนา 27-29) ข้ันตอนการสังเคราะหงานวิจัยจะมีลำดับ

ข้ันตอนการสังเคราะหเหมือนการทำวิจัยท่ัว ๆ ไปประกอบดวย 5 ข้ันตอน ดังตอไปนี้  

   ข้ันตอนท่ี 1 การกำหนดหัวขอปญหา ปญหานั้นเปนปญหาท่ีทำวิจัยอยางนอย 

2 เรื่อง ซ่ึงเปนวิจัยท่ีมีคุณคา และยังไมมีคำตอบแนชัด การสังเคราะหงานวิจัยจะทำไดดีตอเม่ือ

งานวิจัยท่ีนำมาศึกษามีปญหาท่ีใกลเคียงกัน และมีหลายเรื่อง จึงเหมาะท่ีจะนำมาสังเคราะห 

   ข้ันตอนท่ี 2 การวิเคราะหปญหา นิยามปญหาใหชัดเจน ศึกษาแนวคิด 

หลักการ และทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับปญหา เพ่ือเปนพ้ืนฐานในการกำหนดแบบแผนและสมมุติฐาน

การวิจัย 

   ข้ันตอนท่ี 3 การเสาะคน คัดเลือก และรวบรวมรายงานการวิจัย ดวย

วิธีดำเนินการ 3 ข้ันตอน ดังนี้ 

    1. การเสาะคนงานวิจัย คนควาและเสาะแสวงหางานวิจัยท่ีเก่ียวของ

ปญหาท่ีกำหนดไวจากแหลงงานวิจัย เชน รายงานการวิจัย ปริญญานิพนธ บทคัดยอ 

ปริญญานิพนธ 

    2. การคัดเลือกงานวิจัย นักสังเคราะหงานวิจัยตองอาน ศึกษาและ

ตรวจสอบงานวิจัยแตละเรื่องอยางละเอียด พรอมท้ังสรางเกณฑในการคัดเลือกงานวิจัยใหได

งานวิจัยท่ีมีคุณภาพดี มีความตรงภายใน และความตรงภายนอกสูงตามเกณฑท่ีกำหนดไว 

    3. การรวบรวมงานวิจัย อาจใชการจดบันทึก การถายเอกสาร หรือ 
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การกรอกแบบฟอรมก็ได แตท้ังนี้ขอมูลท่ีไดตองมีความเท่ียงตรง เชื่อถือได และครบถวนสมบูรณ 

   ข้ันตอนท่ี 4 การวิเคราะหเพ่ือสังเคราะหผลการวิจัย เนนการจัดกระทำและ

วิเคราะหขอมูล ประกอบดวย ผลการวิจัย รายละเอียดลักษณะ และวิธีการวิจัยจากงานวิจัย

ท้ังหมด เพ่ือหาขอยุติและทดสอบวาสอดคลองตามสมมุติฐานท่ีตั้งไวหรือไม หลังจากนั้นแปลผล

การวิเคราะหเพ่ือตอบปญหาวิจัย 

   ข้ันตอนท่ี 5 การเสนอรายงานผลการสังเคราะหงานวิจัย ซ่ึงการเขียน

เหมือนกับการเขียนรายงานท่ัวไป นักสังเคราะหงานวิจัยตองเสนอรายละเอียดและวิธีดำเนินงาน

ทุกข้ันตอนพรอมท้ังขอสรุปขอคนพบ และขอเสนอแนะโดยใชภาษาถูกตองชัดเจน 

  Cooper & Hedges (1994, อางถึงใน สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 

2552, หนา 20-21) ไดเสนอข้ันตอนการสังเคราะหงานวิจัย แบงเปน 5 ข้ันตอน เชนเดียวกับ

ข้ันตอนการสังเคราะหวิจัยท่ัวไป คือ ข้ันตอนท่ี 1 กำหนดปญหาวิจัย ข้ันตอนท่ี 2 ศึกษาเอกสาร

ทฤษฎีท่ีเก่ียวของ ข้ันตอนท่ี 3 รวบรวมงานวิจัย ข้ันตอนท่ี 4 วิเคราะหงานวิจัยและตีความหมาย 

และข้ันตอนสุดทายเปนการนำเสนอ เผยแพรรายงานผลการวิเคราะหงานวิจัย แตละข้ันตอน 

มีวิธีการดังตอไปนี้ 

   ข้ันตอนท่ี 1 กำหนดหัวขอปญหา การสังเคราะหงานวิจัยเริ่มตนจากการ

กำหนดปญหาการวิจัย ซ่ึงตองมีปญหาการวิจัยอยางนอยสองราย นักวิจัยมักจะสนใจ และทำการ

วิจัยกับปญหาท่ีมีคุณคา และเปนปญหาท่ียังไมมีคำตอบท่ีแนชัด ซ่ึงมีหลายเรื่องท่ีใหผลแตกตาง

กัน จึงจะเหมาะสมท่ีจะทำการสังเคราะห 

   ข้ันตอนท่ี 2 ศึกษาเอกสาร ทฤษฎีท่ีเก่ียวของ เม่ือกำหนดหัวขอปญหาแลว      

นักสังเคราะหงานวิจัยตองนิยาม และวิเคราะหปญหาใหชัดเจน ศึกษาแนวคิด หลักการ  

และทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับปญหาเพ่ือกำหนดแบบแผน และสมมุติฐานการวิจัย 

   ข้ันตอนท่ี 3 รวบรวมงานวิจัย การดำเนินการในข้ันตอนนี้ ประกอบดวย

วิธีดำเนินการ 3 ข้ันตอน คือ ก) สืบคนงานวิจัย นักสังเคราะหงานวิจัยตองคนควา และเสาะ

แสวงหางานวิจัยท้ังหมดท่ีเก่ียวกับปญหาท่ีกำหนดไว การสืบคนงานวิจัยสวนใหญจะหาไดจาก

เอกสาร รายงาน การวิจัย ปริญญานิพนธ บทคัดยอปริญญานิพนธ วารสาร ฯลฯ ข) คัดเลือก

งานวิจัย นักสังเคราะหงานวิจัยตองศึกษา ตรวจสอบงานวิจัยแตละเรื่องอยางละเอียด และสราง

เกณฑในการคัดเลือกงานวิจัย และ ค) รวบรวมผลงานวิจัย 

   ข้ันตอนท่ี 4 วิเคราะหเพ่ือสังเคราะหผลการวิจัย และตีความหมาย ข้ันตอนนี้

เนนการจัดกระทำ และวิเคราะหขอมูล ซ่ึงประกอบดวย ผลการวิจัย รายละเอียดลักษณะและ

วิธีการวิจัยจากงานวิจัยท้ังหมด เพ่ือสังเคราะหหาขอสรุปท่ีเปนขอยุติ และทดสอบวาสอดคลอง
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ตามสมมุติฐานท่ีตั้งไวหรือไม จากนัน้จึงแปล หรือตีความหมายผลการวิเคราะหเพ่ือตอบปญหา

การวิจัย 

   ข้ันตอนท่ี 5 นำเสนอ และเผยแพรรายงานผลการสังเคราะหงานวิจัย  

การเขียนรายงานการสังเคราะหงานวิจัยมีหลักการเชนเดียวกับการเขียนรายงานการวิจัย 

โดยท่ัว ไป นักสังเคราะหงานวิจัยตองนำเสนอรายละเอียดวิธีการดำเนินงานทุกข้ันตอนพรอม 

ท้ังสรุปขอคนพบ และขอเสนอแนะจากการสังเคราะหงานวิจัยโดยใชภาษาถูกตอง และชัดเจน 

  จากการศึกษาเอกสารเก่ียวกับการสังเคราะหงานวิจัย สรุปไดวา  

การสังเคราะหงานวิจัย หมายถึง การศึกษาและการรวบรวมงานวิจัยหลาย ๆ เรื่องท่ีศึกษาปญหา

เดียวกันซ่ึงใชวิธีการและกลุมตัวอยางท่ีแตกตางกัน มีผลการวิจัยท้ังสอดคลองและขัดแยงกัน 

นำมาวิเคราะหเพ่ือใหไดขอสรุปและนำเสนอขอสรุปของปญหานั้นอยางเปนระบบ ถือเปนขอยุติ

ของปญหา การสังเคราะหงานวิจัยสามารถจำแนกได 2 ประเภท คือ การสังเคราะหงานวิจัย 

เชิงคุณภาพ และการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณ ซ่ึงผลท่ีไดจากการสังเคราะหงานวิจัยแบงเปน 

2 แบบ คือ 1) งานวิจัยนั้นเปนสวนหนึ่งของงานวิจัย และ 2) งานวิจัยนั้นสรางข้ึนใหมเพ่ือใหได 

องคความรูหรือวิธีการใหม ๆ ท่ีสามารถนำไปใชประโยชนไดตอไป ในการสังเคราะหงานวิจัยเชิง

ปริมาณนั้นมี 4 วิธี คือ วิธีนับคะแนนเสียงแบบเดิม วิธีการทดสอบนัยสำคัญทางสถิติของผลการ

สังเคราะห วิธีการประมาณคาจากผลการนับคะแนนเสียง และวิธีการสังเคราะหคาประมาณดัชนี

มาตรฐาน ซ่ึงเปนท่ีรูจักในชื่อของการวิเคราะหอภิมาน สำหรับข้ันตอนในการดำเนินงานของ 

การสังเคราะหงานวิจัยท่ัว ๆ ไปมี 5 ข้ันตอน คือ การกำหนดหัวขอปญหา การวิเคราะหปญหา  

การเสาะคน การคัดเลือก และการรวบรวมผลงานวิจัย การวิเคราะหเพ่ือสังเคราะหผลของการ 

วิจัย และการนำเสนอรายงานการสังเคราะหงานวิจัย  

การวิเคราะหอภิมาน 

 การนำเสนอการวิเคราะหอภิมาน แบงออกเปน 6 หัวขอ คือ 1) ประวัติความเปนมา

ของการวิเคราะหอภิมาน 2) ความหมายของการวิเคราะหอภิมาน 3) ลักษณะของการวิเคราะห

อภิมาน 4) ดัชนีมาตรฐานในการวิเคราะหอภิมาน 5) ประเภทของการวิเคราะหอภิมาน และ  

6) ข้ันตอนการวิเคราะหอภิมาน มีรายละเอียดตอไปนี้ 

 1. ประวัติความเปนมาของการวิเคราะหอภิมาน 

  การวิเคราะหอภิมาน มาจากศัพทภาษาอังกฤษท่ีเรียกวา Meta-Analysis  

ซ่ึงบัญญัติข้ึนโดย Glass ในป ค.ศ. 1976 และไดใหความหมายไววาเปนการวิเคราะหผลการ

วิเคราะห ซ่ึงหมายถึง การสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณรูปแบบหนึ่งท่ีมีการรวบรวมงานวิจัย
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จำนวนหลาย ๆ เรื่องท่ีศึกษาปญหาเดียวกันนำมาศึกษาและวิเคราะหขอมูลดวยวิธีการทางสถิติ

เพ่ือใหไดขอสรุปท่ีถูกตอง เท่ียงตรง และนาเชื่อถือ โดยศึกษาขอมูลจาก 2 สวน คือ ผลการวิจัย 

ท่ีวัดออกมาในรูปของดัชนีมาตรฐาน ไดแก 1) ขนาดอิทธิพลในงานวิจัยเชิงทดลอง  

และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในงานวิจัยเชิงสหสัมพันธ และ 2) ขอมูลของคุณลักษณะงานวิจัย 

ท่ีนำมาสังเคราะห 

  การวิเคราะหอภิมาน เริ่มใชในตนศตวรรษท่ี 20 โดยนักวิจัยทาง 

สังคมศาสตรท่ีชื่อวา Thorndike เปนบุคคลแรกท่ีใชการวิเคราะหอภิมานในการสังเคราะห

งานวิจัยประเภทสหสัมพันธ โดยหาคาเฉลี่ยของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ตอมาในป ค.ศ. 1969  

J. Cohen ไดเสนอการคำนวณคาขนาดอิทธิพล (Effect Size) เพ่ือใชในการกำหนดขนาดของ

กลุมตัวอยางและการประมาณคาอำนาจ ในป ค.ศ. 1976 G.V. Glass เริ่มใชคาขนาดอิทธิพลและ

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ และไดบัญญัติศัพท Meta-Analysis หลังจากนั้นการวิเคราะหอภิมาน 

ก็ไดรับการพัฒนาใหดียิ่งข้ึน (นงลักษณ วิรัชชัย, 2529, หนา 31) 

 2. ความหมายของการวิเคราะหอภิมาน 

  Glass (1976 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542, หนา 42) กลาวถึงความหมาย

ของการวิเคราะหอภิมานวา เปนการวิเคราะหผลการวิเคราะห ซ่ึงเปนการสังเคราะหงานวิจัยดวย

วิธีการทางสถิติโดยแยกใหเห็นถึงความแตกตางของการวิเคราะหขอมูลจากแหลงปฐมภูมิ และ

การวิเคราะหขอมูลจากแหลงทุติยภูมิ ในการรวบรวบผลการศึกษางานวิจัยแตละเลม โดยมี

เปาหมายเพ่ือสรุปขอคนพบจากงานวิจัย 

  Glass, McGaw, & Smith (1981 อางถึงใน สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 

2552, หนา 23) ไดใหความหมายของการวิเคราะหอภิมาน โดยสรุปวา การวิเคราะหอภิมานเปน

การสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณจำนวนหลาย ๆ เรื่องท่ีศึกษาปญหาเดียวกันดวยวิธีการทาง

สถิติ ขอมูลของการวิเคราะหอภิมานประกอบดวยผลของการวิจัยท่ีวัดในรูปขนาดอิทธิพลและ

คุณลักษณะของงานวิจัย ซ่ึงมีคุณลักษณะพิเศษของการวิเคราะหอภิมาน คือ การวิเคราะหดวย

วิธีการทางสถิติเพ่ือสรุปรวมขอคนพบจากงานวิจัยเชิงประจักษหลาย ๆ เรื่องในรูปของขนาด

อิทธิพล และเปรียบเทียบขนาดอิทธิพลจากงานวิจัยแตละเรื่องวาแตกตางกันอยางไรตาม

คุณลักษณะงานวิจัย 

  นงลักษณ วิรัชชัย และสุวิมล วองวาณิช (2541, หนา 2) ไดใหความหมายของ

วิเคราะหอภิมาน วาหมายถึง การสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณแบบหนึ่งท่ีนักวิจัย รวบรวม

งานวิจัยท่ีศึกษาปญหาวิจัยเดียวกันมาศึกษาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ เพ่ือใหไดขอสรุปท่ีเปน

ขอยุติตอบปญหาวิจัยเดียวกัน โดยงานวิจัยแตละเรื่องเปนหนวยการวิเคราะห ขอมูลสำหรับการ
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วิเคราะหอภิมานเปนผลการวิจัยท่ีวัดในรูปของขนาดอิทธิพล และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ รวมถึง

สารสนเทศท่ีเก่ียวกับคุณลักษณะงานวิจัย ซ่ึงวิธีการวิเคราะหขอมูลไดแก การวิเคราะหเพ่ือ

ประมาณคาขนาดอิทธิพล หรือคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธซ่ึงเปนดัชนีมาตรฐานท่ีไดจากงานวิจัย 

ท่ีนำมาสังเคราะหในแตละเรื่อง การวิเคราะหเพ่ือสรุปรวมคาดัชนีมาตรฐานและการวิเคราะหวา

ดัชนีมาตรฐานท่ีไดมีคาแตกตางกัน เนื่องจากตัวแปรปรับอะไร อันเปนการศึกษาความสัมพันธ

ระหวางดัชนีมาตรฐานกับคุณลักษณะงานวิจัย 

  สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2552, หนา 23-24) กลาวา การวิเคราะห 

อภิมานคือการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณวิธีหนึ่ง โดยนำงานวิจัยหลาย ๆ เรื่องท่ีศึกษาปญหา

เดียวกันมาสังเคราะหดวยวิธีวิเคราะหขอมูลทางสถิติเพ่ือสรุปขอคนพบจากงานวิจัยดังกลาว 

สำหรับขอมูลในการวิเคราะหประกอบดวยผลของการวิจัยท่ีวัดในรูปดัชนีมาตรฐาน ไดแก ขนาด

อิทธิพลและสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ และขอมูลคุณลักษณะของงานวิจัย ใชหลักการวิเคราะหเปน

การเปรียบเทียบความแตกตางของดัชนีมาตรฐานจากงานวิจัยแตละเรื่อง อธิบายความแตกตางได 

จากคุณลักษณะวิจัยอะไร เพ่ือใหไดขอสรุปท่ีกวางขวาง และลุมลึก 

  จากความหมายดังกลาวผูวิจัยจึงสรุปไดวา การวิเคราะหอภิมานเปนวิธีการ

สังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณวิธีหนึ่ง โดยการนำงานวิจัยหลายๆ เรื่องท่ีศึกษาปญหาเดียวกัน

นำมาสังเคราะหดวยวิธีการทางสถิติเพ่ือสรุปขอคนพบจากงานวิจัยดังกลาวซ่ึงขอมูลสำหรับการ

วิเคราะหอภิมานประกอบดวย ผลของการวิจัยท่ีวัดในรูปของดัชนีมาตรฐาน ไดแก ขนาดอิทธิพล 

(Effect Size) และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (Correlation Coefficient) และขอมูลคุณลักษณะ

งานวิจัย หลักการวิเคราะห คือ การเปรียบเทียบความแตกตางของดัชนีมาตรฐานจากงานวิจัย 

แตละเรื่องเพ่ือใหไดขอสรุปท่ีกวางขวางและลุมลึก 

 3. ลักษณะของการวิเคราะหอภิมาน 

  นงลักษณ วิรัชชัย (2542, หนา 44-54) กลาววา ประเด็นท่ีตองพิจารณา 

จากความหมายของการสังเคราะหงานวิจัยดวยวิธีการวิเคราะหอภิมานเพ่ือใหเกิดความเขาใจ

อยางแจมชัด ซ่ึงมี 3 ประเด็น ประเด็นแรก คือ งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหตองศึกษาปญหา

เดียวกัน ประเด็นท่ี 2 คือ ขอมูลสำหรับการวิเคราะหอภิมาน และประเด็นท่ี 3 คือ หนวยในการ

วิเคราะหอภิมาน ซ่ึงมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

   ประเด็นท่ี 1 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหตองศึกษาปญหาเดียวกัน 

   ประเด็นเรื่อง “งานวิจัยตองศึกษาปญหาเดียวกัน” คือ มีปญหาการวิจัย 

ท่ีตรงกัน แตงานวิจัยอาจจะใชแบบแผนท่ีแตกตางกัน เครื่องมือวัดท่ีแตกตางกัน  

กลุมตัวอยางแตกตางกัน และวิธีวิเคราะหแตกตางกันก็ได 
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   ประเด็นท่ี 2 ขอมูลสำหรับการวิเคราะหอภิมาน 

    ขอมูลสำหรับการวิเคราะหอภิมานคือ ผลการวิจัยจากงานวิจัยแตละเรื่อง

และคุณลักษณะงานวิจัย งานวิจัยเปนขอมูลสำหรับการวิเคราะหดวยวิธีวิเคราะหอภิมาน 

เนื่องจากงานวิจัยแตละเรื่องศึกษาตัวแปรแตกตางกันหรือศึกษาตัวแปรเหมือนกันแตอาจใช

เครื่องมือวัดแตกตางกัน ดังนั้นผลของการวิจัยแตละเรื่องจึงไมอยูในระดับเดียวกันจำเปนตองทำ

ใหอยูในรูปดัชนีมาตรฐาน 

   ประเด็นท่ี 3 หนวยในการวิเคราะหอภิมาน 

    การวิเคราะหอภิมานมีลักษณะแตกตางจากหนวยวิเคราะหในงานวิจัย 

โดยท่ัวไปงานวิจัยทางสังคมศาสตรและพฤติกรรมศาสตรมีหนวยการวิเคราะหคือ หนวยตัวอยาง

แตละคนท่ีใชขอมูลสำหรับการวิจัย งานวิจัยบางเรื่องอาจศึกษาเก่ียวกับองคกร เก็บขอมูลจาก

บุคลากรแตหนวยการวิเคราะหนั้นเปนระดับองคกร หรืองานวิจัยบางเรื่องอาจมีหนวยการ

วิเคราะหหลายระดับท้ังระดับนักเรียน ระดับชั้นเรียน และระดับโรงเรียน แตหนวยการวิเคราะห

ในการสังเคราะหงานวิจัยดวยวิธีวิเคราะหอภิมาน คือ รายงานการวิจัยแตละเรื่องซ่ึงประกอบดวย

ขอมูลผลการวิจัยและขอมูลเก่ียวกับคุณลักษณะของงานวิจัย ผลท่ีไดจากการวิจัยแตละเรื่อง 

มีหนวยวัดเปนงานวิจัยหรือการทดสอบสมมติฐานแตละชุด 

   ลักษณะเฉพาะของการวิเคราะหอภิมาน 

    นงลักษณ วิรัชชัย (2542, หนา 3-4) ไดกลาววา ผลการสังเคราะหงานวิจัย

มีขอบขายองคความรูท่ีกวางขวาง ลึกซ้ึงมากกวาองคความรูท่ีไดจากงานวิจัยแตละเรื่องท่ีนำมา

สังเคราะห เพราะผลการเปรียบเทียบความคลายคลึงและความแตกตางระหวางงานวิจัยแตละ 

เรื่อง ทำใหทราบวามีปจจัยหรือเง่ือนไขใดท่ีสงผลใหงานวิจัยแตกตางกัน 

 4. ดัชนีมาตรฐานในการวิเคราะหอภิมาน 

  นงลักษณ วิรัชชัย และสุวิมล วองวานิช (2541, หนา 17-22) กลาววา  

การสังเคราะหงานวิจัยดวยวิธีวิเคราะหอภิมานนั้น งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหมีคุณลักษณะ

งานวิจัยแตละเลมแตกตางกัน เชน แบบแผนการวิจัยท่ีแตกตางกัน เครื่องมือท่ีใชวัดแตกตางกัน 

หรือการวิเคราะหขอมูลดวยสถิติท่ีแตกตางกัน ดวยเหตุนี้จึงไมสามารถนำมาสังเคราะหไดทันที 

ตองมีการเปลี่ยนรูปผลของการวิจัยใหมีมาตรฐานเดียวกันกอน ซ่ึงการสังเคราะหงานวิจัยดวยวิธี

วิเคราะหอภิมานตองสรางดัชนีมาตรฐานจากผลการวิจัยแตละเรื่อง ดัชนีมาตรฐานท่ีสรางข้ึน

แบงเปน 2 ประเภท คือ ขนาดอิทธิพล เปนดัชนีมาตรฐานของงานวิจัยประเภททดลอง และ

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เปนดัชนีมาตรฐานของงานวิจัยประเภทสหสัมพันธ โดยมีสูตรการ

ประมาณคาขนาดอิทธิพลและคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธจากงานวิจัยแตละเรื่อง มีอยู 2 วิธี คือ  



24 
 

วิธีประมาณคาโดยการคำนวณโดยตรงจากคาสถิติท่ีไดจากกลุมตัวอยาง และวิธีประมาณคา 

จากคาสถิติท่ีไดจากการทดสอบนัยสำคัญ 

  ทัศวรรณ คำทองสุข (2550, หนา 71) กลาวถึง ดัชนีมาตรฐานสำหรับการ

วิเคราะหอภิมานวาเปนการนำสถิติมาใชในการสังเคราะหงานวิจัย เพ่ือใหการสังเคราะหงานวิจัย

มีระบบและมีความเปนปรนัยมากข้ึนโดยการสรางดัชนีมาตรฐาน (Standard Indices)  

ดัชนีมาตรฐานจะเปนคาสถิติท่ีบอกความสัมพันธของตัวแปรแตละเรื่อง ดัชนีมาตรฐานมีการ

พัฒนาเพ่ือท่ีจะบอกขนาดความสัมพันธของตัวแปรในปญหาวิจัยท่ีนักสังเคราะหใหมีความชัดเจน 

ปจจุบันดัชนีมาตรฐานท่ีนิยมใชมีอยู 2 ประเภท คือ ขนาดอิทธิพล (effect size) และคา 

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (Correlation coefficient) 

  จากความหมายดังกลาวผูวิจัยจึงสรุปไดวา ดัชนีมาตรฐานในการวิเคราะหอภิมาน

แบงเปน 2 ประเภท คือ ขนาดอิทธิพล ท่ีดัชนีมาตรฐานของงานวิจัยประเภททดลอง และ 

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ท่ีดัชนีมาตรฐานของงานวิจัยประเภทสหสัมพันธ  

 5. ประเภทของการวิเคราะหอภิมาน  

  ในการวิเคราะหอภิมาน นักวิจัยจะใหความสำคัญกับการประมาณคาดัชนี

มาตรฐานจากนั้นจึงเปรียบเทียบความแปรปรวนของคาดัชนีมาตรฐานของงานวิจัยท่ีนำมา

สังเคราะห หากพบวาคาดัชนีมาตรฐานแตกตางกัน จะทำการศึกษาความแปรปรวนของดัชนี

มาตรฐานวามีสาเหตุมาจากตัวแปรกำกับตัวใด โดยท่ีตัวแปรกำกับดังกลาวไดแก ตัวแปร

คุณลักษณะของงานวิจัยซ่ึงถือวาเปนตัวแปรอิสระ ทำใหเกิดความแปรปรวนของคาดัชนีมาตรฐาน

ท่ีเปนตัวแปรตามในงานวิจัย (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2552, หนา 31) 

  การวิเคราะหอภิมานโดยท่ัวไปจะเปนการศึกษาจากงานวิจัยประเภทท่ีศึกษา 

ความสัมพันธหรืองานวิจัยเชิงทดลองเทานั้น โดยคาดัชนีมาตรฐานท่ีบอกขนาดอิทธิพลของ 

ตัวแปรอิสระท่ีมีตอตัวแปรตามมี 3 ประเภทคือ ขนาดอิทธิพล (d) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) 

และคาความนาจะเปนของคาสถิติ (P-value of Statistics) ในปจจุบันมีวิธีการวิเคราะหอภิมาน 

และการคำนวณคาดัชนีมาตรฐานหลายรูปแบบซ่ึงเหมาะสมกับการนำไปใชท่ีแตกตางกัน 6 วิธี  

(ศิริยุภา พูลสุวรรณ, 2536, หนา 27-36; นงลักษณ วิรัชชัย และสุวิมล วองวาณิช, 2541, หนา 

24-29; นงลักษณ วิรัชชัย, 2542, หนา 76–98; สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2552, หนา 

31–35) ไดแก 

  วิธีท่ี 1 การประมาณคาขนาดอิทธิพลตามวิธีของ Glass  

   1.1 การประมาณคาขนาดอิทธิพลจากงานวิจัยเชิงทดลอง คือ การนำคาเฉลี่ย

ของกลุมทดลองลบดวยคาเฉลี่ยของกลุมควบคุม และหารดวยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ 



25 
 

กลุมควบคุม จุดเดนของวิธีนี้อยูท่ีมีสูตรในการประมาณคาขนาดอิทธิพลจากงานวิจัยท่ีมีแบบ

แผนการทดลองท่ีแตกตางกัน 

   1.2 การประมาณคาสหสัมพันธ และการปรับคาขนาดอิทธิพลเปนคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ และมีสูตรในการปรับเปลี่ยนคาสหสัมพันธแบบอ่ืนมาเปนสหสัมพันธ 

แบบเพียรสันได นอกจากนี้ยังมีการวิเคราะหความแปรปรวนของดัชนีมาตรฐานและการวิเคราะห

การถดถอย ซ่ึงมีตัวแปรอิสระเปนตัวแปรคุณลักษณะและมีตัวแปรตาม เปนดัชนีมาตรฐาน เพ่ือ

หาขอสรุปวาความแปรปรวนของดัชนีมาตรฐานท่ีเกิดข้ึนนั้นไดรับอิทธิพลมาจากตัวแปร

คุณลักษณะตัวแปรใด 

  วิธีท่ี 2 วิธีการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Rosenthal ท่ีมีการนำคาระดับ

นัยสำคัญมาใชในการวิเคราะหและคำนวณขนาดอิทธิพลใน 2 ลักษณะ ลักษณะแรก คือ  

การคำนวณจากขนาดกลุมตัวอยางและคาสถิติในการทดสอบสมมุติฐาน และลักษณะท่ีสอง

คำนวณจากขนาดกลุมตัวอยางและระดับนัยสำคัญ การประมาณคาขนาดอิทธิพลของ 

Rosenthal นี้ ใชแนวคิดของ Cohen โดยใชสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานรวมเปนตัวหาร 

  วิธีท่ี 3 การประมาณคาขนาดอิทธิพลของ Hunter โดยใชแนวคิดในการประมาณ

คาขนาดอิทธิพลของ Cohen เชนเดียวกับวิธีของ Rosenthal แตจะใหความสำคัญกับการ

สังเคราะหงานวิจัยเชิงสหสัมพันธมากกวางานวิจัยเชิงทดลอง วิธีการของ Hunter จะให

ความสำคัญกับการปรับแกความคลาดเคลื่อน 3 ประเภท ไดแก ความคลาดเคลื่อนในการวัด 

ความคลาดเคลื่อนจากการสุมกลุมตัวอยาง และความคลาดเคลื่อนเนื่องจากความจำกัดของพิสัย

กอนท่ีจะมีการสังเคราะหคาดัชนีมาตรฐาน เม่ือปรับแกแลวจึงตรวจสอบสมมุติฐานวามีความ

แปรปรวนของคาดัชนีมาตรฐานหรือไม ถาหากมีความแปรปรวนของคาดัชนีมาตรฐาน ข้ันตอน

ตอไปจึงเปนข้ันตอนในการหาตัวแปรกำกับเพ่ือแยกกลุมงานวิจัยกอนการสังเคราะหตอไป 

  วิธีท่ี 4 วิธีของ Hedges ซ่ึงใชแนวคิดในการประมาณคาขนาดอิทธิพล โดยใช 

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานรวมตามแนวของ Cohen เชนกัน วิธีนี้จะใหความสำคัญกับคุณสมบัติ

มาตรฐานโดยเฉพาะคาขนาดอิทธิพลและมีการปรับแกความคลาดเคลื่อนเชนเดียวกับวิธีการของ 

Hunter แตแตกตางกันตรงท่ีวิธีของ Hedges ไมมีการปรับแกความคลาดเคลื่อนในการสุม 

กลุมตัวอยางในการสังเคราะห Hedges และ Olkin ไดเสนอสูตรการคำนวณคาเฉลี่ยโดยการ 

ถวงน้ำหนัก และแจกแจงขนาดอิทธิพลแบบ Chi–square รวมถึงการทดสอบความเทากันของ 

คาขนาดอิทธิพลในแตละกลุมประชากรกอนการสังเคราะหงานวิจัย โดยใชคาสถิติ Q  

  วิธีท่ี 5 วิธีของ Slavin ท่ีใหความสำคัญกับการคัดเลือกงานวิจัยท่ีมีคุณภาพ 
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มาสังเคราะห จึงทำใหจำนวนกลุมตัวอยางในการวิเคราะหอภิมานมีนอยและอาจสูญเสียขอมูล

จากหนวยตัวอยางท่ีอาจเปนประโยชนตอการสรุปผลการสังเคราะห และการสรุปอางอิง

ผลการวิจัยจึงทำไดจำกัด 

  วิธีท่ี 6 วิธีของ Mullen ใชแนวคิดในการประมาณคาตามแนวของ Cohen และ

ไดใชการประมาณคาความสัมพันธระหวางตัวแปรโดยใชคะแนนของ Fisher’s Z ในการวิเคราะห

การประมาณคาเฉลี่ยของดัชนีมาตรฐาน ใชวิธีการหาคาเฉลี่ยแบบถวงน้ำหนัก จุดเดนของวิธีนี้ 

คือ การพัฒนาโปรแกรมคอมพิวเตอรเพ่ือชวยในการวิเคราะหขนาดอิทธิพล โดยโปรแกรม

สามารถทดสอบความเปนเอกพันธของดัชนีมาตรฐาน และตรวจสอบวาตัวแปรกำกับตัวใด 

สามารถอธิบายความแปรปรวนในดัชนีมาตรฐานได  

 6. ข้ันตอนการวิเคราะหอภิมาน 

  กระบวนการวิเคราะหอภิมาน ดำเนินการตั้งแตป ค.ศ. 1976 เปนตนมา  

มีข้ันตอนการดำเนินงาน 4 ข้ันตอน (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542, หนา 65-77; สำนักงานเลขาธิการ

สภาการศึกษา, 2552, หนา 37-41) ดังนี้ 

  ข้ันตอนท่ี 1 การกำหนดปญหาและวัตถุประสงคของการวิจัย 

   ปญหาวิจัยในการวิเคราะหอภิมานงานวิจัย มีปญหาหลัก 3 ขอคือ  

1) ปญหาขนาดของคาแนวโนมเขาสูสวนกลางของดัชนีมาตรฐาน 2) ปญหาปริมาณความ

แปรปรวนของดัชนีมาตรฐาน และ 3) ปญหาความสัมพันธระหวางคุณลักษณะงานวิจัยท่ีนำมา

สังเคราะหกับดัชนีมาตรฐานท่ีเปนผลการวิจัย 

   การกำหนดวัตถุประสงคของการวิจัยสำหรับการวิเคราะหอภิมานมีวิธีการ

แบบเดียวกันกับการกำหนดวัตถุประสงคในการวิจัยท่ีมีจุดมุงหมายเพ่ืออธิบายวัตถุประสงคท่ี

สำคัญ คือ เพ่ือการสังเคราะหผลการวิจัยท่ีมีจำนวนมากหรือขอขัดแยงกันใหไดคำตอบของปญหา

การวิจัยท่ีเปนขอสรุป 

  ข้ันตอนท่ี 2 การศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการวิจัยเปนการนำผลท่ีไดจาก

การศึกษา การสังเคราะหทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเก่ียวของเพ่ือสรางกรอบแนวคิดในการวิเคราะห 

อภิมาน 

  ข้ันตอนท่ี 3 การรวบรวมขอมูล 

   ขอมูลในการสังเคราะหงานวิจัยประกอบดวยขอมูล 2 สวน คือ 1) ขอมูลจาก

ผลการวิจัยแตละเรื่อง วัดในรูปแบบดัชนีมาตรฐาน บอกความสำคัญของขนาดและทิศทาง

อิทธิพลของปจจัยเชิงสาเหตุท่ีมีผลตอตัวแปรตาม ดัชนีท่ีนิยมมี 2 ชนิด ไดแก 1) ขนาดอิทธิพล 

และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ และ 2) ขอมูลเก่ียวกับคุณลักษณะของงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห 
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แบงออกเปน 3 กลุม คือ กลุมท่ี 1 ตัวแปรเก่ียวกับลักษณะการพิมพ กลุมท่ี 2 ตัวแปรเก่ียวกับ

เนื้อหาสาระ และกลุมท่ี 3 ตัวแปรเก่ียวกับวิธีวิทยาการวิจัย 

   การดำเนินการเก็บรวบรวมขอมูล แบงเปน 4 ข้ันตอนคือ 1) การเสาะคน

งานวิจัย 2) การกำหนดกลุมตัวอยางงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห 3) การสรางเครื่องมือในการวิจัย 

และ 4) การบันทึกขอมูล แตละข้ันตอนการดำเนินการมีรายละเอียดดังนี้ 

    1) การเสาะคนงานวิจัย 

     เริ่มตนโดยการกำหนดลักษณะงานวิจัยท่ีตองการสังเคราะหวาเปน

งานวิจัยท่ีศึกษาปญหาลักษณะใด ประเภทใด ชวงเวลาใด เปนงานวิจัยจากหนวยงานใดหรือจะใช

ทุกหนวยงาน เม่ือไดขอบเขตกวาง ๆ จากนั้นเสาะคนหางานวิจัย 

    2) การกำหนดกลุมตัวอยางงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห  

     เม่ือเสาะคนงานวิจัยท่ีจะนำมาสังเคราะหไดแลว ข้ันตอไปคือการ

ตัดสินใจวาจะสังเคราะหงานวิจัยทุกเรื่องหรือแคบางสวน อาจเลือกโดยการสุมหรือเลือกแบบ

เจาะจง โดยกำหนดเกณฑการเลือกใหชัดเจนตามท่ีตองการ 

    3) การสรางเครื่องมือในการวิจัย   

     เครื่องมือในการวิเคราะหอภิมานมี 2 แบบ คือ แบบประเมินงานวิจัย 

และแบบบันทึกขอมูล แบบประเมินงานวิจัยนิยมสรางเปนมาตรประมาณคา โดยมีขอความบอก

คุณภาพของงานวิจัย  สวนแบบบันทึกขอมูลอาจทำเปนตารางหรือแบบสอบถามปลายเปดก็ได 

โดยมีหลักการในการสรางแบบบันทึกขอมูล 3 ข้ันตอนคือ 1) การกำหนดขอบขายขอมูลท่ี

ตองการและการกำหนดรหัสตัวแปรสำหรับขอมูล 2) การสรางแบบบันทึกใหครอบคลุมตัวแปร 

ท่ีตองการ และ 3) การทดลองใชแบบบันทึกขอมูลโดยรวบรวมขอมูลจากงานวิจัย 5-10 เรื่อง 

จากนั้นปรับแบบบันทึกขอมูลรวมท้ังรหัสตัวแปร ในกรณีท่ีมีการรวบรวมขอมูลหลายคนตอง 

มีการตรวจสอบความสอดคลองระหวางผูท่ีรวบรวมขอมูลดวย 

    4) การบันทึกขอมูล 

     การบันทึกขอมูลเปนการนำเครื่องมือวิจัยไปใชในการรวบรวมขอมูล

และไฟลขอมูลเก่ียวกับตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยและผลการวิจัย โดยปรับผลการวิจัยใหอยูใน

รูปดัชนีมาตรฐาน 

  ข้ันตอนท่ี 4 การวิเคราะหขอมูล 

   ในการวิเคราะหขอมูล ประกอบดวย 4 ข้ันตอน ไดแก การเตรียมขอมูล

สำหรับการวิเคราะห การตรวจสอบลักษณะการแจกแจงของตัวแปรและหาคาสถิติบรรยาย  

การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน และการวิเคราะหเพ่ือตอบคำถามวิจัย  
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  จาการศึกษาเอกสารเก่ียวกับการวิเคราะหอภิมาน สรุปไดวา การวิเคราะห 

อภิมานเปนวิธีการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณวิธีหนึ่ง โดยนำงานวิจัยหลาย ๆ เรื่อง 

ท่ีศึกษาปญหาเดียวกันนำมาสังเคราะหดวยวิธีการทางสถิติเพ่ือสรุปขอคนพบจากงานวิจัยดังกลาว

ซ่ึงขอมูลสำหรับการวิเคราะหอภิมานประกอบดวย ผลของการวิจัยท่ีวัดในรูปของดัชนีมาตรฐาน 

ไดแก ขนาดอิทธิพล (Effect Size) และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (Correlation Coefficient) และ

ขอมูลคุณลักษณะงานวิจัย หลักการวิเคราะห คือ การเปรียบเทียบความแตกตางของดัชนี

มาตรฐานจากงานวิจัยแตละเรื่องเพ่ือใหไดขอสรุปท่ีกวางขวางและลุมลึก ในการวิเคราะหอภิมาน

มีประเด็นท่ีตองศึกษาเพ่ือใหเกิดความเขาใจแจมชัด 3 ประเด็น คือ 1) งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห

ตองศึกษาเรื่องเดียวกัน 2) ขอมูลสำหรับวิเคราะห ตองทำใหอยูในรูปดัชนีมาตรฐานกอน 

เนื่องจากงานวิจัยแตละเรื่องอาจใชแบบแผน เครื่องมือวัด หรือสถิติท่ีแตกตางกัน ในการเปลี่ยน

ผลการวิจัยใหอยูในรูปดัชนีมาตรฐาน ตองสรางดัชนีมาตรฐานจากผลการวิจัยแตละเรื่อง ดัชนี

มาตรฐานท่ีสรางข้ึนแบงเปน 2 ประเภท คือ ขนาดอิทธิพลและสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ซ่ึงมีสูตร

การประมาณคา 2 วิธี ไดแก วิธีประมาณคาจากการคำนวณโดยตรงจากแบบแผนการวิจัย และวิธี

ประมาณคาจากคาสถิติและ 3) หนวยในการวิเคราะห คือ รายงานการวิจัยแตละเรื่องซ่ึง

ประกอบดวยขอมูลผลการวิจัยและขอมูลเก่ียวกับคุณลักษณะงานวิจัย ผลท่ีไดจากการวิจัยแตละ

เรื่องมีหนวยวัดเปนงานวิจัยหรือการทดสอบสมมติฐานแตละชุด การวิเคราะหอภิมานมีแนวคิด

ของนักวิจัย 6 กลุมท่ีมีหลักการเหมือนกัน แตมีขอแตกตางเรื่องวิธีการ คือ วิธีของ Glass  

วิธีของ Hunter  วิธีของ Rosenthal  วิธีของ Hedges  วิธขีอง Slavin และวิธีของ Mullen 

สำหรับข้ันตอนในการวิเคราะหอภิมานมี 4 ข้ันตอน คือ การกำหนดปญหาและ 

วัตถุประสงคของการวิจัย การศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการวิจัย การรวบรวมขอมูล  

และการวิเคราะหขอมูล 

รูปแบบการเรียนการสอน 

 การนำเสนอแนวคิดเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน แบงออกเปน 3 หัวขอ  

คือ 1) ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 2) การจัดกลุมรูปแบบการเรียนการสอน  

และ 3) องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

 1. ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 

  เจนจิรา ดวงสิน (2552, หนา 28) กลาววา รูปแบบการเรียนการสอน คือ 

กระบวนการเรียนการสอนหรือแบบแผนการดำเนนิการสอนท่ีจัดเปนระบบ โดยจัดข้ึน 

อยางมีจุดหมายเฉพาะ ในการสอนท่ีชัดเจนประกอบดวยทฤษฎี หลักการท่ีรูปแบบนั้นยึดถือ 
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ซ่ึงผูสอนสามารถนำไปใชเปนแบบอยางในการจัดการเรียนรูได 

  วทัญู ทรงงาม (2559, หนา 32) กลาวา รูปแบบการเรียนการสอน คือ  

แบบแผนการดำเนินการสอนท่ีมีการจัดการอยางมีระบบในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  

มีองคประกอบตาง ๆ ท่ีชัดเจน ตั้งแตวิธีการสอน ข้ันตอนในการสอน และการประเมินผล 

การสอน เพ่ือใหบรรลุจุดมุงหมายในการสอนนั้น ๆ  

  วราภรณ พันธุแกว (2560, หนา 43) กลาววา รูปแบบการจัดการเรียนการ 

สอน หมายถึง แบบแผนการดำเนินการสอนท่ีจัดข้ึนอยางเปนระบบตามหลักปรัชญา ทฤษฎี 

หลักการ และแนวคิด โดยมีจุดหมายเฉพาะ มีการจัดกระบวนการหรือข้ันตอนในการเรียน 

การสอนโดยอาศัยวิธีสอน และเทคนิคการสอนตาง ๆ เขาไปชวยใหสภาพการเรียนการสอนนั้น

เปนไปตามหลักการ และสามารถชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรู 

   สรุปไดวา รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง ลักษณะการจัดการเรียนการสอน

ท่ีมีแบบแผนการดำเนินงานท่ีเปนระบบ มีวิธีการ มีข้ันตอนและการประเมินผล ตามหลักปรัชญา 

ทฤษฎี หลักการ แนวคิดหรือความเชื่อตาง ๆ นำมาใชในการเรียนการสอน เพ่ือใหนักเรียนเกิด

การเรียนรูตามวัตถุประสงคท่ีกำหนดไว เม่ือนำรูปแบบการเรียนการสอนไปใชในการจัดการเรียน 

การสอนแลวสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหดียิ่งข้ึน 

 2. การจัดกลุมรูปแบบการเรียนการสอน 

  Arends (2001, p. 27) ไดแบงรูปแบบการเรียนการสอนออกเปน 2 กลุม  

โดยพิจารณาจากบทบาทของผูสอนและผูเรียน ดังนี้ 

           1. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนครูเปนศูนยกลาง (Teacher-Centered 

Model) หมายถึง รูปแบบการเรียนการสอนท่ีครูเปนผูมีบทบาทสำคัญในการเตรียมเนื้อหาและ

เปนผูควบคุมกำกับข้ันตอนของการเรียนการสอน ชื่อท่ีใชเรียกรูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้ 

เรียกวารูปแบบการสอน เชน รูปแบบการสอนตรง (Direct Instruction Model) รูปแบบ 

การสอนความคิดรวบยอด (Concept Teaching Model) เปนตน 

           2. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง (Student-centered 

Model) หมายถึง รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนผูท่ีมีบทบาทสำคัญในการเรียนรู 

หรือเปนผูสรางความรูบทบาทของครูทำหนาท่ีอำนวยความสะดวก และเปนท่ีปรึกษาการทำงาน

ของผูเรียน ชื่อของรูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนีน้ิยมเรียกวา รูปแบบการเรียนรูมากกวา

รูปแบบการสอน เชน รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (Cooperative Learning) รูปแบบ 

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน (Problem-based Learning) รูปแบบการเรียนรูตามแนว 

วัฏจักรการเรียนรู (4MAT) เปนตน 
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  Joyce & Weil (2003, pp. 12-22) แบงรูปแบบการสอนออกเปน 4 กลุม 

ตามจุดมุงหมายและวิธีการเรียนรูของมนุษย ไดแก 

           1. รูปแบบการสอนในกลุมท่ีใชการปฏิสัมพันธทางสังคม (Social Family) 

เปนรูปแบบการสอนท่ีใชประโยชนจากการสรางชุมชนแหงการเรียนรู โดยเห็นวาการจัดการ

หองเรียนจะชวยสงเสริมความสัมพันธแบบรวมมือในหองเรียน ซ่ึงมีผลตอกระบวนการเรียนรู  

           ตัวอยางรูปแบบการสอนในกลุมนี้ เชน เพ่ือนเรียน (Partners in Learning 

Model) กลุมสืบสอบ (Group Investigation Model) รูปแบบการสอนโดยการซักคาน 

(Jurisprudential Inquiry Model) และรูปแบบการสอนบทบาทสมมติ (Role Playing Model) 

เปนตน 

           2. รูปแบบการสอนในกลุมกระบวนการประมวลผลสารสนเทศ 

(Information-Processing Family) เปนรูปแบบการสอนท่ีสงเสริมกระบวนการสรางความเขาใจ

และจดจำขอมูลของผูเรียน และการพัฒนาความคิด สติปญญาของผูเรียน  

   ตัวอยางของรูปแบบการสอนในกลุมนี้ เชน รูปแบบการสอนมโนทัศน 

(Concept Attainment Model) รูปแบบการสอนโดยการนำเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา 

(Advance Organizer Model) รูปแบบการสอนท่ีเนนความจำ (Memory Assists Model) 

รูปแบบการสอนแบบสืบสอบทางวิทยาศาสตร (Scientific Inquiry Model) เปนตน 

           3. รูปแบบการสอนในกลุมท่ีเก่ียวกับการพัฒนาตน (Personal Family)  

   ตัวอยางรูปแบบการสอนในกลุมนี้ ไดแก รูปแบบการสอนทางออม 

(Nondirective Teaching) และรูปแบบการสอนเพ่ือสงเสริมความตระหนักแหงตน (Enhancing 

Self-esteem)  

           4. รูปแบบการสอนในกลุมท่ีเก่ียวกับการปรับพฤติกรรม (Behavioral 

Systems Family) จุดมุงหมายหลักของรูปแบบการสอนในกลุมนี้ คือ การใหผูเรียนไดเรียนรู

ขอเท็จจริง ความคิดรวบยอดตลอดจนการฝกทักษะและพัฒนาพฤติกรรมทางสังคม โดย

มอบหมายงานใหผูเรียนปฏิบัติและไดรับขอมูลยอนกลับเก่ียวกับผลการปฏิบัติ ซ่ึงนักเรียนจะ

ปฏิบัติงานจนไดผลเปนท่ีนาพอใจ เม่ือไดรับทราบขอมูลยอนกลับและไดรับผลจากการปฏิบัตินั้น 

       ตัวอยางของรูปแบบการสอนในกลุมนี้ ไดแก รูปแบบการเรียนแบบรอบรู 

(Mastery Learning) รูปแบบการสอนตรง (Direct Instruction) สถานการณจำลอง 

(Simulation) รูปแบบการเรียนรูทางสงัคม (Social Learning) และรูปแบบการสอนแบบ 

โปรแกรม (Programmed Schedule)  
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  ทิศนา แขมมณี (2560, หนา 223-272) ไดจัดกลุมรูปแบบการเรียนการสอน

ออกเปน 5 หมวดซ่ึงแบงตามวัตถุประสงคเฉพาะของรูปแบบนั้น ๆ โดยแตละรูปแบบนั้นจะมี

ความแตกตางกันตรงจุดเนนท่ีพัฒนาผูเรียนและปริมาณการมีสวนรวมในการทำกิจกรรมการ

เรียนรู แมวารูปแบบแตละหมวดหมูจะมีจุดเนนท่ีแตกตางกัน ก็มิไดหมายความวา รูปแบบนั้น

ไมไดพัฒนาดานอ่ืน ๆ อันท่ีจริงการสอนแตละครั้งจะประกอบไปดวยองคประกอบท้ังทางดาน

พุทธิพิสัย ดานจิตพิสัยและดานทักษะพิสัย รวมท้ังกระบวนการทางสติปญญา เพราะวา

องคประกอบท้ังหมดมีความเก่ียวพันกัน การจัดหมวดหมูของรูปแบบการเรียนการสอนจึงเปน

เพียงเครื่องแสดงใหเห็นวา รูปแบบนั้นมีจุดประสงคหลักมุงไปทางใดเทานั้น แตสวนประกอบ 

ดานอ่ืน ๆ ก็ยังคงมีอยูเพียงแตจะมีนอยกวาจุดเนนเทานั้น จึงแบงรูปแบบการเรียนการสอน 

เปน 5 หมวด ดังนี้ 

   1. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย (Cognitive 

Domain) เปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีชวยใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจในเนื้อหา 

สาระตาง ๆ ซ่ึงเนื้อหาสาระนั้นอาจอยูในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง มโนทัศน หรือความคิด 

รวบยอด ไดแก รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน รูปแบบการเรยีนการสอนตามแนวของ 

Gagne รูปแบบการเรียนการสอนโดยการนำเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา รูปแบบการเรียน 

การสอนเนนความจำ และรูปแบบการเรียนการสอนโดยผังกราฟก 

   2. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานจิตพิสัย (Affective 

Domain) เปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีชวยพัฒนาผูเรียนใหเกิดความรูสึก เจตคติ คานิยม 

คุณธรรม และจรยิธรรมท่ีพึงประสงค ไดแก รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดการพัฒนา 

ดานจิตพิสัยของ Bloom รูปแบบการเรียนการสอนโดยการซักคาน และรูปแบบการเรียน 

การสอนโดยใชบทบาทสมมติ  

   3. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาทักษะพิสัย (Psychomotor 

Domain) รูปแบบนี้ชวยพัฒนาความสามารถของผูเรียนดานการปฏิบัติ หรือการแสดงออก 

ในรูปแบบตาง ๆ ไดแก รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของ 

Simson รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏบิัติของ Harrow และรูปแบบการเรียนการสอน

ทักษะปฏิบัติของ Davies 

   4. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาทักษะกระบวนการ (Process 

Skills) ทักษะกระบวนการเปนทักษะท่ีเก่ียวของกับวิธีการดำเนินการตาง ๆ ซ่ึงอาจจะเปน

กระบวนการทางสติปญญา เชน กระบวนการสืบสอบแสวงหาความรู หรือกระบวนการคิดตาง ๆ 

รวมถึง การคิดวิเคราะห การอุปนัย การนิรนัย การใชเหตุผล การสืบสอบ การคิดริเริ่มสรางสรรค 
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และการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนตน หรืออาจจะเปนกระบวนการสังคม เชน กระบวนการ

ทำงานรวมกัน เปนตน รูปแบบการเรียนการสอน ไดแก รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการ

สืบสอบและแสวงหาความรูเปนกลุม รปูแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิดอุปนัย รูปแบบ

การเรียนการสอนกระบวนการคิดสรางสรรค และรูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิด

แกปญหาอนาคตตามแนวความคิดของ Torrance 

   5. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนบูรณาการ (Integration) เปนรูปแบบ 

ท่ีพยายามพัฒนาการเรียนรูดานตาง ๆ ของผูเรียนไปพรอม ๆ กัน โดยใชการบูรณาการท้ัง

ทางดานเนื้อหาสาระและวิธีการ ไดแก รูปแบบการเรียนการสอนทางตรง รูปแบบการเรียนการ

สอนโดยการสรางเรื่อง รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 4MAT และ รูปแบบการ

เรียนการสอนการเรียนแบบรวมมือ  

  สรุปเก่ียวกับการจัดกลุมรูปแบบการเรียนการสอน พบวา การจัดกลุมรูปแบบ 

การเรียนการสอนจะแบงตามจุดมุงหมาย วิธีการเรียนรูของมนุษย และการมีสวนรวมในการทำ

กิจกรรมของผูเรียน 

 3. องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

  รูปแบบการเรียนการสอน ประกอบดวยองคประกอบท่ีสำคัญ คือ  

(สมจิต จันทรฉาย, 2557, หนา 224) 

   1. มีทฤษฎีการเรียนรูท่ีรูปแบบนั้นยึดถือ นำมาใชเปนแนวคิดสำคัญในการ

ออกแบบข้ันตอนการเรียนการสอน กิจกรรม สื่อการเรียน และการวัดผลและประเมินผลให

สอดคลองกับหลักการท่ียึดถือ 

   2. มีจุดประสงคเฉพาะของรูปแบบการเรียนการสอน เชน รูปแบบการเรียน

การสอนมโนทัศน มีจุดประสงคเพ่ือสอนหลักการและความคิดรวบยอด เปนตน 

   3. มีข้ันตอนการเรียนการสอนซ่ึงแตละข้ันตอนนำเสนอกิจกรรมการเรียน 

การสอนเปนไปตามลำดับจนกวาจะบรรลุจุดประสงค 

   4. องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนมีความสัมพันธกันในเชิงระบบ 

  องคประกอบท่ีสำคัญ ๆ ของรูปแบบการเรียนการสอน (ทิศนา แขมมณี, 2560, 

หนา 221-222) ไดแก 

   1. มีปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิด หรือความเชื่อท่ีเปนพ้ืนฐานหลักของ

รูปแบบการสอนนั้น ๆ 

   2. มีการบรรยายและอธิบายสภาพ หรือลักษณะของการจัดการเรียนการสอน 

ท่ีสอดคลองกับหลักการ 
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   3. มีการจัดระบบ คือ การจัดองคประกอบและความสัมพันธขององคประกอบ

ของระบบใหสามารถนำผูเรียนไปสูเปาหมาย 

   4. มีการอธิบายหรือใหขอมูลเก่ียวกับวิธีสอน หรือเทคนิคการสอนตาง ๆ  

ท่ีชวยใหกระบวนการสอนนั้นเกิดประสิทธิภาพสูงสุด 

   รูปแบบการเรียนการสอนจะตองไดรับการพิสูจน ทดสอบ สามารถทำนาย

ผลได และมีศักยภาพในการสรางความคิดรวบยอดและความสัมพันธใหม ๆ ได 

  สรุปไดวา รูปแบบการเรียนการสอนมีองคประกอบสำคัญ 4 ประการดังนี้  

1) ทฤษฎีการเรียนรูท่ีรูปแบบนั้นยึดถือ 2) จุดประสงคเฉพาะของรูปแบบ 3) ความสัมพันธของ

องคประกอบท่ีสามารถนำผูเรียนไปสูเปาหมาย และ 4) การอธิบายหรือใหขอมูลเก่ียวกับวิธีสอน 

หรือเทคนิคการสอนตาง ๆ ท่ีชวยใหกระบวนการสอนนั้นเกิดประสิทธิภาพสูงสุด รวมท้ังรูปแบบ

การเรียนการสอนจะตองไดรับการพิสูจน ทดสอบ สามารถทำนายผลได และมีศักยภาพในการ

สรางความคิดรวบยอดและความสัมพันธใหม ๆ ได 

  สรุปผลการศึกษาเอกสารเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน สรุปไดวา รูปแบบ

การเรียนการสอน หมายถึง ลักษณะการจัดการเรียนการสอนท่ีมีแบบแผนการดำเนินงานท่ีเปน

ระบบ มีวิธีการ มีข้ันตอนและการประเมินผล ตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิดหรือ

ความเชื่อตาง ๆ นำมาใชในการเรียนการสอน เพ่ือใหนักเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงค 

ท่ีกำหนดไว เม่ือนำรูปแบบการเรียนการสอนไปใชในการจัดการเรียนการสอนแลวสามารถพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหดียิ่งข้ึน ในการจัดกลุมรูปแบบการเรียนการสอน พบวา การจัดกลุม

รูปแบบการเรียนการสอนนั้นจะแบงตามจุดมุงหมาย วิธีการเรียนรูของมนุษย และการมีสวนรวม

ในการทำกิจกรรมของผูเรียน นอกจากนี้รูปแบบการเรียนการสอนมีองคประกอบสำคัญ 4 

ประการ ดังนี้ 1) ทฤษฎีการเรียนรูท่ีรูปแบบนั้นยึดถือ 2) จุดประสงคเฉพาะของรูปแบบ  

3) ความสัมพันธขององคประกอบท่ีสามารถนำผูเรียนไปสูเปาหมาย และ 4) การอธิบายหรือให

ขอมูลเก่ียวกับวิธีสอน หรือเทคนิคการสอนตาง ๆ ท่ีชวยใหกระบวนการสอนนั้นเกิดประสิทธิภาพ

สูงสุด รวมท้ังรูปแบบการเรียนการสอนจะตองไดรับการพิสูจน ทดสอบ สามารถทำนายผลได 

และมีศักยภาพในการสรางความคิดรวบยอดและความสัมพันธใหม ๆ ได 

  จากการศึกษาเอกสารเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน การจัดกลุมรูปแบบการ

เรียนการสอน พบวา การจัดกลุมรูปแบบการเรียนการสอนของนักวิชาการศึกษาแตละทานจะ

คลายกัน คือ การแบงรูปแบบการเรียนการสอนตามจุดมุงหมาย วิธีการเรียนรูของมนุษย และ 

การมีสวนรวมในการทำกิจกรรมของผูเรียน ผูวิจัยจึงเลือกประยุกตใชการจัดหมวดหมูของรูปแบบ

การเรียนสอนของทิศนา แขมมณี (ทิศนา แขมมณี, 2560, หนา 223-224) เนื่องจากรูปแบบ 



34 
 

การเรียนการสอนท่ีนำเสนอเปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเปนสากลซ่ึงไดรับการพิสูจน ทดสอบ

ประสิทธิภาพไดรับความนิยมท่ัวไปเปนจำนวนมาก และเปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนน

ผูเรียนเปนศูนยกลาง การจัดหมวดหมูของรูปแบบจะมีจุดเนนท่ีแตกตางกันในดานท่ีตองการ

พัฒนาผูเรียนและปริมาณการมีสวนรวมในกิจกรรมของผูเรียน นอกจากนี้การจัดหมวดหมูของ

รูปแบบ ยังสอดคลองกับผลลัพธของการจัดการเรียนการสอน (Instructional Outcome) 

ชนาธิป พรกุล (2557, หนา 81) กลาววา ผลลัพธของการจัดการเรียนการสอน คือ สิ่งท่ีผูเรียน

แสดงเปนความคิด ความรูสึก และการกระทำผูเรียนจะแสดงสิ่งเหลานี้ เม่ือผูเรียนไดเรียนรู

เนื้อหาท่ีเอ้ือใหเกิดผลการจัดการเรียนการสอนดังกลาว เนื้อหามี 3 ลักษณะ คือ 1) ลักษณะ 

ท่ีแสดงพฤติกรรมเก่ียวกับความรูความคิด ท่ีเรียกวา พุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ผูคิดระบบ

คือ Bloom (1968) หรือท่ีเรียกกันวา  Bloom’s Taxonomy  2) ลักษณะท่ีแสดงพฤติกรรม

เก่ียวกับความรูสึก คานิยม ท่ีเรียกวา จิตพิสัย (Affective Domain) ผูคิดระบบคือ Krathwolh 

(1967) และ 3) ลักษณะท่ีแสดงพฤติกรรมเก่ียวกับความสามารถทางรางกาย ท่ีเรียกวา ทักษะ

พิสัย (Psychomotor Domain) ผูคิดระบบคือ Harrow (1972) พฤติกรรมท้ัง 3 ลักษณะนี้

นำมาใชในการกำหนดจุดประสงคการเรียน เพ่ือใชวัดพฤติกรรม และใชเปนแนวทางในการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน รวมท้ังเปนแนวทางตั้งคำถามสำหรับการคิดระดับตาง ๆ  

 จากท่ีกลาวมา จะเห็นไดวาการจัดรูปแบบของทิศนา แขมมณี มีจุดเดนในเรื่องความ

สอดคลองกับผลลัพธของการจัดการเรียนการสอน ดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย  

ทำใหเขาใจงาย เม่ือตองการเนนทักษะในดานใด ก็ศึกษารูปแบบการเรียนการสอนในดานนั้น 

นอกจากนี้ยังมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ ซ่ึงเปนรูปแบบท่ีพัฒนาการ

เรียนรูดานตาง ๆ ไปพรอม ๆ กัน ดังนั้นผูวิจัยจึงประยุกตใชรูปแบบการเรียนการสอนของทิศนา 

แขมมณี เปนเหตุผลประกอบการสำรวจขอมูลเบื้องตนของงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับรูปแบบการ

เรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ซ่ึงจำแนกเปน 3 รูปแบบ คือ 

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย รูปแบบการเรยีนการสอนท่ีเนน 

การพัฒนาดานจิตพิสัย และรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ  

 การแบงรูปแบบการเรียนการสอนตามจุดมุงหมาย มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

  1. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย  

   (Cognitive Domain)  

   รูปแบบการเรียนการสอนในหมวดนี้ เปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีมุงชวยให

ผูเรียนเกิดความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระตาง ๆ ซ่ึงเนื้อหาสาระนั้นอาจอยูในรูปของขอมูล 

ขอเท็จจริง มโนทัศน หรือความคิดรวบยอด รูปแบบท่ีนำเสนอนี้มี 4 รูปแบบ ดังนี้ 
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    1.1 รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน  

     ก. ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรูปแบบ 

     Joyce & Weil (2003, pp. 161-178) พัฒนารปูแบบการเรยีน 

การสอนมโนทัศนจากแนวคิดของ Bruner, Goodnow and Austin เก่ียวกับการเรียนรูมโนทัศน

ท่ีวา การเรียนรูมโนทัศนเปนการคนหาคุณสมบัติเฉพาะท่ีสำคัญ ๆ ของสิ่งนั้นเพ่ือจำแนกสิ่งท่ีใช

และสิ่งท่ีไมใชออกจากกัน  

     ข. ความหมายของรูปแบบ 

     ศิริรัตน ดีโต (2559, หนา 5) กลาววา กิจกรรมการเรียนรูตามรูปแบบ

การสอนมโนทัศน หมายถึง ข้ันตอนและวิธีการจัดการเรียนรูโดยมีข้ันตอนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู คือ 1) การกำหนดมโนทัศน เปนการเลือมโนทัศนท่ีตองการใหผูเรียนไดเรียนรู 2) การให

ตัวอยาง  3) การตั้งสมมติฐาน เพ่ือบอกลักษณะท่ัวไปของมโนทัศน 4) ข้ันปด คือ ผูสอนทบทวน

สมมติฐานจากข้ันท่ี 3 เพ่ือใหผูเรียนหาขอสรุปของมโนทัศน และ 5) การนำไปใช 

     ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

     รูปแบบการเรียนการสอนของ Joyce & Weil มี 6 ข้ันตอน ดังนี้ 

      ข้ันท่ี 1 เตรียมขอมูลสำหรับฝกจำแนก 

       1. ผูสอนเตรียมขอมูลจำนวน 2 ชุด ชุดหนึ่งเปนตัวอยางของ

มโนทัศนท่ีตองการสอน อีกชุดหนึ่งไมใชตัวอยางของมโนทัศนท่ีตองการสอน 

       2. การเลือกตัวอยางขอมูลจำนวน 2 ชุดขางตน ผูสอนจะตอง

เลือกหาตัวอยางท่ีมีจำนวนมากพอเพ่ือใหครอบคลุมลักษณะของมโนทัศนท่ีตองการ 

       3. ถามโนทัศนท่ีตองการสอนนั้นเปนเรื่องยาก และมีความ

ซับซอนหรือเปนนามธรรมอาจใชวิธีการยกตัวอยางเรื่องสั้น ๆ  

       4. ผูสอนเตรียมสื่อการสอนท่ีเหมาะสมเพ่ือใชประกอบการ

นำเสนอตัวอยางมโนทัศนและแสดงใหเห็นลักษณะตาง ๆ ของมโนทัศนท่ีตองการสอนอยาง

ชัดเจน 

      ข้ันท่ี 2 ผูสอนอธิบายกติกาและชี้แจงวิธีการเรียนรูใหผูเรียนเขาใจ

กอนเริ่มกิจกรรม โดยการสาธิตและใหผูเรียนลองทำตาม จนกระท่ังผูเรียนเกิดความเขาใจ 

      ข้ันท่ี 3 ผูสอนนำเสนอขอมูลท่ีเปนตัวอยางของมโนทัศนท่ีตองการ

สอน และขอมูลท่ีไมใชตัวอยางของมโนทัศนท่ีตองการสอน การนำเสนอขอมูลตัวอยางสามารถทำ

ไดหลายแบบ ซ่ึงแตละชุดจะมีจุดเดน-ดอย ดังนี้ 
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       1. นำเสนอชุดขอมูลของสิ่งท่ีจะสอนและชุดขอมูลท่ีไมไดสอน 

โดยบอกใหผูเรียนทราบวาชุดไหนท่ีจะสอนหรือชุดไหนท่ีไมสอน ซ่ึงการสอนนั้นจะเริ่มจากชุด

ขอมูลของสิ่งท่ีจะสอนทีละขอมูลจนหมดท้ังชุด จากนั้นใหดูชุดขอมูลท่ีไมไดสอน เพ่ือใหผูเรียน

สังเกตความเหมือนและความแตกตางของท้ัง 2 ชุด 

       2. เสนอขอมูลสิ่งท่ีจะสอนและไมใชตัวอยางของสิ่งท่ีจะสอน

สลับกันไปจนครบเพ่ือใหใชกระบวนการคิดมากข้ึน 

       3. เสนอขอมูลสิ่งท่ีจะสอนและไมใชตัวอยางของสิ่งท่ีจะสอน

อยางละ 1 ขอมูล แลวเสนอขอมูลท่ีเหลือท้ังหมดทีละขอมูลโดยใหผูเรียนตอบวาขอมูลแตละ

ขอมูลท่ีเหลือนั้นใชหรือไมใชตัวอยางท่ีจะสอน  

       4. เสนอขอมูลสิ่งท่ีจะสอนและไมใชตัวอยางของสิ่งท่ีจะสอน

อยางละ 1 ขอมูล แลวใหผูเรียนชวยกันยกตัวอยางขอมูลท่ีนักเรียนคิดวาใชตัวอยางของสิ่งของ 

ท่ีจะสอน 

      ข้ันท่ี 4 ใหผูเรียนบอกคุณสมบัติเฉพาะของสิ่งท่ีตองการสอน  

จากกิจกรรมท่ีผานมาในข้ันตน ๆ ใหผูเรียนพยายามหาคุณสมบัติเฉพาะของสิ่งท่ีตองการสอน 

และทดสอบคำตอบของตน หากคำตอบของตนผิด ผูเรียนก็จะตองหาคำตอบใหมซ่ึงก็หมายความ

วาตองเปลี่ยนสมมติฐานท่ีเปนฐานของคำตอบเดิม ดวยวิธีนี้ผูเรียนจะคอยๆ สรางความคิด 

รวบยอดของสิ่งนั้นข้ึนมาซ่ึงก็จะมาจากคุณสมบัติเฉพาะของสิ่งนั้นนั่นเอง 

      ข้ันท่ี 5 ใหผูเรียนสรุปและใหคำจำกัดความของสิ่งท่ีตองการสอน 

เม่ือผูเรียนไดรายการของคุณสมบัติเฉพาะของสิ่งท่ีตองการสอนแลว ผูสอนใหผูเรียนชวยกัน 

เรียบเรียงใหเปนคำนิยามหรือคำจำกัดความ 

      ข้ันท่ี 6 ผูสอนและผูเรียนอภิปรายรวมกันถึงวิธีการท่ีผูเรียน 

ใชในการหาคำตอบใหผูเรียนไดเรียนรูเก่ียวกับกระบวนการคิดของตัวเอง 

     Gunter et al. (1995, pp. 97-112 อางถึงใน เฉลิมลาภ ทองอาจ, 

2550, หนา 35-38) ไดนำเสนอรูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน โดยอธิบายหลักการวา  

ผูเรียนสามารถพัฒนาความเขาใจมโนทัศนจากกระบวนการอุปนัย (Inductive Process) 

กลาวคือ ผูเรียนตองเปรียบเทียบลักษณะของตัวอยางท่ีเปนมโนทัศนและตัวอยางท่ีไมเปน 

มโนทัศนแลวสรุปลักษณะท่ีสำคัญ จากนั้นจึงสรางคำนิยามของมโนทัศนของตนเอง 

     รูปแบบการสอนของ Gunter et al. มี 9 ข้ันตอน ดังนี้ (ข้ันท่ี 1-3  

ตองดำเนินการใหเสร็จเรียบรอยกอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู) 

      1. เลือกและระบุคำนิยามของมโนทัศน ผูสอนเลือกมโนทัศน 
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ท่ีคอนขางมีกฎเกณฑหรือมีลักษณะท่ีชัดเจน เชน ชนิดของคำ ชนิดของประโยค การจำแนก

ประเภททางชีววิทยา หรือรูปรางในวิชาเรขาคณิต เปนตน และเปนมโนทัศนท่ีผูเรียนสามารถ

เชื่อมโยงไปยังมโนทัศนท่ีอยูเหนือกวา และมโนทัศนท่ีอยูต่ำกวาไดงาย  

      เม่ือเลือกมโนทัศนแลว ผูสอนตองระบุคำนิยามของมโนทัศนให

ชัดเจนและเขาใจงาย ไมควรใชคำนิยามในหนังสือเรียนโดยตรง รวมถึงการพิจารณาความ

เหมาะสมกับระดับความรูของนักเรียนและจุดประสงคการเรียนรูดวย เพราะหลักการสำคัญ 

ของรูปแบบการสอนคือ ผูสอนตองเปดโอกาสใหผูเรียนสรางคำนิยามของมโนทัศนของตนเอง

อยางอิสระ ซ่ึงผูเรียนจะไดปฏิบัติในกิจกรรมข้ันท่ี 6 การกำหนดในข้ันนี้จึงเปนแตเพียงแนวทาง

เพ่ือกำหนดสิ่งท่ีเปนตัวอยางและไมเปนตัวอยางของมโนทัศน 

      2. เลือกลักษณะ ผูสอนเลือกลักษณะสำคัญท่ีใชสำหรับนิยาม 

มโนทัศน เพ่ือนำมาเปนเกณฑในการจำแนก เชน มโนทัศน “สี่เหลี่ยม” ประกอบดวยลักษณะ 

ท่ีสำคัญ ไดแก (1) เปนรูปทรงเรขาคณิต (2) มี 4 ดาน (3) ประกอบไปดวยมุม และ (4) ดานตรง

ขามขนาน และมีความยาวเทากัน 

      3. การพัฒนาตัวอยางท่ีเปนมโนทัศนและตัวอยางท่ีไมเปนมโนทัศน 

ผูสอนจะตองหาตัวอยางใหมากท่ีสุด ท้ังตัวอยางท่ีเปนมโนทัศน ซ่ึงตองเปนตัวอยางท่ีมีลักษณะ

สำคัญท้ังหมดของมโนทัศน และตัวอยางท่ีไมเปนมโนทัศน ซ่ึงเปนตัวอยางท่ีมีลักษณะสำคัญของ

มโนทัศนไมครบถวน นอกจากนี้ผูสอนตองศึกษาวิธีการเสนอตัวอยางซ่ึงมีหลายวิธี เชน กรณีเสนอ

ตัวอยางของมโนทัศน “สี่เหลี่ยมผืนผา” ผูสอนสามารถวาดภาพบนกระดานดำ ตัดกระดาษให

เปนรูปรางสี่เหลี่ยมผืนผา หรือฉายภาพตัวอยางโดยใชเครื่องภาพฉายขามศีรษะก็ได แตทุก

ตัวอยางตองประกอบดวยลักษณะสำคัญคือ มี 4 ดานและ 4 มุมฉาก ดานแตละดานขนานกับ

ดานตรงขามและยาวเทากัน เปนตน 

      4. แนะนำกระบวนการแกผูเรียน ผูสอนอธิบายเปาหมายของ

รูปแบบการสอนใหผูเรียนทราบวา เม่ือสิ้นสุดกระบวนการ ผูเรียนจะตองระบุคำนิยามและ

ลักษณะท่ีสำคัญของมโนทัศนดวยถอยคำของผูเรียนเอง ท้ังนี้ผูสอนอาจแจงใหนักเรียนทราบวา

กิจกรรมตอไปนี้ คือ เกม ซ่ึงผูเรียนจะตองเก็บขอมูลไวเปนความลับกระท่ังจบกิจกรรม จากนั้น

ผูสอนขีดเสนแบงกระดานดำออกเปน 2 สวน โดยกำหนดใหสวนหนึ่งใชสำหรับเขียนบันทึก

รายการของลักษณะท่ีปรากฏในตัวอยางท่ีเปนมโนทัศนและอีกสวนหนึ่งใชสำหรับบันทึกรายการ

ของลักษณะท่ีปรากฏในตัวอยางท่ีไมเปนมโนทัศน จากนั้นผูสอนแจงใหผูเรียนเรียนทราบวา 

ผูเรียนมีหนาท่ีวิเคราะหหาลักษณะสำคัญจากตัวอยางท่ีผูสอนเสนอ 
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      5. นำเสนอตัวอยางและจดรายการลักษณะ ผูสอนเริ่มเสนอตัวอยาง

ท่ีเปนมโนทัศน โดยกลาววา “ตัวอยางนี้เปนมโนทัศน” แลวใหผูเรียนบอกลักษณะทุกประการ 

ท่ีสังเกตได ผูสอนเขียนลักษณะท่ีผูเรียนทุกคนบอกบนกระดานในดานท่ีใชสำหรับจดรายการ

ลักษณะตัวอยางท่ีเปนมโนทัศน จากนั้นผูสอนเสนอตัวอยางท้ังท่ีเปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน

หลาย ๆ ตัวอยางพรอมกับระบุใหผูเรียนทราบวา ตัวอยางท่ีจะเสนอในลำดับตอไป เปนมโนทัศน

หรือไมเปนมโนทัศน โดยหลังการเสนอตัวอยางแตละครั้ง ใหผูเรียนอภิปรายในประเด็นลักษณะ 

ท่ีปรากฏในตัวอยางใหมท่ีเปนมโนทัศน พรอมกับเนนใหผูเรียนเห็นถึงลักษณะรวมท่ีปรากฏใน

ตัวอยางท่ีเปนมโนทัศนแตไมปรากฏในตัวอยางท่ีไมเปนมโนทัศน เพ่ือใหผูเรียนวิเคราะห 

ความแตกตางระหวางตัวอยางท้ัง 2 ประเภท 

      6. พัฒนาและสรางนิยามของมโนทัศน เม่ือเสนอตัวอยางครบถวน

แลว ผูสอนใหผูเรียนเขียนคำนิยามมโนทัศนจากรายการลักษณะของตัวอยางท่ีเปนมโนทัศน 

ท่ีบันทึกไวบนกระดาน ซ่ึงจะตองประกอบดวยลักษณะท่ีสำคัญอยางครบถวน ในข้ันนี้ ผูสอน 

ตองสนับสนุนใหผูเรียนพยายามเขียนนิยามโดยใชถอยคำของตนเอง จากนั้นผูสอนหรือเพ่ือนคน

อ่ืน ๆ ใหขอแนะนำเพ่ิมเติมแลวอธิบายนิยามท่ีถูกตอง ซ่ึงผูเรียนจะไดพัฒนาทักษะการตั้งนิยาม 

อยางไรก็ตามผูสอนตองตระหนักวาวัตถุประสงคท่ีแทจริงของการใหผูเรียนนิยามมโนทัศน คือ 

การเปดโอกาสใหผูเรียนพัฒนาความเขาใจมโนทัศนดวยตนเอง 

      7. ใหตัวอยางเพ่ิมเติม เม่ือผูเรียนนิยามมโนทัศนแลว ผูสอนจะตอง

เสนอตัวอยางท่ีเปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนเพ่ิมเติม แลวใหผูเรียนระบุวา ตัวอยางท่ีผูสอน

เสนอนั้นเปนมโนทัศนหรือไมเปนมโนทัศน เพ่ือทดสอบวาผูเรียนเขาใจมโนทัศนหรือไม หาก

ผูเรียนยังไมสามารถระบุตัวอยางได ผูสอนควรเสนอตัวอยางในข้ันท่ี 5 ซ้ำอีกครั้ง เพ่ือใหผูเรียน 

ไดทบทวนลักษณะของตัวอยางท้ังสองประเภท 

      8. อภิปรายกระบวนการกับเพ่ือนในชั้น ข้ันนี้ผูเรียนตองอภิปราย

กับเพ่ือนในชั้นเก่ียวกับกระบวนการคิดของตนเองวามีวิธีการจำแนกหรือจัดหมวดหมูขอมูล

อยางไร ซ่ึงผูเรียนจะไดฝกการคิดวิเคราะหกระบวนการท่ีทำใหเขาใจมโนทัศน นอกจากนี้ผูเรียน

ยังไดฝกการรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนและรูจักแกไขความคิดเห็นของตนเอง จากนั้นผูสอน 

ใหผูเรียนอภิปรายประโยชนของการพัฒนาความเขาใจมโนทัศนและการจัดหมวดหมูสิ่งตาง ๆ 

      9. ประเมินผล ผูสอนใหผูเรียนยกตัวอยางท่ีเปนมโนทัศนและ 

ไมเปนมโนทัศน และอธิบายใหผูสอนและเพ่ือนฟงวา ตัวอยางนั้นเปนมโนทัศนหรือไมเปน 

มโนทัศน เพราะเหตุใด 
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    จากการศึกษาเอกสารเก่ียวกับรูปแบบการเรยีนการสอนมโนทัศน  

สรุปไดวา รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน เปนการเรียนรูมโนทัศนของสิ่งใดสิ่งหนึ่งนั้น 

ตองคนหาคุณสมบัติเฉพาะท่ีสำคัญ ๆ ของสิ่งนั้น เพ่ือใชเปนเกณฑในการจำแนก เปรียบเทียบ 

สิ่งท่ีใชและไมใชสิ่งออกจากกัน แลวสรุปลักษณะท่ีสำคัญ จากนั้นสรางคำนิยามของมโนทัศนของ

ตนเอง รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศนมี 9 ข้ันตอน ดังนี้ 1) เลือกและระบุคำนิยามของ 

มโนทัศน 2) เลือกลักษณะสำคัญท่ีใชสำหรับนิยามมโนทัศน 3) การพัฒนาตัวอยางท่ีเปนมโนทัศน

และตัวอยางท่ีไมเปนมโนทัศน 4) แนะนำกระบวนการและอธิบายเปาหมายของรูปแบบการสอน  

5) นำเสนอขอมูลท่ีเปนตัวอยางของมโนทัศนท่ีตองการสอน และขอมูลท่ีไมใชตัวอยางของ 

มโนทัศนท่ีตองการสอน 6) สรุปและใหคำจำกัดความของสิ่งท่ีตองการสอน 7) ใหตัวอยางเพ่ิมเติม  

8) อภิปรายกระบวนการกับเพ่ือนในชั้น และ 9) ประเมินผล 

    1.2 รูปแบบการเรียนการสอนโดยการนำเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา  

     ก. ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรูปแบบ 

     Joyce & Weil (2003, pp. 265-278) ไดพัฒนารูปแบบนี้จากแนวคิด

ของ Ausubel ท่ีเก่ียวกับการนำเสนอมโนทัศนกวางลวงหนาเพ่ือการเรียนรูอยางมีความหมาย  

ซ่ึงการเรียนรูจะมีความหมายไดนั้นเกิดจากการเชื่อมโยงสิ่งท่ีเรียนรูกับความรูเดิมของผูเรียน  

ดังนั้นในการสอนสิ่งใหมควรจะวิเคราะหหาความคิดรวบยอดยอย ๆ ของสาระท่ีจะนำเสนอกอน 

จากนั้นจัดทำผังโครงสรางของความคิดรวบยอดเหลานั้น แลวนำมาวิเคราะหหามโนทัศนหรือ 

ความคิดรวบยอดท่ีกวางสามารถครอบคลุมความคิดรวบยอดยอย ๆ ท่ีจะสอนนั้นได 

     ข. ความหมายของรูปแบบ 

     จำลอง ศรีมงคุณ (2553, หนา 47) ไดใหความหมายสิ่งชวยจัด 

มโนทัศนวา หมายถึง สิ่งท่ีชวยจัดใหแกผูเรียน เพ่ือเตรียมความพรอมทางความคิด ไดแก แผนผัง

มโนมติ อธิบายบทสรุปยอท่ีมีหลักการหรือมโนมติท่ีสำคัญของเรื่องท่ีชวยใหผูเรียนมองเห็น

ขอบขายของเนื้อหาอยางคราว ๆ ชวยใหสามารถเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหมไดดียิ่งข้ึน 

     ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

      ข้ันท่ี 1 การจัดเตรียมมโนทัศนกวาง 

      ผูสอนควรจัดเตรียมมโนทัศนกวางโดยการวิเคราะหหามโนทัศน 

ท่ีกวาง และสามารถครอบคลุมความคิดรวบยอดของเนื้อหาสาระใหมท้ังหมด มโนทัศนท่ีกวางนั้น

จะไมใชสิ่งเดียวกับมโนทัศนของสาระใหมท่ีจะสอน แตจะเปนมโนทัศนระดับท่ีเหนือข้ึนไป  

มีลักษณะเปนนามธรรมมากกวาปกติ ซ่ึงมักจะเปนมโนทัศนของวิชานั้น หรือการนำเสนอ 
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มโนทัศนกวางลวงหนากอนการสอนจะเปนการ “Preview” หรือการใหดูตัวอยางท่ีจะสอนซ่ึงจะ

แตกตางกับการ “Overview” หรือการใหดูภาพรวมของสิ่งท่ีจะสอน การเสนอภาพรวมของสิ่ง 

ท่ีจะสอน การทบทวนความรูเดิม การซักถามความรูและประสบการณของผูเรียนเก่ียวกับเรื่อง 

ท่ีจะสอน ซ่ึงการบอกวัตถุประสงคของการเรียนการสอนเหลานี้ตองมีลักษณะท่ีกวาง ครอบคลุม 

และควรเปนนามธรรมอยูเหนือกวาสิ่งท่ีจะสอน  

      ข้ันท่ี 2 การนำเสนอมโนทัศนกวาง 

       1. ผูสอนชี้แจงวัตถุประสงคของบทเรียน 

       2. ผูสอนนำเสนอมโนทัศนกวาง  

      ข้ันท่ี 3 การนำเสนอเนื้อหาสาระใหมของบทเรียน ผูสอนนำเสนอ

เนื้อหาสาระท่ีตองการใหผูเรียนไดเรียนรูดวยวิธีการตาง ๆ ปกติ แตใชการนำเสนอท่ีเชื่อมโยงหรือ

กระตุนใหผูเรียนเชื่อมโยงกับมโนทัศนท่ีใหลวงหนาไวเปนระยะ ๆ 

      ข้ันท่ี 4 การจัดโครงสรางความรู ผูสอนสงเสริมกระบวนการจัด

โครงสรางความรูดวยวิธีการตาง ๆ เชน สงเสริมการผสมผสานความรู กระตุนใหผูเรียนตื่นตัว 

ในการเรียนรู และการทำสิ่งท่ีเรียนรูนั้นใหกระจางโดยใชวิธีการตาง ๆ ดังนี้ 

       1. อธิบายภาพรวมของเรื่องท่ีเรียน  

       2. สรุปลักษณะสำคัญของเรื่อง 

       3. บอกหรือเขียนคำนิยามท่ีกะทัดรัดชัดเจน 

       4. บอกความแตกตางของสาระในแงมุมตาง ๆ  

       5. อธิบายวาเนื้อหาท่ีเรียนนั้นสงเสริมมโนทัศนกวางท่ีใหไว

ลวงหนา 

       6. อธิบายความเชื่อมโยงระหวางเนื้อหาใหมกับมโนทัศนกวางท่ี

ใหไวลวงหนา 

       7. ยกตัวอยางเพ่ิมเติมจากสิ่งท่ีเรียน  

       8. อธิบายแกนสำคัญของสาระท่ีเรียนโดยสรุปเปนคำพูดของ

ตนเอง 

       9. วิเคราะหสาระในแงมุมตาง ๆ 

    1.3 รูปแบบการเรียนการสอนเนนความจำ 

     ก. ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรูปแบบ 

     รูปแบบการเรียนการสอนเนนความจำ พัฒนาโดย Joyce & Weil 

(2003, pp. 209-231) ซ่ึงอาศัยหลัก 6 ประการ ดังนี้ 
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      1. การตระหนักรู คือ การรับรูสิ่งนั้น หรือการสังเกตสิ่งนั้นอยาง

ตั้งใจ  

      2. การเชื่อมโยง สิ่งท่ีเรียนรูใหมกับความรูเดิม 

      3. ระบบการเชื่อมโยง คือ การเชื่อมความคิดหลายความคิด 

เขาดวยกัน ซ่ึงมีลักษณะท่ีความคิดหนึ่งไปกระตุนอีกความคิดหนึ่งใหสามารถจำได 

      4. การเชื่อมโยงท่ีนาขบขัน  

      5. ระบบการใชคำทดแทน 

      6. การใชคำสำคัญ  

     ข. ความหมายของรูปแบบ 

     สมคิด แกนจันดา (2561, หนา 5) กลาววา รูปแบบการสอนเนน

ความจำ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนท่ีใหผูเรียนตระหนักรู และเชื่อมโยงเนื้อหางายข้ึน  

ซ่ึงมีกระบวนการสอน 4 ข้ันตอน คือ 1) ผูสอนเสนอสิ่งท่ีจะใหผูเรียนเรียนรูดวยความจำ 

2) ผูสอนสอนเทคนิคการจำเนื้อหานั้นโดยใชวิธีใดวิธีหนึ่ง 3) ผูสอนฝกวธิีการจำวิธีอ่ืนใหกับผูเรียน 

เพ่ือใหผูเรียนไดเทคนิคการจำหลาย ๆ วิธี และ 4) ผูสอนใหผูเรียนฝกจำจากเนื้อหาอ่ืน ๆ ของตน  

แลวมาบอกใหเพ่ือนฟงถึงวิธีการท่ีใชในการจำ 

     ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

      ข้ันท่ี 1 สังเกตหรือศึกษาเนื้อหาสาระอยางตั้งใจ ผูสอนควรชวยให

ผูเรียนตระหนักในเนื้อหาท่ีเรียน โดยการใชเทคนิคตาง ๆ เชน การอานเอกสารแลวขีดเสนใตคำ

สำคัญหรือประเด็นสำคัญ การตั้งคำถามจากเรื่องท่ีอานแลวหาคำตอบของคำถามนั้น  เปนตน 

      ข้ันท่ี 2 สรางความเชื่อมโยง ผูเรียนไดเชื่อมโยงเนื้อหาสวนตาง ๆ  

ท่ีตองการจดจำกับสิ่งท่ีคุนเคย การหาคำสำคัญท่ีสามารถกระตุนความจำในขอมูลอ่ืน ๆ ท่ี

เก่ียวของกัน การใชคำ ภาพ หรือความหมายอ่ืนทดแทนคำท่ีไมคุน และการเชื่อมโยงความคิดเขา

ดวยกัน 

      ข้ันท่ี 3 การใชจินตนาการ 

      ข้ันท่ี 4 การฝกใชเทคนิคตาง ๆ  

    1.4 รูปแบบการเรียนการสอนโดยผังกราฟก 

     ก. ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรูปแบบ 

     Jones et al. (1989, pp. 20-25); Cark (pp. 526-534); Joyce et 

al. (1992, pp. 159-165 อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2560, หนา 232-233) ไดพัฒนาจาก
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แนวคิดทฤษฎีกระบวนการทางสมองในการประมวลขอมูล ซ่ึงกลาววา กระบวนการเรียนรูเกิดข้ึน

ไดจากองคประกอบสำคัญ 3 สวน ดังนี้  

      1. ความจำขอมูล ประกอบดวย ความจำจากการรูสึกสัมผัส หรือ

ความจำระยะสั้น หรือความจำปฏิบัติการ และความจำระยะยาว ซ่ึงมี 2 ลักษณะ คือ ความจำ

เหตุการณ และการจำความหมาย องคประกอบดานความจำขอมูลนี้จะมีประสิทธิภาพมากนอย

เพียงใดข้ึนอยูกับกระบวนการทางปญญาของบุคคลนั้น  

      2. กระบวนการทางปญญา ประกอบดวย การใสใจ การรับรู  

การทำซ้ำการเขารหัส การเรียกคืน  

      ดวยหลักการดังกลาวนี้ การเรียนรูจึงเปนการสรางความรูของ

บุคคลท่ีตองใชกระบวนการเรียนรูอยางมีความหมาย 4 ข้ันตอนไดแก 1) การเลือกรับขอมูล 

ท่ีสัมพันธกัน 2) การจัดระเบียบขอมูลเขาสูโครงสราง 3) การบูรณาการขอมูลเดิม และ  

4) การเขารหัสขอมูลการเรียนรู เพ่ือใหคงทนและสามารถเรียกคืนมาใชได  

      3. เมตาคอคนิชั่น 

     ข. ความหมายของรูปแบบ 

     วิจิตรา แจงพรอม (2551, หนา 38) ไดกลาวไววา แผนผังกราฟก 

หมายถึง การสื่อสารท่ีใชในการนำเสนอขอมูลความรูท่ีไดจากการศึกษาอยางเปนระบบเพ่ือให

เขาใจงาย กะทัดรัด ชัดเจน ผังกราฟกไดมาจากแหลงขอมูลตาง ๆ มาจัดกระทำขอมูลโดยอาศัย

ทักษะการคิด เชน การสังเกต การเปรียบเทียบ การจัดหมวดหมู การแยกแยะ และการแยกแยะ 

เปนตน นอกจากนี้ผังกราฟกยังมีชื่อเรียกอ่ืน ๆ อีกมากมาย เชน แผนผังความหมาย (Semantic 

Mapping) แผนท่ีความคิด (Mind Mapping) และกรอบมโนทัศนหรือแผนผังมโนมติ (Concept 

Mapping) เปนตน 

     นวลสมร ชูสโมน (2558, หนา 25) กลาวถึง แผนผังขอบขาย

ความหมายวาคือ แผนภูมิหรือโครงสรางท่ีแสดงใหเห็นถึงความสัมพันธของใจความสำคัญ และ

รายละเอียดท่ีเก่ียวของซ่ึงผูท่ีศึกษาแผนผังขอบขายความหมายไดใชชื่อเรียกท่ีแตกตางกัน เชน 

Graphic Organization, Concept Mapping, Cognitive Mapping, ผังมโนทัศน, แผนภูมิ

ความหมาย, และแผนผังสรุปความเชื่อมโยงเก่ียวกับชื่อ เปนตน 

     ทิศนา แขมมณี (2560, หนา 388-400) กลาววา ผังกราฟกท่ีนิยมใช

กันโดยท่ัวไปมีจำนวนมากและมีจำนวนเพ่ิมข้ึนเรื่อย ๆ เนื่องจากมีการคนพบกราฟกแบบใหม  

อยูเสมอ จึงไดเสนอผังกราฟกท่ีสามารถนำไปใชในงานลักษณะตาง ๆ ไว 9 ประเภท ดังนี้ 

      1. ผังความคิด (A Mind Map) 
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      2. ผังมโนทัศน (A Concept Map) 

      3. ผังแมงมุม (A Spider Map) 

      4. ผังลำดับข้ันตอน (A Sequential Map) 

      5. ผังกางปลา (A Fishbone Map) 

      6. ผังวัฏจักร (A Circle or Cyclical Map) 

      7. ผังวงกลมซอนหรือเว็นไดอะแกรม (Venn Diagram) 

      8. ผังวีไดอะแกรม (Vee Diagram) 

      9. ผังพล็อตไดอะแกรม (Plot Diagram) 

     นันทิยา ประจนัทรเสน (2561, หนา 26) กลาววา ผังกราฟก หมายถึง 

รูปแบบของการนำเสนอความคิด ความรู และขอมูลท่ีเปนขอความหรือรูปภาพใหสัมพันธกันเปน 

รูปแบบมิติสัมพันธท่ีเหมาะสมเพ่ือสื่อความหมายใหเกิดความชัดเจน กะทัดรัดและเขาใจงาย 

    จากการศึกษาความหมายของรูปแบบการเรียนการสอนโดยผังกราฟก 

พบวา ผังกราฟกเปนการนำเสนอความคิด ความรู และขอมูลท่ีเปนขอความหรือรูปภาพ แสดงให

เห็นถึงความสัมพันธของใจความสำคัญและรายละเอียดอ่ืน ๆ ท่ีเก่ียวของกันเปนรูปแบบมิติ

สัมพันธท่ีเหมาะสมเพ่ือสื่อความหมายใหเกิดความชัดเจน กะทัดรัดและเขาใจงาย นอกจากนี้ 

ผังกราฟกยังมีชื่อเรียก และลักษณะตาง ๆ ท่ีแตกตางกัน การเลือกใชผังกราฟกควรศึกษา 

รายละเอียดของแตละรูปแบบและเนื้อหาท่ีใชสอนใหสอดคลองกัน 

    ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

    รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชผังกราฟก มีหลายรูปแบบ ในท่ีนี้ได

นำเสนอไว 4 รูปแบบ ดังนี้ 

     1. รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชผังกราฟกของ Jones et al. 

(1989, pp. 20-25 อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2560, หนา 234) ประกอบดวยข้ันตอนการเรียน

การสอนท่ีสำคัญ ๆ 5 ข้ันตอนดวยกันดังนี้ 

      1.1 ผูสอนเสนอตัวอยางการจัดขอมูลดวยผังกราฟกท่ีเหมาะสม 

กับเนื้อหาและวัตถุประสงค 

      1.2 ผูสอนแสดงวิธีการสรางผังกราฟก  

      1.3 ผูสอนชี้แจงเหตุผลของการใชผังกราฟกนั้นและอธิบาย

วิธีการใช 

      1.4 ผูเรียนฝกการสรางและใชผังกราฟกในการทำความเขาใจ

เนื้อหาเปนรายบุคคล 
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      1.5 ผูเรียนเขากลุมและนำเสนอผังกราฟกของตนแลกเปลี่ยนกัน 

     2. รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชผังกราฟกของ Clark (1991, pp. 

526-534 อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2560, หนา 234-235) ประกอบดวยข้ันตอนการเรียน 

การสอนท่ีสำคัญ  ดังนี้ 

     ข้ันกอนสอน 

      1. ผูสอนพิจารณาลักษณะของเนื้อหาและวัตถุประสงคของของ

เนื้อหาของนั้น ๆ ท่ีจะสอน 

      2. ผูสอนพิจารณาและคิดหาผังกราฟกหรือวิธีการท่ีเปนระบบใน

การจัดระเบียบของเนื้อหานั้น ๆ 

      3. ผูสอนเลือกผังกราฟกหรือวิธีการจัดระเบียบของเนื้อหานั้น ๆ  

ท่ีเหมาะสมท่ีสุด 

      4. ผูสอนคาดคะเนปญหาท่ีจะเกิดข้ึนในการใชผังกราฟกนั้น 

     ข้ันสอน 

      1. ผูสอนนำเสนอผังกราฟกท่ีเหมาะสมกับลักษณะของเนื้อหา 

แกผูเรียน 

      2. ใหผูเรียนทำความเขาใจเนื้อหาและนำเนื้อหาใสลงในผังกราฟก

ตามความเขาใจของตนเอง 

      3. ผูสอนซักถาม และแกไขความเขาใจผิดของผูเรียน หรือขยาย

ความเพ่ิมเติม 

      4. ผูสอนกระตุนใหผูเรียนคิดเพ่ิมเติม โดยนำเสนอปญหา 

ท่ีเก่ียวของกับเนื้อหา แลวใหผูเรียนใชผังกราฟกเปนกรอบในการคิดแกปญหา 

      5. ใหขอมูลปอนกลับ 

     3. รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชผังกราฟกของ Joyce et al. 

(1992, pp. 159-161 อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2560, หนา 235-236) ซ่ึงไดนำรูปแบบ 

การเรียนการสอนของ Clark มาปรับใชโดยเพ่ิมเติมข้ันตอนเปน 8 ข้ัน ดังนี้ 

      3.1 ผูสอนชี้แจงจุดมุงหมายของบทเรียน  

      3.2 ผูสอนเสนอผังกราฟกท่ีเหมาะสมกับลักษณะของเนื้อหา  

      3.3 ผูสอนกระตุนใหผูเรียนนึกถึงความรูเดิมเพ่ือสรางความสัมพันธ 

กับความรูใหม 

      3.4 ผูสอนเสนอเนื้อหาสาระท่ีตองการใหผูเรียนไดเรียนรู  
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      3.5 ผูสอนเชื่อมโยงเนื้อหาสาระท่ีเรียนกับผังกราฟก และใหผูเรียน 

นำเนื้อหาสาระไปลงในผังกราฟกตามความเขาใจของตน 

      3.6 ผูสอนใหความรูเชิงกระบวนการโดยชี้แจงเหตุผลในการใช 

ผังกราฟก และอธิบายวิธีใชผังกราฟกดวย 

      3.7 ผูสอนและผูเรียนอภิปรายผลการใชผังกราฟกกับเนื้อหา 

      3.8 ผูสอนซักถาม เพ่ือปรับความเขาใจและขยายความจนผูเรียน 

เกิดเขาใจท่ีกระจางชัด 

     4. รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชยังกราฟกของสุปรียา ตันสกุล  

สุปรียา ตันสกุล (2540, อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2560, หนา 236) มีข้ันตอน ดังนี้ 

      4.1 ทบทวนความรูเดิม  

      4.2 ชี้แจงวัตถุประสงคลักษณะของบทเรียนความรูท่ีคาดหวังใหเกิด

แกผูเรียน 

      4.3 กระตุนใหนึกถึงความรูเดิมเพ่ือนำมาสรางความสัมพันธกับสิ่ง 

ท่ีเรียน และจัดเนื้อหาสาระดวยแผนภาพ  

      4.4 นำเสนอตัวอยางการจัดเนื้อหาสาระดวยแผนภาพท่ีเหมาะกับ

ลักษณะของเนื้อหากับความรูท่ีคาดหวัง  

      4.5 ใหผูเรียนทำความเขาใจกับเนื้อหาและฝกใชแผนภาพเปน

รายบุคคล  

      4.6 นำเสนอปญหาโดยใชแผนภาพเปนกรอบในการแกปญหา 

      4.7 ทำความเขาใจใหกระจางชัด 

    สรุปกระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนโดย 

ผังกราฟก พบวา ข้ันตอนการสอนของรูปแบบมี 5 ข้ันตอน คือ 1) ชี้แจงวัตถุประสงคของเนื้อหา  

2) เสนอตัวอยางการจัดขอมูลดวยผังกราฟกท่ีเหมาะสมกับเนื้อหา 3) กระตุนใหเชื่อมโยงเนื้อหา

กับความรูเดิม เพ่ือทำความเขาใจกับเนื้อหา 4) นำเสนอผังกราฟกของตน 5) อภิปรายผล 

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและใหขอมูลปอนกลับ 

    จากการศึกษาเอกสารเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนา

ดานพุทธิพิสัย พบวา รูปแบบการเรียนการสอนในหมวดนี้ เปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีมุงชวย

ใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระตาง ๆ ซ่ึงเนื้อหาสาระนั้นอาจอยูในรูปของขอมูล 

ขอเท็จจริง มโนทัศน หรือความคิดรวบยอด รูปแบบท่ีนำเสนอนี้มี 4 รูปแบบ ดังนี้ 
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1) รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน เปนการเรียนรูมโนทัศนของสิ่งใดสิ่งหนึ่งนั้นตองคนหา

คุณสมบัติเฉพาะท่ีสำคัญ ๆ ของสิ่งนั้น เพ่ือใชเปนเกณฑในการจำแนก เปรียบเทียบสิ่งท่ีใชและ

ไมใชสิ่งออกจากกัน แลวสรุปลักษณะท่ีสำคัญ จากนั้นสรางคำนิยามของมโนทัศนของตนเอง 

2) รูปแบบการเรียนการสอนโดยการนำเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา เปนการเรียนรูท่ีเกิดจาก 

การเชื่อมโยงสิ่งท่ีเรียนรูกับความรูเดิมของผูเรียน และการสอนสิ่งใหมจะวิเคราะหหาความคิด 

รวบยอดยอย ๆ ของสาระท่ีจะนำเสนอกอน จากนั้นจัดทำผังโครงสรางของความคิดรวบยอด

เหลานั้น แลวนำมาวิเคราะหหามโนทัศนหรือความคิดรวบยอดท่ีกวางสามารถครอบคลุมความคิด

รวบยอดยอย ๆ ท่ีจะสอนนั้นได 3) รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนความจำ เปนการเรียนรูท่ีเกิด

จากการใชเทคนิคการจำ 6 รูปแบบ ไดแก 3.1) การตระหนักรู คือ การรับรูสิ่งนั้น หรือการสังเกต

สิ่งนั้นอยางตั้งใจ 3.2) การเชื่อมโยง สิ่งท่ีเรียนรูใหมกับความรูเดิม 3.3) ระบบการเชื่อมโยง คือ  

การเชื่อมความคิดหลายความคิดเขาดวยกัน 3.4) การเชื่อมโยงท่ีนาขบขัน 3.5) ระบบการใชคำ

ทดแทน และ 3.6) การใชคำสำคัญ และ 4) รูปแบบการเรียนการสอนโดยผังกราฟก  

เปนกระบวนการเรียนรูเกิดข้ึนไดจากองคประกอบสำคัญ 3 สวน ดังนี้ 4.1) ความจำขอมูล  

4.2) กระบวนการทางปญญา และ 4.3) เมตาคอคนิชั่น ผังกราฟกเปนการนำเสนอความคิด 

ความรู และขอมูลท่ีเปนขอความหรือรูปภาพ แสดงใหเห็นถึงความสัมพันธของใจความสำคัญและ 

รายละเอียดอ่ืน ๆ ท่ีเก่ียวของกันเปนรูปแบบมิติสัมพันธท่ีเหมาะสมเพ่ือสื่อความหมายใหเกิด 

ความชัดเจน กะทัดรัดและเขาใจงาย กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอน

โดยผังกราฟกมี 5 ข้ันตอน คือ 1) ชี้แจงวัตถุประสงคของเนื้อหา 2) เสนอตัวอยางการจัดขอมูล

ดวยผังกราฟกท่ีเหมาะสมกับเนื้อหา 3) กระตุนใหเชื่อมโยงเนื้อหากับความรูเดิม เพ่ือทำความ

เขาใจกับเนื้อหา  4) นำเสนอผังกราฟกของตน และ 5) อภิปรายผล แลกเปลี่ยนความคิดเห็น  

และใหขอมูลปอนกลับ 

  2. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานจิตพิสัย (Affective Domain)  

   รูปแบบการเรียนการสอนในหมวดนี้ เปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีมุงชวยให

ผูเรียนเกิดความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรมและจริยธรรมท่ีพึงประสงค ซ่ึงเปนเรื่องท่ียากแก

การพัฒนา การจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบเพียงเพ่ือชวยใหเกิดความรูความเขาใจ  

มักไมเพียงพอตอการชวยใหผูเรียนเกิดเจตคติท่ีดีได จำเปนตองอาศัยหลักการและวิธีการอ่ืน ๆ 

เพ่ิมเติม รูปแบบท่ีนำเสนอนี้มี 1 รูปแบบ ดังนี ้

    2.1 รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชบทบาทสมมติ 

     ก. ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรูปแบบ 
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     รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชบทบาทสมมติ พัฒนาโดย Shafiel & 

Shattel (1987, pp. 67-71 อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2560, หนา 242-243) การให

ความสำคัญกับปฏิสัมพันธทางสังคมของบุคคล ซ่ึงเห็นวา บุคคลสามารถเรียนรูเก่ียวกับตนเอง 

ไดจากการปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน ความรูสึกนึกคิดและคานิยมตาง ๆ ของบุคคลนั้นมาจากการปะทะ

สัมพันธกับสิ่งแวดลอมรอบขาง และไดสั่งสมไว การสวมบทบาทสมมติเปนวิธีการท่ีชวยใหแสดง

ความรูสึกตาง ๆ ท่ีอยูภายในออกมา และนำมาศึกษาทำความเขาใจเก่ียวกับตนเอง เกิดความ

เขาใจในตนเอง ในขณะเดียวกันเม่ือบุคคลสวมบทบาทของผูอ่ืนก็สามารถชวยใหผูเรียนเกิด 

ความเขาใจในความคิด และพฤติกรรมของผูอ่ืนไดเชนกัน 

     ข. ความหมายของรูปแบบ 

     เทพรัตน พลาฤทธิ์ (2556, หนา 21) กลาววา บทบาทสมมติเปน

กิจกรรมการพูดท่ีผูสอนกำหนดใหผูเรียนแสดงตามสถานการณและบทบาทท่ีผูเรียนไดใชภาษา

ใกลเคียงกับความจริง โดยผูเรียนไดแสดงบทบาท ความรูสึก เจตคติท่ีมีตอบทบาทนั้น การใช

บทบาทสมมติจึงชวยพัฒนาความสามารถดานการพูดภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร และการมี

ปฏิสัมพันธท่ีดีกับเพ่ือนในชั้นเรียน 

     รมณ คำมา (2557, หนา 22) กลาววา รูปแบบการเรียนการสอน 

โดยใชบทบาทสมมติ หมายถึง การท่ีผูสอนไดสรางสถานการณและบทบาทสมมติข้ึนท่ีใกลเคียง 

กับความจริงโดยผูเรียนแสดงตามบทบาทนั้น ๆ การแสดงบทบาทสมมติเปนวิธีสอนท่ีใหผูเรียน 

มีสวนรวม ไดแสดงออกทางความคิดและทาทางการแสดง ทำใหผูเรียนเกิดการเรียนรู เกิดความ

สนุกสนานเพลิดเพลิน 

     พิมพรรณ ตะสุภา (2558, หนา 44-45) กลาวถึง รูปแบบการสอน 

โดยใชบทบาทสมมติ วาหมายถึง การท่ีครูผูสอนสรางสถานการณท่ีใกลเคียงกับความเปนจริง 

เพ่ือฝกใหผูเรียนไดใชภาษาในสถานการณท่ีกำหนด โดยใหผูเรียนสวมบทบาทตามความรูสึกนึก

คิดของตนเอง หรือสวมบทบาทเปนตัวละครในสถานการณท่ีสมมติข้ึน เพ่ือฝกใหผูเรียนรูสามารถ

ใชภาษาท่ีเหมาะสมกับสถานการณ และแกไขปญหาตาง ๆ เพ่ือสรางความม่ันใจในการใชภาษา 

และเลือกใชภาษาไดอยางถูกตองเหมาะสม 

    จากการศึกษาความหมายของรูปแบบการสอนโดยใชบทบาทสมมติ  

สรุปไดวา รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชบทบาทสมมติ เปนกระบวนการท่ีผูสอนใชเพ่ือชวยให

ผูเรียนสวมบทบาทในสถานการณท่ีใกลเคียงกับความจริง และแสดงออกตามความคิด และ

ความรูสึกของตน จากนั้นนำเอาการแสดงออกของผูแสดง ท่ีสังเกตไดท้ังความรู ความคิด  

ความรูสึก และพฤติกรรม มาอภิปรายผลรวมกันเพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงค 
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     ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ  

     ทิศนา แขมมณี (2560, หนา 242-243) เสนอไวมี 9 ข้ันตอน ดังนี้ 

      ข้ันท่ี 1 นำเสนอสถานการณปญหาและบทบาทสมมติ ควรนำเสนอ

สถานการณ ปญหา และบทบาทสมมติท่ีมีลักษณะใกลเคียงกับความเปนจริงมีความยากงาย

เหมาะสมกับวัยและความสามารถของผูเรียน การกำหนดบทบาทสมมติ จะมีรายละเอียดมาก

นอยเพียงใดนั้นข้ึนอยูกับวัตถุประสงคของการเรียนการสอน  

      ข้ันท่ี 2 เลือกผูแสดง ผูสอนและผูเรียนรวมกันเลือกผูแสดง หรือให

ผูเรียนเปนอาสาสมัครก็ไดข้ึนอยูกับความเหมาะสมของวัตถุประสงค และการวินิจฉัยของผูสอน 

      ข้ันท่ี 3 จัดฉาก จัดตามความพรอม  

      ข้ันท่ี 4 เตรียมผูสังเกตการณ กอนการแสดงผูสอนตองเตรียมผูชม

วา ควรจะสังเกตอะไร และปฏิบัติตัวอยางไร เพ่ือใหเกิดการเรียนรูท่ีดี 

      ข้ันท่ี 5 แสดง ผูแสดงตองแสดงออกตามบทบาทท่ีตนไดรับให 

ดีท่ีสุด 

      ข้ันท่ี 6 อภิปรายและประเมินผล สวนใหญจะแบงเปนกลุมยอยเพ่ือ

แสดงความคิดเห็นเก่ียวกับเหตุการณ การแสดงออกของผูแสดง และเปดโอกาสใหผูแสดงไดแสดง

ความคิดเห็นดวย 

      ข้ันท่ี 7 แสดงเพ่ิมเติม หากมีเสนอแนะนอกเหนือจากท่ีไดแสดง 

ไปแลว 

      ข้ันท่ี 8 อภิปรายและประเมินผลอีกครั้ง หลังจากการแสดงเพ่ิมเติม

แตละกลุมอภิปราย และประเมินผลการแสดงใหมอีกครั้ง 

      ข้ันท่ี 9 แลกเปลี่ยนประสบการณและสรุปการเรียนรู ใหแตละกลุม

สรุปผลการอภิปราย และหาขอสรุปรวม หรือสิ่งท่ีไดเรียนรูเก่ียวกับความรูสึก ความคิดเห็น  

คานิยม คุณธรรม จริยธรรม และพฤติกรรมของบุคคลนั้น ๆ 

    จาการศึกษาเอกสารเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนา

ดานจิตพิสัย พบวา รูปแบบการเรียนการสอนในหมวดนี้ เปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีมุงชวย

ใหผูเรียนเกิดความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรมและจริยธรรมท่ีพึงประสงค ซ่ึงเปนเรื่องท่ียาก 

แกการพัฒนา การจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบเพียงเพ่ือชวยใหเกิดความรูความเขาใจ  

มักไมเพียงพอตอการชวยใหผูเรียนเกิดเจตคติท่ีดีได จำเปนตองอาศัยหลักการและวิธีการอ่ืน ๆ  

เพ่ิมเติม รูปแบบท่ีนำเสนอนี้มี 1 รูปแบบ คือ รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชบทบาทสมมติ  

เปนกระบวนการท่ีผูสอนใชในการชวยใหผูเรียนสวมบทบาทในสถานการณท่ีใกลเคียงกับ 
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ความจริง และแสดงออกตามความคิด และความรูสึกของตน จากนั้นนำเอาการแสดงออกของ 

ผูแสดง ท่ีสังเกตไดท้ังความรู ความคิด ความรูสึก และพฤติกรรม มาอภิปรายผลรวมกันเพ่ือให

ผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงค 

  3. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนบรูณาการ (Integration)  

   รูปแบบการเรียนการสอนในหมวดนี้ เปนรูปแบบท่ีพยายามพัฒนาการเรียนรู

ดานตาง ๆ ของผูเรียนไปพรอม ๆ กัน โดยใชการบูรณาการท้ังทางดานเนื้อหาสาระและวิธีการ 

รูปแบบในลักษณะนี้มีความสอดคลองกับหลักทฤษฎีทางการศึกษาท่ีมุงพัฒนารอบดาน หรือ 

การพัฒนาเปนองครวม รูปแบบท่ีนำเสนอ มี 3 รูปแบบ ดังนี้ 

    3.1 รูปแบบการเรียนการสอนโดยการสรางเรื่อง 

     ก. ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรูปแบบ 

     Smith & Vallerga (1997, p. 2 อางถึงใน กมลวรรณ โคตรทอง, 

2557, หนา 44) กลาววา การจดักิจกรรมการเรียนรู Storyline ไดรับการคิดคนและพัฒนาข้ึน

โดยSteve Bell, Sallie Harlness & FredRendell มีความเชื่อเก่ียวกับการเรียนรูวา ตั้งอยูบน

พ้ืนฐานของการศึกษาแบบสหวิทยาการ โดยบูรณาการสิ่งตาง ๆ เขาดวยกันอยางมีความหมาย

เพ่ือชวยเหลือนักเรียนท่ีเรียนออนและเสริมเด็กทุก ๆ คน ใหเกิดการเรียนรูท่ีดีตอมาวิธีการสอน 

แบบสตอรี่ไลนก็ไดพัฒนามากข้ึน และเปนท่ีนิยมกันอยางแพรหลาย 

     ข. ความหมายของรูปแบบ 

     สิริพงศ พรมมา (2560, หนา 18) กลาววา การเรียนรูแบบสตอรรี่ไลน

หมายถึง การจัดการเรียนรูท่ีรวมหลักสูตรและการเรียนการสอนเขาดวยกัน โดยเนนผูเรียนเปน

ศูนยกลาง สรางองคความรูดวยตนเอง โดยใชความรูใหมและประสบการณเดิมผานการใชคำถาม

หลักและการนำไปสูการจัดกิจกรรมท่ีหลากหลายบนเสนทางของเรื่องราวหรือแนวทางของเรื่อง

ซ่ึงเปนการดำเนินเรื่องราวท่ีเรียงติดตอเปนลำดับ 

     นิธิวรรณ นุชนอย (2560, หนา 21) ไดกลาววา สตอรี่ไลนเปนการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ โดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลางซ่ึงดำเนินการสอนโดยการ

ผูกเรื่องใหเปนตอน ๆ เรียงตามลำดับเหตุการณ หรือท่ีเรียกวา การกำหนดเสนทางเดินเรื่อง  

ผานการใชคำถามหลักสูการจัดกิจกรรมท่ีหลากหลาย ผูเรียนสามารถสรางความรูดวยตนเองได 

     พัชรินทร ศตพรไกรวัฒน (2563, หนา 19) กลาวถึง การจัดการเรียนรู

แบบสตอรี่ไลนวา หมายถึง การจัดการเรียนรูตามเสนทางเดินเรื่องของหัวเรื่องท่ีสรางข้ึนโดย

บูรณาการเนื้อหาตาง ๆ ท่ีเชื่อมโยงสัมพันธกับหัวขอเรื่องนั้น ๆ และมีการใชคำถามหลักใน 



50 
 

แตละตอนของเสนทางเดินเรื่องซ่ึงประกอบดวย ฉาก ตัวละคร การดำเนินชีวิต และปญหาท่ีตอง

แกไข เพ่ือใหผูเรียนไดฝกทักษะการคิด การสรางความรูไดดวยตนเอง และนำความรูท่ีไดไปใช

แกปญหา 

     จากการศึกษาความหมายของรูปแบบการเรียนการสอนโดยการสราง

เรื่อง หมายถึง การจัดการเรียนรูตามเสนทางเดินเรื่องท่ีผูกเรื่องแตละตอนใหเกิดข้ึนอยางตอเนื่อง 

เรียงตามลำดับเหตุการณจากหัวเรื่องท่ีสรางข้ึน โดยบูรณาการเนื้อหาตาง ๆ ใหเชื่อมโยงสัมพันธ

กับหัวขอเรื่องนั้น ๆ และใชคำถามหลักสูการทำกิจกรรมท่ีหลากหลายเพ่ือสรางองคความรูดวย 

ตนเอง 

     ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

     พิมพันธ เดชะคุปต (2544, หนา 101 อางถึงใน นิธิวรรณ นุชนอย, 

2560, หนา 25) กลาวไววา ข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีสตอรี่ไลน เนนการใช

กิจกรรมเปนหลัก มี 4 ข้ันตอน ดังนี้ 

      1. ข้ันนำ เปนข้ันเริ่มตนการถายทอดความรูสึกและประสบการณ

เดิมของผูเรียน โดยกระตุนใหผูเรียนอยากรูอยากเห็น เนนใหผูเรียนมีสวนรวมในกระบวนการ

เรียนการสอน ซ่ึงผูเรียนตองสรางหรือเตรียมความพรอมในการรับความรู ประสบการณ 

      2. ข้ันกิจกรรม เปนหัวใจของกระบวนการสอนในทุกรูปแบบ 

ผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน ทำใหเกิดพฤติกรรมท่ีคาดหวัง 

      3. ข้ันอภิปราย เปนข้ันท่ีผูเรียนมีโอกาสนำประสบการณท่ีไดรับ

จากข้ันกิจกรรมมาวิเคราะห ใหเกิดความเขาใจและอภิปรายเพ่ือนำไปสูการสรุป การอภิปรายนั้น

เปนกิจกรรมระหวางผูสอนและผูเรียน โดยมีผูสอนเปนผูนำอภิปราย 

      4. ข้ันสรุป เปนข้ันท่ีผูเรียนรวบรวมขอมูลจากการทำกิจกรรมหรือ 

ขอมูลจากแหลงความรูตาง ๆ มาสรางเปนองคความรูใหม และมีการสรุปความรูใหม 

     ทิศนา แขมมณี (2560, หนา 257-259) กลาวไววา รูปแบบการเรียน

การสอนโดยการสรางเรื่องจำเปนตองมีการวางแผนและการจัดเตรียมวัสดุอุปกรณ สามารถ

ดำเนินการได ดังนี้      

      ข้ันท่ี 1 กำหนดเสนทางเดินเรื่องใหเหมาะสม 

      ผูสอนตองวิเคราะหจุดมุงหมายและเนื้อหาหลักสูตร จากนั้นเลือก

หัวขอเรื่องใหสอดคลองกับเนื้อหาหลักสูตรนั้น และจัดแผนการสอนรายละเอียดเสนทางเดินเรื่อง 

ซ่ึงประกอบดวย 4 ตอน คือ ฉาก ตัวละคร วิถีชีวิตและเหตุการณ ในแตละตอนใหผูสอนกำหนด
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ประเด็นหลักข้ึนมาและเปนคำถามนำซ่ึงโยงไปสูคำตอบซ่ึงสัมพันธกับเนื้อหาวิชาตาง ๆ เพ่ือให

ผูเรียนหาคำตอบ  

      ข้ันท่ี 2 ดำเนินกิจกรรมการเรียนการสอน 

      ผูสอนดำเนินการตามแผนการสอนไปตามลำดับ การเรียนการสอน

แบบนี้ อาจใชเวลาเพียงไมก่ีคาบหรือตอเนื่องกันเปนภาคเรียนก็ไดแตไมควรเกิน 1 ภาคเรียน 

สวนการเริ่มกิจกรรมใหม ผูสอนควรเชื่อมโยงกับเรื่องท่ีคางไว และใหผูเรียนสรุปความคิดรวบยอด

ของแตละกิจกรรม กอนจะข้ึนกิจกรรมใหม  

      ข้ันท่ี 3 ประเมินผล 

      ใชการประเมินผลตามสภาพท่ีแทจริง จากการสังเกต การบันทึก 

และการรวบรวมขอมูลจากผลงานและการแสดงออกของผูเรียน รวมถึงทักษะการคิด การทำงาน  

การรวมมือ การแกปญหา และอ่ืน ๆ 

    จากการศึกษากระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอน

โดยการสรางเรื่อง พบวา ข้ันตอนในการดำเนินกิจกรรม ดังนี้ 1) กำหนดเสนทางเดินเรื่องให 

เหมาะสม 2) ดำเนินกิจกรรมการเรียนการสอน 3) อภิปราย และ 4) ประเมินและสรุปผล 

    3.2 รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 4MAT  

     ก. ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรูปแบบ 

     อุษณีย โพธิสุข (2542, หนา 63 อางถึงใน ปยะรัตน รัตนบุญมีกุล, 

2556, หนา 52) ไดกลาวถึง การเรียนการสอนแบบ 4MAT วาผูพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน

นี้ คือ McCarthy ซ่ึงพัฒนาจากแนวคิดของ Kolb ในเรื่องความแตกตางระหวางบุคคล อธิบายได

วา การเรียนรูเกิดข้ึนจากความสัมพันธของ 2 มิติ คือ การรับรูและกระบวนการ การเรียนรูเกิด

จากการรับรูแลวนำไปจัดกระบวนการในสิ่งท่ีตนไดรับมาในแบบของตน ท้ังคนท่ีรับรูผานรูปธรรม 

และคนท่ีรับรูผานนามธรรม คนท้ังสองกลุมนี้จะสรางความคิดท่ีแตกตางกัน แมจะเปนเรื่อง

เดียวกัน นอกจากนี้การแบงลักษณะการเรียนรูเปน 2 กลุมท่ีแตกตางกัน คือ 1) การใชสัญญาณ

หยั่งรูมองเห็นสิ่งตาง ๆ เปนรูปธรรม แลววิเคราะห สังเคราะหเปนองคความรู  2) การเอาตัวเอง

เขาไปพิสูจนหรือใชหลักเหตุผล ในการวิเคราะหและประเมินสิ่งตาง ๆ ทำใหคนท้ัง 4 กลุมมี 

แนวคิดท่ีแตกตางกัน 

     ข. ความหมายของรูปแบบ 

     กิตติชัย สุธาสิโนบล (2546, หนา 12 อางถึงใน อมฤต จันทรเกษร, 

2557, หนา 43) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบ 4MAT เปนการจัดการเรียนรูท่ีคำนึงถึงรูปแบบ

การเรียนรูของกลุมผูเรียน 4 ลักษณะกับพัฒนาการของสมองซีกซายและซีกขวาอยางสมดุล 
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เพ่ือใหผูเรียนเรียนรูตามแบบและความตองการของตนเองอยางเหมาะสม และสามารถพัฒนา

ตนเองอยางเต็มท่ีตามศักยภาพ โดยใหผูเรียนใชจินตนาการวาดมโนภาพ วิเคราะหและเก็บ

รายละเอียดท่ีไดรับ จากนั้นใชความคิดจากประสบการณเดิมท่ีมีอยูและขอมูลท่ีไดรับมานำเสนอ

ในรูปแบบการปฏิบัติ 

     ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

     ทิศนา แขมมณี (2560, หนา 262-264) นำเสนอไว 8 ข้ันตอน ดังนี้ 

      ข้ันท่ี 1 สรางประสบการณ ผูสอนจัดประสบการณใหผูเรียนเห็น

คุณคาของเรื่องท่ีเรียนดวยตนเอง ผูเรียนจะสามารถตอบคำถามไดวา ทำไมตนจึงตองเรียนเรื่องนี้ 

      ข้ันท่ี 2 วิเคราะหประสบการณ หรือสะทอนความคิดจาก

ประสบการณ จะชวยใหเกิดความตระหนักรู และยอมรับความสำคัญของเรื่องท่ีเรียน 

      ข้ันท่ี 3 พัฒนาประสบการณเปนความคิดรวบยอด  

      ข้ันท่ี 4 พัฒนาความรูและความคิด ผูสอนชวยกระตุนใหผูเรียน

พัฒนาความคิดใหกวางขวางและลึกซ้ึงข้ึนกวาเดิม โดยใหคนควาเพ่ิมเติมจากแหลงขอมูลท่ี

หลากหลาย ในข้ันท่ี 3 และข้ันท่ี 4 สิ่งท่ีไดเรียนรู คือ อะไร  

      ข้ันท่ี 5 ปฏิบัติตามแนวคิดท่ีไดเรียนรู 

      ข้ันท่ี 6 สรางสรรคชิ้นงานของตนเอง สิ่งท่ีไดเรียนรู คือ ทำอยางไร  

จากการลงมือปฏิบัติทำใหผูเรียนจะเกิดการเรียนรูถึงจุดเดนจุดดอย เขาใจแนวคิด และสามารถ

นำความรูเขาเขาใจนั้นมาประยุกตใชในการสรางชิ้นงาน  

      ข้ันท่ี 7 วิเคราะหผลงานและแนวทางในการนำไปประยุกตใช  

เม่ือผูเรียนไดชิ้นงานแลว ตองเรียนรูการวิพากษวิจารณชิ้นงานอยางสรางสรรค พรอมรับฟง

ขอเสนอแนะ และนำมาปรับปรุงผลงานของตนเองใหดีข้ึน 

      ข้ันท่ี 8 การแลกเปลี่ยนความรูความคิด เปนการขยายขอบขาย

ความรู โดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน และอภิปรายรวมกัน เพ่ือนำสิ่งท่ีไดไปเชื่อมโยงกับ

ชีวิตจริง คำถามหลักท่ีใช คือ ถา... 

     สุคนธ สินธพานนท (2553, หนา 211-212 อางถึงในวรรณพร สุภาคำ, 

2556, หนา 39) ไดกลาวสรุปข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4MAT ตามแนวคิดของ 

McCarthy ไวดังนี้ 

      ข้ันท่ี 1 ข้ันสรางคุณคาและประสบการณของสิ่งท่ีเรียน (พัฒนา

สมองซีกขวา) ผูสอนควรกระตุนความสนใจ และแรงจูงใจใหผูเรียนฝกคิด โดยใชคำถามท่ีกระตุน

ใหผูเรียนสังเกต การออกไปปฏิสัมพันธกับสภาพแวดลอมจริงของสิ่งท่ีเรียน 
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      ข้ันท่ี 2 ข้ันวิเคราะหประสบการณ (พัฒนาสมองซีกซาย) ผูสอน

กระตุนใหผูเรียนอยากเรียนรูและสนใจในสิ่งท่ีเรียน โดยใหผูเรียนวิเคราะหหาเหตุผลใหฝกทำ

กิจกรรมกลุมอยางหลากหลาย เชน การฝกเขียนผังมโนทัศน การระดมสมอง และมีการอภิปราย

รวมกัน เปนตน 

      ข้ันท่ี 3 ข้ันปรับประสบการณเปนความคิดรวบยอด (พัฒนาสมอง

ซีกขวา) ผูสอนเนนใหผูเรียนไดวิเคราะหอยางไตรตรอง นำความรูท่ีไดมาเชื่อมโยงกับความรูท่ีได

ศึกษาคนควา โดยการจัดระบบการวิเคราะห เปรียบเทียบ จัดลำดับความสัมพันธของสิ่งท่ีเรียน 

      ข้ันท่ี 4 ข้ันพัฒนาความคิดรวบยอด (พัฒนาสมองซีกซาย) ผูสอน 

ใหทฤษฎี และหลักการท่ีลึกซ้ึง โดยเฉพาะรายละเอียดของขอมูลตาง ๆ เพ่ือใหผูเรียนเขาใจและ

พัฒนาความคิดรวบยอดของตนเองในเรื่องท่ีเรียน ดวยจัดกิจกรรมใหผูเรียนคนควาหาความรู 

จากใบความรู แหลงวิทยาการเรียนรู การสาธิต การทดลอง การดูวีดีทัศน และการใชหองสมุด 

      ข้ันท่ี 5 ข้ันลงมือปฏิบัติจากกรอบความคิดท่ีกำหนด (พัฒนาสมอง

ซีกซาย) ผูสอนใหผูเรียนไดปฏิบัติกิจกรรมการทดลอง การทำแบบฝกหัด การสรุปผลการทดลอง 

สรุปผลการทำแบบฝกหัดท่ีถูกตอง ชัดเจน โดยผูสอนเปดโอกาสใหผูเรียนซักถามขอสงสัยกอน

ปฏิบัติกิจกรรม 

      ข้ันท่ี 6 ข้ันสรางชิ้นงานเพ่ือสะทอนความเปนตนเอง (พัฒนาสมอง

ซีกขวา) ผูสอนใหผูเรียนแสดงความสามารถของตนเองตามความถนัด ความสนใจเพ่ือสรางสรรค

ชิ้นงาน ซ่ึงเปนการแสดงถึงความเขาใจในเนื้อหาวิชาการท่ีเรียน ชิ้นงาน เชน สมุดรวบรวม

สิ่งประดิษฐ ภาพวาด นิทาน แผนพับ เปนตน 

      ข้ันท่ี 7 ข้ันวิเคราะหคุณคาและการประยุกตใช (พัฒนาสมอง 

ซีกซาย) ผูสอนใหผูเรียนวิเคราะหชิ้นงานของตนเอง อธิบายข้ันตอนการทำงาน อุปสรรคใน 

การทำงานและวิธีการแกไขปญหา โดยประยุกตใหเชื่อมโยงกับชีวิตจริงหรืออนาคต อาจวิเคราะห

ชิ้นงานในกลุมยอยหรือกลุมใหญตามความเหมาะสม 

      ข้ันท่ี 8 ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณเรียนรูกับผูอ่ืน (พัฒนาสมอง

ซีกขวา) ผูสอนใหผูเรียนนำผลงานของตนเองมานำเสนอหรือจัดในรูปแบบตาง ๆ เชน การจัด

นิทรรศการ จัดปายนิเทศ เปนตน โดยใหสมาชิกกลุมอ่ืนไดชื่นชม และผลัดกันวิพากษวิจารณ 

อยางสรางสรรค เปนการฝกใหผูเรียนรูจักรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 

    จากการศึกษาเก่ียวกับกระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียน 

การสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 4MAT พบวา ข้ันตอนของรูปแบบมี 8 ข้ันตอน ดังนี้  
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1) ข้ันสรางคุณคาและประสบการณของสิ่งท่ีเรียน 2) ข้ันวิเคราะหประสบการณ 3) ข้ันพัฒนา

ประสบการณเปนความคิดรวบยอด 4) ข้ันพัฒนาความรูและความคิด 5) ข้ันลงมือปฏิบัติจาก

กรอบความคิดท่ีกำหนด 6) ข้ันสรางชิ้นงานเพ่ือสะทอนความเปนตนเอง 7) ข้ันวิเคราะหผลงาน

และแนวทางในการนำไปประยุกตใช และ 8) ข้ันแลกเปลี่ยนความรูความคิด 

    3.3 รูปแบบการเรียนการสอนการเรียนแบบรวมมือ  

    (Instructional Models of Cooperative Leaning) 

     ก. ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรูปแบบ 

     Johnson & Johnson (1974, pp. 213–240 อางถึงใน ทิศนา  

แขมมณี, 2560, หนา 265) กลาววา ผูเรียนควรรวมมือกันในการเรียนรูมากกวาการแขงขันกัน  

หลักการเรียนรูแบบรวมมือมี 5 ประการ ดังนี้ 1) หลักการพ่ึงพากัน 2) การหันหนาเขาหากันและ

มีปฏิสัมพันธกันตอกัน 3) ทักษะทางสังคม 4) กระบวนการกลุม 5) การเรียนรูรวมกัน หากผูเรียน

มีโอกาสไดเรียนรูแบบรวมมือจะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรู ทางดานเนื้อหาสาระตาง ๆ ไดกวาง 

ข้ึนและลึกซ้ึงข้ึน และพัฒนาผูเรียนทางดานสังคม และอารมณดวย 

     ข. ความหมายของรูปแบบ 

     บุตรญรัตน วันโส (2559, หนา 40) กลาววา การเรียนแบบรวมมือ คือ 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใหผูเรียนไดเรียนรูรวมกันเปนกลุม แบบคละความสามารถ 

มีท้ังเกง ปานกลาง และออน โดยท่ีสมาชิกในกลุมทุกคนมีหนาท่ีรับผิดชอบงานของตนเอง และ

งานของกลุม มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นใหกำลังใจ และชวยเหลือซ่ึงกันและกัน ทำใหทุกคน

ในกลุมไดเรียนรูตามจุดประสงค และนำคะแนนจากความสำเร็จของแตละคนมาเปนความสำเร็จ 

ของกลุม รวมท้ังทุกคนเหน็คุณคาของความแตกตางระหวางบุคคล 

     ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ  

     ทิศนา แขมมณี (2560, หนา 265) กลาวไววา รูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีสงเสริมการเรียนรูแบบรวมมือ มีหลายรูปแบบซ่ึงแตละรูปแบบจะมีวิธีการดำเนินการ 

ดังนี้ 1) การจัดกลุม 2) การศึกษาเนื้อหาสาระ 3) การทดสอบ 4) การคิดคะแนน และ  

5) การใหรางวัล จะมีความแตกตางกันข้ึนอยูกับวัตถุประสงคนั้น ๆ แมวาแตละรูปแบบ 

จะแตกตางกัน แตมีหลักการเหมือนกัน คือ การเรียนรูแบบรวมมือ 

     3.3.1 รูปแบบ JIGSAW  

      ข. ความหมายของรูปแบบ 
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      พิมพร พยุหะ (2557, หนา 6) ไดกลาววา การอานแบบจิ๊กซอว 

หมายถึง กิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบเปนกลุมซ่ึงประกอบดวยผูเรียนท่ีเรียนเกง ปานกลาง 

และออน โดยแตละคนมีบทบาทหนาท่ีตองชวยเหลือซ่ึงกันและกันในการเรียนรูตามกิจกรรม 

ตาง ๆ เพ่ือความสำเร็จของกลุม โดยสมาชิกแตละคนในกลุมจะไดรับใบความรูหรือเนื้อหาท่ีถูกตัด

แบงออกเปนสวน ๆ การรวมกลุมครั้งนี้เรียกวา กลุมครอบครัว จากนั้นสมาชิกท่ีไดรับใบความรู

หรือเนื้อหาเดียวกันตองมารวมกลุมกันใหมอีกครั้งเรียกวา กลุมผูเชี่ยวชาญ โดยทำการศึกษาและ

อภิปรายเนื้อหาท่ีไดรับมอบหมายอยางถองแทตามเวลาท่ีกำหนด และใหสมาชิกแตละคนกลับไป

ยังกลุมครอบครัว เพ่ือผลัดเปลี่ยนกันอธิบายความรูใหกับสมาชิกคนอ่ืน ๆ ในกลุม จากนั้นผูเรียน

แตละคนทำแบบทดสอบยอย คะแนนสอบของแตละคนจะนำมารวมเปนคะแนนเฉลี่ยของกลุม 

พรอมมีการประกาศในชั้นเรียน 

      ศศิวิมล ศรีทอง (2560, หนา 15) กลาวไววา การจดัการเรียนรู

แบบรวมมือดวยเทคนิคการตอภาพ หมายถึง กิจกรรมการเรียนท่ีผูสอนแบงจำนวนผูเรียนเปน

กลุมยอยเทากับจำนวนหัวขอยอยของเนื้อหาท่ีจะใหเรียนรู โดยท่ีทุกกลุมจะไดรับมอบหมายใหทำ

กิจกรรมเดียวกัน ผูเรียนของแตละกลุมจะศึกษาคนควาคนละหัวขอเพ่ือเปนผูเชี่ยวชาญในเรื่องนั้น 

ผูเรียนตางกลุมท่ีไดรับมอบหมายในหัวขอเดียวกันก็จะทำการศึกษาคนควารวมกัน จากนั้นผูเรียน

แตละคนจะกลับเขากลุมเดิมของตนเพ่ือทำหนาท่ีเปนผูเชี่ยวชาญอธิบายความรู เนื้อหาสาระท่ีตน

ศึกษาใหเพ่ือนฟง สมาชิกท้ังกลุมไดรูเนื้อหาสาระครบทุกหัวขอยอยและเกิดการเรียนรูเนื้อหา 

สาระท้ังเรื่องพรอมกัน 

     จากการศึกษาความหมายของรูปแบบ JIGSAW พบวา รูปแบบ 

JIGSAW เปนกิจกรรมการเรียนท่ีผูสอนแบงจำนวนผูเรียนเปนกลุม โดยแตละคนมีบทบาทหนาท่ี

แตกตางกันศึกษาคนควาคนละหัวขอ และกระจายออกไปรวมกับกลุมอ่ืนเพ่ือศึกษากับคนท่ีได

หัวขอเดียวกัน จากนั้นกลับเขามากลุมเดิมเพ่ือผลัดเปลี่ยนกันอธิบายสิ่งท่ีศึกษาใหเพ่ือนในกลุมฟง 

หลังจากนั้นผูเรียนแตละคนทำแบบทดสอบยอย คะแนนสอบของแตละคนจะนำมารวมเปน 

คะแนนเฉลี่ยของกลุม พรอมมีการประกาศในชั้นเรียน 

     ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

     จิระศักดิ์ อุดหนุน (2550, หนา 58) กลาวไววา ข้ันตอนการเรียนแบบ

รวมมือรูปแบบ JIGSAW มี 5 ข้ันตอน ดังนี้ 

      1. ผูสอนกำหนดหัวเรื่องท่ีจะศึกษาเปนหัวขอยอย ๆ โดยมีเนื้อหา

หรือเรื่องท่ีจะศึกษาเทา ๆ กันและแนะนำวิธีศึกษา 
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      2. ผูสอนกำหนดผูเรียนออกเปนกลุม ๆ ละเทากันเทากับจำนวน

หัวขอท่ีจะศึกษา เรียกวา “กลุมบานของเรา” ใหแตละคนมีหมายเลขประจำตัวของตนเอง 

      3. ผูเรียนท่ีมีหมายเลขเดียวกันจากกลุมบานของเรามานั่งรวมกัน

เพ่ือศึกษาหาความรูและทำงานรวมกันตามท่ีผูสอนกำหนด ผูเรียนในแตละหมายเลขจะศึกษา

เรื่องเดียวกัน รวมกันอภิปราย และตอบคำถามตามท่ีผูสอนกำหนด โดยผูเรียนทุกคนจะตองมี

ความกระจางชัดในเรื่องท่ีศึกษาเปนอยางดีเรียกกลุมนี้วา “กลุมผูเชี่ยวชาญ” 

      4. สมาชิกกลับไปยังกลุมบานของเราและผลัดกันอภิปรายเพ่ือ

ถายทอดความรูท่ีศึกษามา 

      5. ผูสอนทดสอบความรูตามเนื้อหา 

     3.3.2 รูปแบบ Student Teams- Achievement Division: STAD  

      ข. ความหมายของรูปแบบ 

      มนทกานติ์ พิบูลแถว (2557, หนา 56) กลาววา การเรียนรูแบบ

รวมมือโดยใชเทคนิคแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) เปนการจัดการเรียนรูโดยแบงผูเรียนออกเปนกลุม

ยอย กลุมละ 4-5 คน ประกอบดวยสมาชิกท่ีมีระดับความสามารถแตกตางกันซ่ึงแตละกลุมนั้น

ตองมีนักเรียนท่ีมีความสามารถท้ังเกง 1 คน ปานกลาง 2 คนและออน 1 คน เพ่ือท่ีสมาชิกใน

กลุมจะศึกษาและทำความเขาใจบทเรียนรวมกันหลังจากท่ีผูสอนนำเสนอบทเรียนแลวสมาชิก 

ทุกคนตองชวยเหลือกันเพ่ือใหสมาชิกทุกคนเกิดการเรียนรูและพยายามทำงานใหดีท่ีสุดเพ่ือ

ความสำเร็จรวมกันของกลุม มีการปรึกษาหารือกัน ใหความชวยเหลือกัน รวมท้ังเตรียมสมาชิก

กลุมใหพรอมสำหรับการทดสอบหลังจากจบบทเรียนแตละบท ผูเรียนจะรวมมือกันศึกษาหา

ความรู แตในการทดสอบผูเรียนแตละคนจะชวยเหลือกันไมได ผลของการสอบจะพิจารณาเปน  

2 ระดับ คือ พิจารณาเปนรายบุคคล และเปนคะแนนรวมหรือคะแนนเฉลี่ยของกลุม โดยผูสอน 

มีรางวัลเปนการเสริมแรงดวยการกลาวชมเชย การใหสิ่งของหรือประกาศนียบัตรแกผูเรียน 

ท้ังกลุมหรือเปนรายบุคคล เม่ือผูเรียนสามารถทำคะแนนไดตามเกณฑท่ีผูสอนกำหนด  

      ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

      ทิศนา แขมมณี (2560, หนา 266) นำเสนอกระบวนการเรียน 

การสอนของรูปแบบ STAD ไว 4 ข้ันตอน ดังนี้ 

       1. การจัดผูเรียนเขากลุมแบบคละความสามารถ (เกง-กลาง-

ออน) กลุมละ 4 คนและเรียกกลุมนี้วา กลุมบานของเรา  

       2. สมาชิกในกลุม ไดรับเนื้อหา จากนั้นศึกษาเนื้อหาสาระนั้น

รวมกัน อาจจะทำแบบทดสอบในแตละตอนและเก็บคะแนนของตนไว 
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       3. ผูเรียนทุกคนทำแบบทดสอบครั้งสุดทาย เปนการทดสอบ 

รวบยอด และนำผลคะแนนไปหาคะแนนพัฒนาการ ซ่ึงหาได ดังนี้ 

        คะแนนพ้ืนฐาน หาไดจากคาเฉลี่ยของคะแนนทดสอบยอย

แตละครั้งท่ีผูเรียนแตละคนทำได    

        คะแนนท่ีได หาไดจากคาเฉลี่ยของคะแนนสอบครั้งสุดทาย

ลบกับคะแนนพ้ืนฐาน   

       คะแนนพัฒนาการ : ถาคะแนนท่ีได คือ 

        - 11 ข้ึนไป คะแนนพัฒนาการ = 0  

        -1 ถึง -10 คะแนนพัฒนาการ = 10  

        +1 ถึง 10 คะแนนพัฒนาการ = 20 

        +11 ข้ึนไป คะแนนพัฒนาการ = 30 

       4. สมาชิกในนำคะแนนพัฒนาการของแตละคนมารวมกัน 

เปนคะแนนของกลุม กลุมใดไดคะแนนพัฒนาการของกลุมสูงสุด กลุมนั้นไดรางวัล 

     3.3.3 รูปแบบ Team- Assisted Individualization: TAI  

      ข. ความหมายของรูปแบบ 

      Slavin (1990, pp. 22-24 อางถึงใน เสาวณี พรหมนิล, 2555, 

หนา 51) ไดใหความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน TAI วาเปนวิธีการสอนท่ีผสมผสาน

ระหวางการเรียนแบบรวมมือ (Cooperative Learning) และการสอนรายบุคคล 

(Individualization Instruction) เขาดวยกัน เพ่ือสนองความแตกตางระหวางบุคคลโดยให

ผูเรียนไดลงมือทำกิจกรรมในการเรียนไดดวยตนเองตามความสามารถของตนจากแบบฝกทักษะ

และสงเสริมความรวมมือภายในกลุม มีการแลกเปลี่ยนประสบการณการเรียนรูและปฏิสัมพันธ

ทางสังคม   

      ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ   

      ทิศนา แขมมณี (2560, หนา 267-268) นำเสนอกระบวนการเรียน

การสอนของรูปแบบ TAI ไว 4 ข้ันตอน ดังนี้ 

       1. การจัดผูเรียนเขากลุมแบบคละความสามารถ (เกง-กลาง-

ออน) กลุมละ 4 คน และเรียกกลุมนี้วา กลุมบานของเรา  

       2. สมาชิกในกลุม ไดรับเนื้อหาสาระและศึกษาเนื้อหาสาระ

รวมกัน 

       3. สมาชิกในกลุม จับคูกันทำแบบฝกหัด 
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        ก. ทำแบบฝกหัดไดรอยละ 75 ข้ึนไปใหไปรับการทดสอบ 

รวบยอดครั้งสุดทายได 

        ข. ทำแบบฝกหัดไดไมถึงรอยละ 75 ใหทำแบบฝกหัดซอม 

จนกระท่ังทำได แลวจึงไปรับการทดสอบรวบยอดครั้งสุดทาย 

       4. สมาชิกในกลุมแตละคน นำคะแนนทดสอบรวบยอดมา 

รวมกัน กลุมใดไดคะแนนกลุมสูงสุด กลุมนั้นไดรับรางวัล 

     3.3.4 รูปแบบ Team Games Tournament: TGT  

      ข. ความหมายของรูปแบบ 

      มัลลิกา มานันที (2558, หนา 13-14) กลาววา การเรียนรูแบบ

รวมมือเทคนิคกลุมแขงขัน (TGT) หมายถึง กิจกรรมการเรียนการสอนแบบรวมมือรูปแบบหนึ่ง

โดยใหผูเรียนไดรวมกลุมกันทำงาน ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน สมาชิกแตละทีมประกอบดวยสมาชิก

ท่ีมีความสามารถแตกตางกัน คือ สูง ปานกลาง ต่ำ ในอัตราสวน 1:3:1 โดยทุกทีมจะมีเปาหมาย

ของทีม ใชเกมหรือการแขงขันวิชาการ ความสำเร็จของแตละทีมจะข้ึนอยูกับความสามารถ 

ของแตละบุคคลเปนสำคัญ มีการเสริมแรงลักษณะตาง ๆ เพ่ือกระตุนการทำงานรวมกัน 

      ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ  

      ทิศนา แขมมณี (2560, หนา 268-269) เสนอข้ันตอน ดังนี้ 

       1. การจัดผูเรียนเขากลุมแบบคละความสามารถ (เกง-กลาง-

ออน) กลุมละ 4 คน และเรียกกลุมนี้วา กลุมบานของเรา  

       2. สมาชิกในกลุม ไดรับเนื้อหาสาระ และศึกษาเนื้อหาสาระ

รวมกัน 

       3. สมาชิกในกลุม แยกยายกันเปนตัวแทนกลุมไป แขงขันกับ

กลุมอ่ืน โดยจัดกลุมแขงขันตามความสามารถ คือ คนเกงในกลุมบานของเราแตละกลุมไปรวมกัน 

คนออนในกลุมบานของเราแตละกลุมไปรวมกัน กลุมใหมท่ีรวมกันนี้เรียกวากลุมแขงขันโดย

กำหนดใหมีสมาชิกกลุมละ 4 คน 

       4. สมาชิกในกลุมแขงขัน เริ่มแขงขัน ดังนี้ 

        ก. แขงขันกันตอบคำถาม 10 คำถาม 

        ข. สมาชิกคนแรกจับคำถามข้ึนมา 1 คำถาม และอาน

คำถามใหกลุมฟง 

        ค. ใหสมาชิกท่ีอยูซายมือของผูอานคำถามคนแรกตอบ

คำถามกอน ตอไปจึงใหคนถัดไปตอบจนครบ 
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        ง. ผูอานคำถาม เปดคำตอบ แลวอานเฉลยคำตอบท่ีถูกให

กลุมฟง 

        จ. ใหคะแนนคำตอบ ดังนี้ 

         ผูตอบถูกเปนคนแรกได 2 คะแนน  

         ผูตอบถูกคนตอไปได 1 คะแนน 

         ผูตอบผิดได 0 คะแนน  

        ฉ. ตอไปสมาชิกกลุมท่ีสองจับคำถามท่ี 2 และเริ่มเลนตาม

ข้ันตอน ข ค ไปเรื่อย ๆ จนกระท่ังคำถามหมด 

        ช. ทุกคนรวมคะแนนของตนเอง 

         ผูไดคะแนนสูงอันดับ 1 ไดโบนัส 10 คะแนน  

         ผูไดคะแนนสูงอันดับ 2 ไดโบนัส 8 คะแนน 

         ผูไดคะแนนสูงอันดับ 3 ไดโบนัส 5 คะแนน 

         ผูไดคะแนนสูงอันดับ 4 ไดโบนัส 4 คะแนน  

       5. เม่ือแขงขันเสร็จแลว สมาชิกกลุมกลับไปกลุมบานของเรา  

จากนั้นนำคะแนนท่ีแตละคนไดรวมเปนคะแนนของกลุม 

     3.3.5 รูปแบบ Cooperative Integrated Reading and 

Composition: CIRC 

      ข. ความหมายของรูปแบบ 

      ลัดดาวัลย จันลาวงศ (2558, หนา 50) กลาวถึง การเรียนรูแบบ

รวมมือเทคนิค CIRC วาหมายถึง การจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือท่ีเปดโอกาสใหผูเรียนท่ีเกง

ชวยเหลือผูท่ีออน ทำใหผูเรียนท้ังสองระดับไดมีปฏิสัมพันธกัน เห็นอกเห็นใจกัน เรียนรูปญหา 

และหาทางแกไขรวมกัน รับผิดชอบรวมกัน และใชเทคนิคการสอนอานเพ่ือใหเกิดความเขาใจ 

      มงคล พลเยี่ยม (2560, หนา 71) กลาววา CIRC คือ โปรแกรม 

การเรียนรูแบบรวมมือสำหรับสอนการอาน การเขียนและทักษะทางภาษา ซ่ึงสามารถใชแบบ

ควบคูระหวางการอานและการเขียน หรือใชแยกทักษะใดทักษะหนึ่งก็ได นอกจากนี้ CIRC  

ยังเหมาะสำหรับผูเรียนในระดับประถมศึกษาตอนปลาย  

      ค. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

      รูปแบบการสอนท่ีใชในการสอนอานและเขียน ซ่ึงประกอบกิจกรรม

หลัก 3 กิจกรรม คือ กิจกรรมการอานแบบเรียน การอานเพ่ือความเขาใจ และการบูรณาการ
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ภาษากับการเรียน โดยมีข้ันตอน ดังนี้ (Slavin, 1995, pp. 104-110 อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 

2560, หนา 270) 

       1. แบงกลุมผูเรียนตามระดับความสามารถในการอานกลุมละ  

2 คน หรอื 3 คน ทำกิจกรรมการอานแบบเรียนรวมกัน 

       2. จัดทีมใหมโดยใหแตละทีมมีนักเรียนตางระดับความสามารถ

อยางนอย 2 ระดับ เพ่ือทำกิจกรรมรวมกัน ทีมใดไดคะแนนรอยละ 90 ข้ึนไป จะไดรับ

ประกาศนียบัตรเปน “ซุปเปอรทีม” หากไดรับคะแนนตั้งแตรอยละ 80-89 จะไดรับรางวัล 

รองลงมา 

       3. พบกลุมการอานวันละ 20 นาที แจงวัตถุประสงคในการอาน 

แนะนำคำศัพทใหม ๆ และใหทบทวนคำศัพทเกา จากนั้นใหผูสอนกำหนดและแนะนำเรื่องท่ีอาน 

หลังจากนั้นใหผูเรียนทำกิจกรรมตาง ๆ ตามท่ีจัดเตรียมไวให  

       4. หลังจากกิจกรรมการอาน ผูสอนอภิปรายเรื่องท่ีอาน  

โดยเนนการฝกทักษะตาง ๆ ในการอาน เชน การจับประเด็นปญหา การทำนายเหตุการณ  

เปนตน 

       5. ทดสอบการอาน เพ่ือเก็บคะแนนเปนรายบุคคลและทีม 

       6. ผูเรียนจะไดรับการสอนและฝกทักษะการอาน สัปดาหละ  

1 วัน 

       7. ผูเรียนจะไดรับชุดการเรียนการสอนเขียนท่ีสามารถเลือก

หัวขอการเขียนไดตามความสนใจ ชวยกันวางแผนในการเขียนเรื่อง และชวยกันตรวจสอบ

ความถูกตอง และนำเสนอผลงานนั้นออกมา 

       8. ผูเรียนจะไดรับการบานโดยใหเลือกอานเรื่องและหนังสือ 

ท่ีสนใจ ซ่ึงเปนการอานแบบรายบุคคล โดยใหผูปกครองชวยตรวจสอบพฤติกรรมการอาน 

และเขียนรายงานเรื่องท่ีอานตามแบบฟอรมใหไว 

   สรุปไดวารูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ เปนรูปแบบ 

ท่ีพยายามพัฒนาการเรียนรูดานตาง ๆ ของผูเรียนไปพรอม ๆ กัน โดยใชการบูรณาการ 

ท้ังทางดานเนื้อหาสาระและวิธีการ รูปแบบในลักษณะนี้มีความสอดคลองกับหลักทฤษฎีทาง

การศึกษาท่ีมุงพัฒนารอบดาน หรือการพัฒนาเปนองครวม รูปแบบท่ีนำเสนอ มี 3 รูปแบบ ดงันี ้

1) รูปแบบการเรียนการสอนโดยการสรางเรื่อง เปนการจัดการเรียนรูตามเสนทางเดินเรื่อง 

ท่ีผูกเรื่องแตละตอนใหเกิดข้ึนอยางตอเนื่อง เรียงตามลำดับเหตุการณจากหัวเรื่องท่ีสรางข้ึน  

โดยบูรณาการเนื้อหาดานตาง ๆ ใหเชื่อมโยงสัมพันธกับหัวขอเรื่องนั้น ๆ และใชคำถามหลัก 
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สูการทำกิจกรรมท่ีหลากหลายเพ่ือสรางองคความรูดวยตนเอง ซ่ึงมีข้ันตอนในการดำเนินกิจกรรม 

ดังนี้ 1.1) กำหนดเสนทางเดินเรื่องใหเหมาะสม 1.2) ดำเนินกิจกรรมการเรียนการสอน  

1.3) อภิปราย และ 1.4) ประเมินและสรุปผล 2) รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 

4MAT เปนการจัดการเรียนรูท่ีคำนึงถึงรูปแบบการเรียนรูของกลุมผูเรียน 4 ลักษณะกับ

พัฒนาการของสมองซีกซายและซีกขวาอยางสมดุล เพ่ือใหผูเรียนเรียนรูตามแบบและความ

ตองการของตนเองอยางเหมาะสม และสามารถพัฒนาตนเองอยางเต็มท่ีตามศักยภาพ โดยให

ผูเรียนใชจินตนาการวาดมโนภาพ วิเคราะหและเก็บรายละเอียดท่ีไดรับ จากนั้นใชความคิด 

จากประสบการณเดิมท่ีมีอยูและขอมูลท่ีไดรับมานำเสนอในรูปแบบการปฏิบัติ ในข้ันตอน 

ของรูปแบบมี 8 ข้ันตอน ดังนี้ 2.1) ข้ันสรางคุณคาและประสบการณของสิ่งท่ีเรียน 2.2) ข้ัน

วิเคราะหประสบการณ 2.3) ข้ันพัฒนาประสบการณเปนความคิดรวบยอด 2.4) ข้ันพัฒนาความรู

และความคิด 2.5) ข้ันลงมือปฏิบัติจากกรอบความคิดท่ีกำหนด 2.6) ข้ันสรางชิ้นงานเพ่ือสะทอน

ความเปนตนเอง 2.7) ข้ันวิเคราะหผลงานและแนวทางในการนำไปประยุกตใช และ 2.8) ข้ัน

แลกเปลี่ยนความรูความคิด และ 3) รูปแบบการเรียนการสอนการเรียนแบบรวมมือ เปนการ

เรียนรูท่ีผูเรียนรวมมือกันในการเรียนรูมากกวาการแขงขันกัน โดยใชหลักการเรียนรูแบบรวมมือ 

5 ประการ ดังนี้ 3.1) หลักการพ่ึงพากัน 3.2) การหันหนาเขาหากันและมีปฏิสัมพันธกันตอกัน 

3.3) ทักษะทางสังคม 3.4) กระบวนการกลุม และ 3.5) การเรียนรูรวมกัน หากผูเรียนมีโอกาส 

ไดเรียนรูแบบรวมมือจะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรู ทางดานเนื้อหาสาระตาง ๆ ไดกวางข้ึนและ

ลึกซ้ึงข้ึน และพัฒนาผูเรียนทางดานสังคม และอารมณดวย รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงเสริม

การเรียนรูแบบรวมมือ มีหลายรูปแบบ เชน JIGSAW STAD TGT TAI CIRC เปนตน ซ่ึงแตละ

รูปแบบจะมีวิธีการดำเนินการดังนี้ การจัดกลุม การศึกษาเนื้อหาสาระ การทดสอบ การคิด

คะแนน และการใหรางวัล จะมีความแตกตางกันข้ึนอยูกับวัตถุประสงคนั้น ๆ แมวาแตละรูปแบบ

จะแตกตางกัน แตมีหลักการเหมือนกัน คือ การเรียนรูแบบรวมมือ 

   จากการศึกษาเอกสารเก่ียวกับรูปแบบการเรยีนการสอน สรุปไดวา รูปแบบ

การเรียนการสอน หมายถึง ลักษณะการจัดการเรียนการสอนท่ีมีแบบแผนการดำเนินงานท่ีเปน

ระบบ มีวิธีการ มีข้ันตอนและการประเมินผล ตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิดหรือ

ความเชื่อตาง ๆ นำมาใชในการเรียนการสอน เพ่ือใหนักเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงค 

ท่ีกำหนดไว เม่ือนำรูปแบบการเรียนการสอนไปใชในการจัดการเรียนการสอนแลวสามารถพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหดียิ่งข้ึน ในการจัดกลุมรูปแบบการเรียนการสอน พบวา การจัดกลุม

รูปแบบการเรียนการสอนจะแบงตามจุดมุงหมาย วิธีการเรียนรูของมนุษย และการมีสวนรวม 

ในการทำกิจกรรมของผูเรียน นอกจากนี้รูปแบบการเรียนการสอนยังมีองคประกอบสำคัญ  
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4ประการ คือ 1) ทฤษฎีการเรียนรูท่ีรูปแบบนั้นยึดถือ 2) จุดประสงคเฉพาะของรูปแบบ  

3) ความสัมพันธขององคประกอบท่ีสามารถนำผูเรียนไปสูเปาหมาย และ 4) การอธิบายหรือให

ขอมูลเก่ียวกับวิธีสอน หรือเทคนิคการสอนตาง ๆ ท่ีชวยใหกระบวนการสอนนั้นเกิดประสิทธิภาพ

สูงสุด รวมท้ังรูปแบบการเรียนการสอนจะตองไดรับการพิสูจน ทดสอบ สามารถทำนายผลได 

และมีศักยภาพในการสรางความคิดรวบยอดและความสัมพันธใหม ๆ ได  

   จากการศึกษาเอกสารเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน การจัดกลุมรูปแบบ

การเรียนการสอน พบวา การจัดกลุมรูปแบบการเรียนการสอนของนักวิชาการศึกษาแตละทาน

จะคลายกัน คือ การแบงรูปแบบการเรียนการสอนตามจุดมุงหมาย วิธีการเรียนรูของมนุษย และ 

การมีสวนรวมในการทำกิจกรรมของผูเรียน ผูวิจัยจึงเลือกประยุกตใชการจัดหมวดหมูของรูปแบบ

การเรียนสอนของทิศนา แขมมณี (ทิศนา แขมมณี, 2560, หนา 223-224) เนื่องจากรูปแบบการ

เรียนการสอนท่ีนำเสนอเปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเปนสากลซ่ึงไดรับการพิสูจน ทดสอบ

ประสิทธิภาพไดรับความนิยมมาก และเปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง 

การจัดหมวดหมูของรูปแบบนั้นจะมีจุดเนนท่ีแตกตางกันในดานท่ีตองการพัฒนาผูเรียนและ

ปริมาณการมีสวนรวมในกิจกรรมของผูเรียน นอกจากนี้การจัดหมวดหมูของรูปแบบยังสอดคลอง

กับผลลัพธของการจัดการเรียนการสอน (Instructional Outcome) ชนาธิป พรกุล (2557, หนา 

81) กลาววา ผลลัพธของการจัดการเรียนการสอน คือสิ่งท่ีผูเรียนแสดงเปนความคิด ความรูสึก 

และการกระทำผูเรียนจะแสดงสิ่งเหลานี้ เม่ือผูเรียนไดเรียนรูเนื้อหาท่ีเอ้ือใหเกิดผลการจัดการ

เรียนการสอนดังกลาว ซ่ึงเนื้อหานั้นมี 3 ลักษณะ คือ 1) ลกัษณะท่ีแสดงพฤติกรรมเก่ียวกับ

ความรูความคิด ท่ีเรียกวา พุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ผูคิดระบบคือ Bloom (1968) หรือ 

ท่ีเรียกกันวา  Bloom’s Taxonomy  2) ลักษณะท่ีแสดงพฤติกรรมเก่ียวกับความรูสึก คานิยม  

ท่ีเรียกวา จิตพิสัย (Affective Domain) ผูคิดระบบคือ Krathwolh (1967) และ 3) ลักษณะ 

ท่ีแสดงพฤติกรรมเก่ียวกับความสามารถทางรางกาย ท่ีเรียกวา ทักษะพิสัย (Psychomotor 

Domain) ผูคิดระบบคือ Harrow (1972) พฤติกรรมท้ัง 3 ลักษณะนี้นำมาใชในการกำหนด

จุดประสงคการเรียน เพ่ือใชวัดพฤติกรรม และใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียน 

การสอน รวมท้ังเปนแนวทางตั้งคำถามสำหรับการคิดระดับตาง ๆ จากท่ีกลาวมา จะเห็นไดวา

การจัดรูปแบบของทิศนา แขมมณี มีจุดเดนในเรื่องความสอดคลองกับผลลัพธของการจัดการ

เรียนการสอน ดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย ทำใหเขาใจงาย เม่ือตองการเนนทักษะ 

ในดานใด ก็ศึกษารูปแบบการเรียนการสอนในดานนั้น นอกจากนี้ยังมีการจัดรูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีเนนการบูรณาการ ซ่ึงเปนรูปแบบท่ีพัฒนาการเรียนรูดานตาง ๆ ไปพรอม ๆ กัน  

ดังนั้นผูวิจัยจึงประยุกตใชรูปแบบการเรียนการสอนของทิศนา แขมมณี เปนเหตุผลประกอบ 
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การสำรวจขอมูลเบื้องตนของงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ซ่ึงจำแนกเปน 3 รูปแบบ คือ รูปแบบการเรียนการสอน

ท่ีเนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานจิตพิสัย และ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ นอกจากนี้ผูวิจัยไดสรุปภาพรวมของแตละรูปแบบ 

ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

   1. สรุปภาพรวมของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย 

พบวา รูปแบบการเรียนการสอนในหมวดนี้ เปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีมุงชวยใหผูเรียน 

เกิดความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระตาง ๆ ซ่ึงเนื้อหาสาระนั้นอาจอยูในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง 

มโนทัศน หรือความคิดรวบยอด รูปแบบท่ีนำเสนอนี้มี 4 รูปแบบ ดังนี้ 1) รูปแบบการเรียน 

การสอนมโนทัศน เปนการเรียนรูมโนทัศนของสิ่งใดสิ่งหนึ่งนั้นตองคนหาคุณสมบัติเฉพาะท่ีสำคัญ 

ของสิ่งนั้น เพ่ือใชเปนเกณฑในการจำแนก เปรียบเทียบสิ่งท่ีใชและไมใชสิ่งออกจากกัน แลวสรุป

ลักษณะท่ีสำคัญ จากนั้นสรางคำนิยามของมโนทัศนของตนเอง 2) รูปแบบการเรียนการสอน 

โดยการนำเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา เปนการเรียนรูท่ีเกิดจากการเชื่อมโยงสิ่งท่ีเรียนรูกับ

ความรูเดิมของผูเรียน และการสอนสิ่งใหมจะวิเคราะหหาความคิดรวบยอดยอย ๆ ของสาระ 

ท่ีจะนำเสนอกอน จากนั้นจัดทำผังโครงสรางของความคิดรวบยอดเหลานั้น แลวนำมาวิเคราะห

หามโนทัศนหรือความคิดรวบยอดท่ีกวางสามารถครอบคลุมความคิดรวบยอดยอย ๆ ท่ีจะสอน

นั้นได 3) รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนความจำ เปนการเรียนรูท่ีเกิดจากการใชเทคนิคการจำ  

6 รูปแบบ ไดแก 3.1) การตระหนักรู คือ การรับรูสิ่งนั้น หรือการสังเกตสิ่งนั้นอยางตั้งใจ  

3.2) การเชื่อมโยง สิ่งท่ีเรียนรูใหมกับความรูเดิม 3.3) ระบบการเชื่อมโยง คือ การเชื่อมความคิด

หลายความคิดเขาดวยกัน 3.4) การเชื่อมโยงท่ีนาขบขัน 3.5) ระบบการใชคำทดแทน และ  

3.6) การใชคำสำคัญ และ 4) รูปแบบการเรียนการสอนโดยผังกราฟก เปนกระบวนการเรียนรู

เกิดข้ึนไดจากองคประกอบสำคัญ 3 สวน ดังนี้ 4.1) ความจำขอมูล 4.2) กระบวนการทางปญญา 

และ 4.3) เมตาคอคนิชั่น ผังกราฟกเปนการนำเสนอความคิด ความรู และขอมูลท่ีเปนขอความ

หรือรูปภาพ แสดงใหเห็นถึงความสัมพันธของใจความสำคัญและรายละเอียดอ่ืน ๆ ท่ีเก่ียวของกัน

เปนรูปแบบมิติสัมพันธท่ีเหมาะสมเพ่ือสื่อความหมายใหเกิดความชัดเจน กะทัดรัดและเขาใจงาย 

กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนโดยผังกราฟกมี 5 ข้ันตอน คือ 1) ชี้แจง

วัตถุประสงคของเนื้อหา 2) เสนอตัวอยางการจัดขอมูลดวยผังกราฟกท่ีเหมาะสมกับเนื้อหา  

3) กระตุนใหเชื่อมโยงเนื้อหากับความรูเดิม เพ่ือทำความเขาใจกับเนื้อหา  4) นำเสนอผังกราฟก

ของตน และ 5) อภิปรายผล แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และใหขอมูลปอนกลับ 
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   2. สรุปภาพรวมของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานจิตพิสัย 

พบวา รูปแบบการเรียนการสอนในหมวดนี้ เปนรูปแบบการเรียนการสอนท่ีมุงชวยใหผูเรียน 

เกิดความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรมและจริยธรรมท่ีพึงประสงค ซ่ึงเปนเรื่องท่ียากแกการ

พัฒนา การจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบเพียงเพ่ือชวยใหเกิดความรูความเขาใจ มักไม

เพียงพอตอการชวยใหผูเรียนเกิดเจตคติท่ีดีได จำเปนตองอาศัยหลักการและวิธีการอ่ืน ๆ เพ่ิมเติม  

รูปแบบท่ีนำเสนอนี้มี 1 รปูแบบ คือ รูปแบบการเรยีนการสอนโดยใชบทบาทสมมติ  

เปนกระบวนการท่ีผูสอนใชในการชวยใหผูเรียนสวมบทบาทในสถานการณท่ีใกลเคียงกับ 

ความจริง และแสดงออกตามความคิด และความรูสึกของตน จากนั้นนำเอาการแสดงออกของ 

ผูแสดง ท่ีสังเกตไดท้ังความรู ความคิด ความรูสึก และพฤติกรรม มาอภิปรายผลรวมกันเพ่ือให

ผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงค 

   3. สรุปภาพรวมของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ  

เปนรูปแบบท่ีพยายามพัฒนาการเรียนรูดานตาง ๆ ของผูเรียนไปพรอม ๆ กัน โดยใช 

การบูรณาการท้ังทางดานเนื้อหาสาระและวิธีการ รูปแบบในลักษณะนี้มีความสอดคลองกับหลัก

ทฤษฎีทางการศึกษาท่ีมุงพัฒนารอบดาน หรือการพัฒนาเปนองครวม รูปแบบท่ีนำเสนอ มี 3 

รูปแบบ ดังนี้ 1) รูปแบบการเรียนการสอนโดยการสรางเรื่อง เปนการจัดการเรียนรูตามเสนทาง

เดินเรื่องท่ีผูกเรื่องแตละตอนใหเกิดข้ึนอยางตอเนื่อง เรียงตามลำดับเหตุการณจากหัวเรื่องท่ีสราง

ข้ึน โดยบูรณาการเนื้อหาตาง ๆ ใหเชื่อมโยงสัมพันธกับหัวขอเรื่องนั้น ๆ และใชคำถามหลักสูการ

ทำกิจกรรมท่ีหลากหลายเพ่ือสรางองคความรูดวยตนเอง ซ่ึงมีข้ันตอนในการดำเนินกิจกรรม ดังนี้  

1.1) กำหนดเสนทางเดินเรื่องใหเหมาะสม 1.2) ดำเนินกิจกรรมการเรียนการสอน 1.3) อภิปราย 

และ 1.4) ประเมินและสรุปผล 2) รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 4MAT เปน

การจัดการเรียนรูท่ีคำนึงถึงรูปแบบการเรียนรูของกลุมผูเรียน 4 ลักษณะกับพัฒนาการของสมอง

ซีกซายและซีกขวาอยางสมดุล เพ่ือใหผูเรียนเรียนรูตามแบบและความตองการของตนเองอยาง

เหมาะสม และสามารถพัฒนาตนเองอยางเต็มท่ีตามศักยภาพ โดยใหผูเรียนใชจินตนาการวาด 

มโนภาพ วิเคราะหและเก็บรายละเอียดท่ีไดรับ จากนั้นใชความคิดจากประสบการณเดิมท่ีมีอยู

และขอมูลท่ีไดรับมานำเสนอในรูปแบบการปฏิบัติ ในข้ันตอนของรูปแบบมี 8 ข้ันตอน ดังนี้  

2.1) ข้ันสรางคุณคาและประสบการณของสิ่งท่ีเรียน 2.2) ข้ันวิเคราะหประสบการณ 2.3) ข้ัน

พัฒนาประสบการณเปนความคิดรวบยอด 2.4) ข้ันพัฒนาความรูและความคิด 2.5) ข้ันลงมือ

ปฏิบัติจากกรอบความคิดท่ีกำหนด 2.6) ข้ันสรางชิ้นงานเพ่ือสะทอนความเปนตนเอง 2.7) ข้ัน

วิเคราะหผลงานและแนวทางในการนำไปประยุกตใช และ 2.8) ข้ันแลกเปลี่ยนความรูความคิด 

และ 3) รปูแบบการเรียนการสอนการเรียนแบบรวมมือ เปนการเรียนรูท่ีผูเรียนรวมมือกันในการ
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เรียนรูมากกวาการแขงขันกัน โดยใชหลักการเรียนรูแบบรวมมือ 5 ประการ ดังนี้ 3.1) หลักการ

พ่ึงพากัน 3.2) การหันหนาเขาหากันและมีปฏิสัมพันธกันตอกัน 3.3) ทักษะทางสังคม  

3.4) กระบวนการกลุม และ 3.5) การเรียนรูรวมกัน หากผูเรียนมีโอกาสไดเรียนรูแบบรวมมือ 

จะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรู ทางดานเนื้อหาสาระตาง ๆ ไดกวางข้ึนและลึกซ้ึงข้ึน และพัฒนา

ผูเรียนทางดานสังคม และอารมณดวย รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงเสริมการเรยีนรูแบบรวมมือ 

มีหลายรูปแบบ เชน JIGSAW STAD TGT TAI CIRC เปนตน ซ่ึงแตละรูปแบบจะมีวิธีการ

ดำเนินการดังนี้ การจัดกลุม การศึกษาเนื้อหาสาระ การทดสอบ การคิดคะแนน และการให

รางวัล จะมีความแตกตางกันข้ึนอยูกับวัตถุประสงคนั้น ๆ แมวาแตละรูปแบบจะแตกตางกัน  

แตมีหลักการเหมือนกัน คือ การเรียนรูแบบรวมมือ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 การนำเสนอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบงออกเปน 4 หัวขอ ดังนี้ 1. ความหมายของ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 2. องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3. แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ และ 4. วิธีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษ ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 1. ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  คัมภีรพจน สายเพ็ชร (2551, หนา 7)  ใหความหมายของ ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวา หมายถึง ความรู ความสามารถซ่ึงเกิดจากการเรียนท้ังในและนอกหองเรียน สามารถสรุป

เปนคะแนนจากการตอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

  วทัญู ทรงงาม (2559, หนา 5) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

ระดับความสามารถในการเรียนรู ซ่ึงพิจารณาจากคะแนนท่ีครูผูสอนประเมิน และสรุปผลในแต

ละภาคเรียน หรือเปนคะแนนท่ีไดจากการทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  ศิริพร ขาขันมะลี (2559, หนา 43) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรู

ความสามารถของผูเรียนในการเรียนรูตามจุดประสงคการเรียนรูท่ีไดรับจากการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนซ่ึงทำใหผูเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในดานตาง ๆ ของสมรรถภาพสมอง 

  แสงเดือน บุญแยม (2560, หนา 12) กลาวถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

ความสำเร็จท่ีไดจากการเรียนท่ีอาศัยความสามารถเฉพาะบุคคลในการเขาถึงความรูดานตาง ๆ  

จากการเรียนการสอน ทำใหผูเรียนมีความรูความสามารถในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

  สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลของความรู ความสามารถของ

นักเรียนท่ีเกิดจากการจัดการเรียนการสอน ท้ังในหองเรียนและนอกหองเรียน ท่ีแสดงออกมา  
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ซ่ึงสามารถวัดไดจากคะแนนการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน หรือการทำแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน ท่ีสอดคลองกับจุดประสงคของการเรียนรู และพฤติกรรมท่ีพึงประสงค 

ดานสติปญญา หลังจากท่ีเรียนเนื้อหาท่ีผูสอนกำหนดไวจบแลว 

  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ หมายถึง ผลของความรูความสามารถ

ของนักเรียนท่ีเกิดจากการจัดการเรียนการสอน ท้ังในหองเรียนและนอกหองเรียน ท่ีแสดงออกมา 

ซ่ึงสามารถวัดไดจากคะแนนการทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

 2. องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  Gagne (1985, pp. 42-45 อางถึงใน กัญญา แสงสวาง, 2554, หนา 32-33)  

ไดกลาวถึงองคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา ในกระบวนการเรียนรูใด ๆ  

จะมีองคประกอบหลัก 2 ประการ คือ 

   1. องคประกอบดานพันธุกรรม เปนปจจัยทางชีววิทยาท่ีมีอิทธิพลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซ่ึงนักจิตวิทยาไดใหความสนใจเปนพิเศษ ไดแก สติปญญา และความถนัด 

   2. องคประกอบดานสิ่งแวดลอม การเรียนรูจากสังคมท่ีมีอิทธิพลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซ่ึงแบงออกเปน 3 ดาน ไดแก ดานเศรษฐกิจและสังคมของผูเรียน  

ดานบุคลิกภาพของครู และดานอิทธิพลตอคุณภาพการศึกษา 

  Bloom (1976, p. 160 อางถึงใน โยธกา ปาละนันท, 2556, หนา 66)  

ใหขอเสนอแนะวา องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไดแก  

   1. คุณสมบัติดานความรู หมายถึง ความรู ความสามารถ ทักษะ ความถนัด 

และพ้ืนฐานท่ีนักเรียนมีมากอน 

   2. คุณลักษณะดานจิตพิสัย หมายถึง แรงจูงใจท่ีทำใหอยากเรียน 

   3. คุณภาพของการสอน ประกอบดวย การชี้แนะ การบอกจุดมุงหมาย 

การเรียนการสอน การมีสวนรวม การเสริมแรงจากผูสอน การใหขอมูลยอนกลับ และการแกไข

ขอบกพรอง  

  จากแนวคิดท่ีกลาวมาสรุปไดวา องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนประกอบดวย ผูเรียน สิ่งแวดลอมรวมถึงคุณภาพของการสอน 

 3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

  บุญชม ศรีสะอาด (2556, หนา 56-57) กลาววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

(Achievement Test) หมายถึง แบบทดสอบท่ีใชวัดความรู ความสามารถของบุคคลในดาน

วิชาการ ซ่ึงเปนผลจากการเรียนรูในเนื้อหาสาระและตามจุดประสงคของวิชาหรือเนื้อหาท่ีสอบ
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นั้น โดยท่ัวไปจะวัดผลสัมฤทธิ์ในวิชาตาง ๆ ท่ีเรียนในโรงเรียน วิทยาลัย มหาวิทยาลัย หรือ

สถาบันการศึกษาตาง ๆ อาจจำแนกออกไดเปน 2 ประเภท คือ  

   1) แบบทดสอบอิงเกณฑ (Criterion Referenced Test) หมายถึง 

แบบทดสอบท่ีสรางข้ึนตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑสำหรับ 

ใชตัดสินวาผูสอบมีความรูตามเกณฑท่ีกำหนดไวหรือไม การวัดตรงตามจุดประสงคเปนหัวใจ

สำคัญของขอสอบในแบบทดสอบประเภทนี้  

   2) แบบทดสอบอิงกลุม (Norm Referenced Test) หมายถึงแบบทดสอบ 

ท่ีมุงสรางเพ่ือวัดใหครอบคลุมหลักสูตร จึงสรางตามตารางวิเคราะหหลักสูตรความสามารถ 

ในการจำแนกผูสอบตามความเกงออนไดดีเปนหัวใจสำคัญของขอสอบในแบบทดสอบประเภทนี้ 

การรายงานผลการสอบอาศัยคะแนนมาตรฐานซ่ึงเปนคะแนนความสามารถใหความหมายแสดง

ถึงสถานภาพความสามารถของบุคคลนั้น เม่ือเปรียบเทียบกับบุคคลอ่ืน ๆ ท่ีใชเปนกลุม

เปรียบเทียบ 

  สุรางค โควตระกูล (2559, หนา 442-443) ไดกลาวถึง ประเภทของขอทดสอบ 

วา ขอสอบท่ีใชโดยท่ัวไปอาจแบงไดเปน 2 ประเภท คือ 1) ขอทดสอบมาตรฐาน (Standardized 

Tests) สรางข้ึนโดยผูเชี่ยวชาญในการสรางขอสอบ ขอสอบหลายชนิดข้ึนอยูกับวัตถุประสงค 

ของขอสอบวาตองการวัดอะไร 2) ขอทดสอบท่ีครูสรางข้ึนเอง (Teacher-Made Tests)  

การสรางขอสอบเพ่ือใชในหองเรียน ประเภทของขอทดสอบท่ีครูสรางข้ึนเองอาจแบงได 2 ชนิด 

คือ 1) ขอทดสอบแบบปรนัย (Objective Test) และ 2) ขอทดสอบแบบอัตนัย (Subjective 

Test or Essay) 

  สมนึก ภัททิยธนี (2560, หนา 69-78) ไดกลาวถึง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน วาหมายถึง แบบทดสอบท่ีวัดสมรรถภาพของสมองในดานตาง ๆ ท่ีผูเรียนไดเรียนรู

ผานมาแลว แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบงไดเปน 2 ประเภท คือแบบทดสอบท่ีครู

สรางข้ึน และแบบทดสอบมาตรฐาน แตเนื่องจากครูตองทำหนาท่ีวัดและประเมินผลผูเรียน คือ  

วัดผลสัมฤทธิ์ในวิชาท่ีตนสอน ดังนั้นจึงนำเสนอเฉพาะแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ท่ีครูสรางข้ึน 

ไดแก 1) ขอสอบอัตนัยหรือความเรียง (Subjective or Essay Test) 2) ขอสอบแบบกาถูก-ผิด  

(True-False Test) 3) ขอสอบแบบเติมคำ (Completion Test) 4) ขอสอบแบบตอบสั้น ๆ

(Short Answer Test) 5) ขอสอบแบบจับคู (Matching Test) และ 6) ขอสอบแบบตัวเลือก  

(Multiple Choice Test) 

  สรุปไดวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบท่ีใชวัด

ความรูความสามารถของบุคคลในดานวิชาการ เปนผลจากการเรียนรูในเนื้อหาสาระ และตาม
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จุดประสงคของวิชาหรือเนื้อหาท่ีสอบนั้น แบงออกเปน 2 ประเภท คือ แบบทดสอบแบบอิง

เกณฑ และแบบทดสอบแบบอิงกลุม นอกจากนี้ยังมีการแบงตามประเภทของขอทดสอบ คือ

แบบทดสอบมาตรฐาน และแบบทดสอบท่ีครูสรางข้ึน แตเนื่องจากครูตองทำหนาท่ีวัดและ

ประเมินผลผูเรียนในวิชาท่ีตนสอน ดังนั้นจึงนำเสนอประเภทของขอทดสอบท่ีครูสรางข้ึนเองอาจ

แบงได 2 ชนดิ คือ 1) ขอทดสอบแบบปรนัย (Objective Test) ชนิดของของขอสอบแบบปรนัย 

ไดแก แบบตัวเลือก แบบกาถูก-ผิด แบบเติมคำ แบบตอบสั้น ๆ แบบจับคู และ 2) ขอทดสอบ

แบบอัตนัย (Subjective Test or Essay) เปนขอทดสอบท่ีใชวัดความสามารถของผูเรียน 

ในข้ันสูง ท้ังการสังเคราะห การประเมินสิ่งท่ีเรียนรู และการเรียบเรียงความรูดวย 

 4. วิธีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษ 

  ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษ อัจฉรา วงศโสธร (2539, หนา 

119-123) กลาวถึงวิธีการทดสอบทางภาษา 4 วิธี ดังตอไปนี้ 

   1. แบบทดสอบแบบจุลภาษา (Discrete-point Tests) 

    การวัดสวนประกอบยอยของภาษา พัฒนาจากทฤษฎีภาษาศาสตร 

แบบโครงสรางและภาษาศาสตรแบบเปรียบเทียบ จิตวิทยาแบบพฤติกรรมศาสตรและวิธีการ

เรียนการสอนแบบ Audio-lingual เพ่ือใชวัดความรูศัพท จุดตาง ๆ ของไวยากรณภาษา  

การจำแนกเสียงตาง ๆ ของภาษา สามารถวินิจฉัยปญหาระหวางเรียนได 

   2. แบบทดสอบทักษะเดี่ยว (Single-skill Tests) 

    การวัดทักษะใดทักษะหนึ่งของภาษา ฟง พูด อาน เขียน อาจใช 

แบบปรนัยและแบบอัตนัยได 

   3. แบบทดสอบทักษะรวม (Global Tests)  

    3.1 แบบทดสอบ Cloze เปนแบบทดสอบความเขาใจในเนื้อหา เนื้อความ 

ซ่ึงในเนื้อความท่ีมีความสมบูรณในตนเอง ในดานใจความสำคัญ จะละคำท่ี 5 หรือ 7 หรือ 10  

ไวอยางเปนระบบเพ่ือใหผูสอบเติมคำ ในการทดสอบผูสอบตองใชความรูดานคำศัพท ไวยากรณ 

บริบทของการใชภาษา และบริบททางสังคม รวมถึงความสามารถสะกดและเขียนคำไดถูกตอง 

    3.2 แบบทดสอบเขียนตามคำบอก เปนการทดสอบการฟงและการเขียน

ใหถูกตองตามคำบอกซ่ึงตองอาศัยความรูในเนื้อหาภาษา ไวยากรณ และการสะกดคำ การใช

เครื่องหมายวรรคตอน 

    3.3 แบบทดสอบหนาท่ีของภาษา การถามถึงทำเนียบภาษาซ่ึงเปนการวัด

ความรูทางสังคมวิทยาของการใชภาษาตามหนาท่ีของภาษา เชน ขอความนั้น ๆ เปนคำถาม  

คำขอรอง คำทักทาย เปนตน 
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   4. แบบทดสอบทักษะสัมพันธ (Integrative Tests) 

    วัดการใชภาษาในสภาพท่ีเปนจริงมีท้ังการสื่อสารและการรับสาร  

การทดสอบจะกำหนดใหผูสื่อภาษาเปนสารของตนเองหรือสื่อสารกับผูอ่ืน  

  กรมวิชาการ ศูนยพัฒนาหลักสูตร (2546, หนา 249-252 อางถึงใน  

สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2548, หนา 133-135) ไดแบงแนวทางการทดสอบทาง

ภาษาออกเปน 4 ทักษะ ดังตอไปนี้  

   1. การทดสอบทักษะการฟง 

    1.1 การทดสอบเพ่ือจับใจความสำคัญ เชน 

     1.1.1 ฟงขาว แลวใหนักเรียนเขียนชื่อบุคคล สถานท่ีท่ีไดยินจากขาว 

     1.1.2 ฟงผูสอนเลาเรื่องหรือฟงนิทานท่ีคุนเคย แลวใหนักเรียนตั้งชื่อ

เรื่อง (อาจใชภาษาแมของนักเรียน) 

     1.1.3 ฟงผูสอนเลาหรืออธิบายสถานท่ี บุคคล สิ่งของ หรือเหตุการณ

ตาง ๆ แลวใหนักเรียนเขียนสิ่งท่ีผูสอนเลา 

     1.1.4 ฟงเทปท่ีบันทึกจากรายการวิทยุ เชน ขาวท่ัวไป ขาวกีฬา ฯลฯ 

แลวใหนักเรียนบอกวา เปนรายการประเภทใด 

    1.2 การทดสอบความเขาใจขอความ เชน 

     1.2.1 ฟงเรื่องราวหรือฟงนิทาน สถานท่ี บุคคล เหตุการณตาง ๆ แลว

ใหนักเรียนตั้งชื่อเรื่อง 

     1.2.2 ฟงบทความ แลวสรุปใจความดวยการเขียนหรือตอบดวย 

True/False 

     1.2.3 ฟงแถวบันทึกเสียงเก่ียวกับเรื่องราวตาง ๆ ในชีวิตประจำวัน 

แลวบอกไดวาเปนเรื่องเก่ียวกับอะไร 

     1.2.4 ฟงบทสนทนา แลวเลือกรูปภาพท่ีตรงกับบทสนทนานั้น ๆ 

    1.3 การทดสอบการรับรูขอมูล เชน 

     1.3.1 ฟงขอความ แลวใหกรอกขอมูลหรือทำเครื่องหมายแสดงเสนทาง 

จุดหมายปลายทางลงในตารางหรือแผนท่ี 

     1.3.2 สมมุติใหนักเรียนอยูในสถานการณ แลวสรุปขอความจาก 

สิ่งท่ีไดยิน 

     1.3.3 ใหผูเรียนฟงเฉพาะขอความท่ีตองการและจดบันทึกไว 
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    1.4 การทดสอบการถายทอดคำพูดหรือเรื่องราว เปนการทดสอบ

ความสามารถของ 2 ทักษะ คือ ทักษะการรับสารและทักษะการสงสาร เชน สมมตใิหนักเรียน

ไดรับโทรศัพท ฝากขอความแลวใหจดบันทึก หรือการสงขาวดวยการพูด ซ่ึงถาวัดเฉพาะทักษะ

การรับสารอาจถายทอดเปนภาษาแมก็ได หรือผูสอนเลาเรื่องใหนักเรียนฟง แลวใหนักเรียนไปเลา

ตอใหเพ่ือนฟง และบันทึกเทปไวเพ่ือใหคะแนนภายหลัง รูปแบบนี้สามารถนำไปใชกับนักเรียน

ระดับสูงได 

    1.5 การเขียนตามคำบอก 

     แบบสอบเขียนตามคำบอก สามารถทำนายความชำนาญทางดานภาษา

ท่ีมีอยูได และผูสอนสามารถทราบถึงปญหาของนักเรียนในดานโครงสราง  

     การทดสอบการฟงนั้นอาจทำไดในลักษณะของทักษะสัมพันธระหวาง

ทักษะการฟง-เขียน หรือทักษะการฟง-พูด ซ่ึงเปนทักษะการรับสารและทักษะการสงสาร ฯลฯ 

   2. การทดสอบทักษะการพูด 

    2.1 การพูดท่ีมีการควบคุม 

     2.1.1 การใหตัวแนะท่ีสามารถมองเห็นได แตนักเรียนควรมี

ความคุนเคยสัญลักษณท่ีใชเสียกอน 

     2.1.2 การใหตัวแนะท่ีเปนคำพูด อาจใชภาษาแมหรือภาษาท่ีเรียน 

หรือบางครั้งอาจเขียนก็ได 

     2.1.3 การสอบพูดปากเปลาดวยวิธีการทดสอบแบบโคลช 

     2.1.4 การเลาเรื่อง เลาเรื่องใหฟงแลวใหไปเลาตอใหเพ่ือนฟง 

     2.1.5 ใหพูดตามสถานการณสมมติโดยใชภาษาท่ีเหมาะสม 

    2.2 การพูดโดยอิสระในการสื่อสาร 

     2.2.1 ใหบรรยายเหตุการณในภาพชุด 

     2.2.2 ใหความคิดเห็นเก่ียวกับเรื่องงาย ๆ 

     2.2.3 ใหพูดตามหัวขอท่ีกำหนด 

     2.2.4 ใหบรรยายสิ่งของ บุคคล ฯลฯ 

     2.2.5 ใหพูดเพ่ือสนับสนุนความคิดของตนเอง โตแยง ปฏิเสธ  

พูดหักลางขอโตแยง 

     2.2.6 สนทนาและสัมภาษณ เนื้อหาในการสัมภาษณควรเลือกให

เหมาะสมกับระดับความสามารถและความสนใจของผูเรียน แบบสัมภาษณท่ีเปนนามธรรม ไดแก 

การแสดงความคิดเห็น การใหเหตุผลในการปฏิบัติอยางใดอยางหนึ่ง อาจใหอานบทสนทนา 
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ท่ีเตรียมไวลวงหนา การสนทนาจะเปนการแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับเหตุการในสังคมปจจุบัน 

     2.2.7 ใหพูดนำเสนอขอมูลจากสื่อตาง ๆ 

     2.2.8 ใหพูดสรุปจากเอกสาร 

     2.2.9 ใหพูดเชิงวิเคราะหโดยนำเสนอหนาชั้น 

   3. การทดสอบทักษะการอาน 

    3.1 การอานออกเสียง การทดสอบการอานออกเสียงในภาษาท่ีสอง 

จะกระทำไดก็ตอเม่ือนักเรียนสามารถพูดภาษาท่ีสองไดแลว 

    3.2 การอานเพ่ือจับใจความสำคัญ เปนการทดสอบการรับขอมูลจาก

หนังสือพิมพ วารสาร โฆษณา ประกาศ จดหมาย ฯลฯ กิจกรรมในการทดสอบทักษะการอาน

จำแนกไดดังนี้ 

     3.2.1 กิจกรรมท่ีเปนตัวกระตุน ใหผูเขาสอบไดอานขอความท่ีมีความ

ยาวเหมาะสมตามประเภทของงานเขียนแบบตาง ๆ 

     3.2.2 กิจกรรมท่ีเปนตัวตอบสนอง ผูเขาสอบตองใชความสามารถ

ทางดานภาษา เชน ความรูเก่ียวกับการใชคำศัพท สำนวน ไวยากรณ ประกอบกับความสามารถ

รวมท่ีไดจากโครงสรางความรู ดานสังคม และวัฒนธรรมท่ีมาจากการใชภาษา กลวิธีในการหา

ความหมายจากบริบท ความหมายของสารท่ีรับโดยการเลือกคำตอบจากตัวเลือกท่ีใหโยนลูกศร 

ลากเสน วาดภาพ ขีดเสนใต จับคู เรียงลำดับขอความใหม หรือเติมคำ หรือขอความใหถูกตอง

เหมาะสม ฯลฯ 

   4. การทดสอบทักษะการเขียน 

    4.1 การเขียนเรียงความโดยมีตัวแนะให เชน ใหดูภาพแลวเขียนคำ

บรรยายใหตารางชื่อบุคคลและลักษณะ แลวใหเขียนบรรยายลักษณะของแตละบุคคล ใหคำหรือ

กลุมคำ แลวเขียนเลาเรื่องโดยใชคำหรือกลุมคำท่ีให ใหบทสนทนาแลวใหเขียนใหมใหเปนเรื่อง

เลา ใหฟงขอความจากแถบบันทึกเสียงแลวเขียนสรุปความ เปนตน 

    4.2 การเขียนอยางอิสระ วิธีนี้ผูเรียนจะแสดงความสามาถในการลำดับ

ความคิด การใชคำศัพทท่ีเหมาะสม ตลอดจนการแบงขอความออกเปนตอน ๆ การเลือกหัวขอ

สำหรับการเขียนควรเปนหัวขอท่ีนักเรียนไดใชความพยายามแสดงความคิดมากกวาแสดงเนื้อหา 

ลักษณะการเขียนอาจเปนดังนี้ 

     4.2.1 การเขียนท่ีมีพ้ืนฐานมาจากคำศัพท จุดประสงคหลักของการ

เขียนแบบนี้เพ่ือวัดความเหมาะสมของการใชคำศัพท 
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     4.2.2 การเขียนท่ีมีพ้ืนฐานมาจากไวยากรณ งานท่ีเขียนจะเก่ียวกับ

โครงสรางท่ีตองการทดสอบ เชน อาจใหเขียนเก่ียวกับกิจกรรมระหวางวันหยุดท่ีผานมาเปน

เหตุการณในอดีต 

     4.2.3 การเขียนขอความเปนตอน ๆ การเขียนชนิดนี้เนนความสามารถ

ในการเขียนขอความท่ีรวมเปนความคิดหลักเพียงความคิดเดียวในแตละยอหนา 

     4.2.4 การเขียนเรียงความท่ีเกิดจากการกระตุนความคิด เปนหัวขอ

การเขียนเรียงความท่ีอาจไดสาเหตุมาจากเหตุการณการบานเมือง เหตุการณในโรงเรียน  

ขอโตแยง หรืออ่ืน ๆ  การใหคะแนนอาจเนนในเรื่องการใหเหตุผล การลำดับความคิด การใช 

ถอยคำ และการสื่อสารท่ีมีประสิทธิภาพ 

  จากการศึกษาเอกสารเก่ียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หมายถึง ผลของความรู ความสามารถของนักเรียนท่ีเกิดจากการจัดการเรียนการสอน ท้ังใน

หองเรียนและนอกหองเรียน ท่ีแสดงออกมา ซ่ึงสามารถวัดไดจากคะแนนการทดสอบกอนเรียน

และหลังเรียน หรือการทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ท่ีสอดคลองกับจุดประสงค 

ของการเรียนรู และพฤติกรรมท่ีพึงประสงคดานสติปญญา หรือการนำเสนอความรูผานการเขียน

และการพูด หลังจากท่ีเรียนเนื้อหาท่ีผูสอนกำหนดไวจบแลว องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นประกอบดวย ผูเรียน สิ่งแวดลอมรวมถึงคุณภาพของการสอน ในการ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีวัดความรูความสามารถของบุคคลในการเรียนรูในเนื้อหาสาระและ

ตามจุดประสงคของวิชาหรือเนื้อหาท่ีสอบนั้น ซ่ึงแบงออกเปน 2 ประเภท คือ แบบทดสอบ 

แบบอิงเกณฑ และแบบทดสอบแบบอิงกลุม นอกจากนี้ยังมีการแบงตามประเภทของขอทดสอบ 

คือแบบทดสอบมาตรฐาน และแบบทดสอบท่ีครูสรางข้ึน แตเนื่องจากครูตองทำหนาท่ีวัดและ

ประเมินผลผูเรียนในวิชาท่ีตนสอน ดังนั้นจึงนำเสนอประเภทของขอทดสอบท่ีครูสรางข้ึนเองอาจ

แบงได 2 ชนดิ คือ 1) ขอทดสอบแบบปรนัย (Objective Test) ชนิดของของขอสอบแบบปรนัย 

ไดแก แบบตัวเลือก แบบกาถูก-ผิด แบบเติมคำ แบบตอบสั้น ๆ แบบจับคู และ 2) ขอทดสอบ

แบบอัตนัย (Subjective Test or Essay) เปนขอทดสอบท่ีใชวัดความสามารถของผูเรียนในข้ัน 

สูง ท้ังการสังเคราะห การประเมินสิ่งท่ีเรียนรู และการเรียบเรียงความรูดวย สำหรับวิธีการท่ีใช

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษนั้น มี 4 วิธี ดังนี้ 1) แบบทดสอบแบบจุลภาษา  

2) แบบทดสอบทักษะเดี่ยว 3) แบบทดสอบทักษะรวม และ 4) แบบทดสอบทักษะสัมพันธ 

นอกจากนี้ยังมีแนวทางการทดสอบภาษาท่ีแยกเปนรายทักษะ 4 ทักษะ ไดแก การทดสอบทักษะ 

การฟง การทดสอบทักษะการพูด การทดสอบทักษะการอาน และการทดสอบทักษะการเขียน 
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งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 1. งานวิจัยในประเทศ 

  สุพัฒน สุกมลสันต (2535, หนา 158-159) ไดทำการอภิวิเคราะหและ 

การสังเคราะหงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในระหวางป พ.ศ. 2515-

2530 ผลจากวิจัยพบวา 1) เม่ือวัดดวยแบบทดสอบการฟงโดยตรงของนักเรียน ม.6 ในกรุงเทพฯ 

มีศักยภาพดานการฟงคอนขางต่ำ ซ่ึงการทดสอบการฟงโดยตรงกับโดยออมไมสามารถใชแทนกัน

ได ( 0.65xyr = ) 2) นักเรียน ม. 5 ทุกสายวิชา มีความสามารถทางโครงสรางภาษาระดับต่ำ  

ซ่ึงความสามารถนี้สัมพันธกับดานการอานและการเขียนอยูระดับปานกลาง ( 0.65xyr = และ

0.64 ) 3) นักเรียน ม. 6 สายอาชีพ มีความสามารถดานการฟง พูด อาน เขียน คอนขางต่ำมาก 

และความสามารถเหลานี้มีความสัมพันธกันระดับปานกลาง ( 0.55 0.64xyr = − ) 4) บทเรียน

โปรแกรม มีประโยชนตอการสอนโครงสรางภาษาเปนอยางมาก ทำใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์เพ่ิมมาก

ข้ึนทุกคน ( 4.25d = ) 5) ผลการทดสอบการฟงดวยการทดสอบแบบโคลซและแบบเลือกตอบมี

ความสัมพันธกันในระดับคอนขางสูง ( 0.88xyr = ) แตผลการอาน โครงสรางภาษา การเขียน 

และคำศัพท ดวยแบบทดสอบท้ังสองชนิดนั้นมีความสัมพันธระดับปานกลาง   

( 0.57 0.64xyr = − ) 6) ความถนัดดานภาษา เจตคติ และความสนใจ มีความสัมพันธคอยขางต่ำ

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ( 0.32 0.48xyr = − ) แตแรงจูงใจในการเรียน 

มีความสัมพันธระดับปานกลาง ( 0.66xyr = ) 7) งานวิจัยสวนใหญกลุมตัวอยาง อยูในระดับ

มัธยมศึกษา (รอยละ 50.45) สวนใหญเปนงานวิจัยเก่ียวกับการอาน (รอยละ 16.12) งานวิจัย 

เชิงสำรวจมากท่ีสุด (รอยละ 46.57) และเปนงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับผูเรียนมากท่ีสุด (รอยละ 

44.78) และ 8) งานวิจัยสวนมากมีความหลากหลายดานเนื้อหา ทำใหแตละเรื่องมีจำนวนเนื้อหา

นอยไมสามารถนำมาอภิวิเคราะหหรือสังเคราะหผลการวิจัยท่ีใหผลการวิจัยท่ีนาเชื่อถือได จึงตอง

ใชการบรรยายสรุปผลการวิจัย 

  ณ อัญชัน ชิตสุข (2537, หนา 160) ไดทำการสังเคราะหงานวิจัยดานการเรียน

การสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา ระหวาง พ.ศ. 2521-2530 มีจุดมุงหมายเพ่ือสังเคราะห

งานวิจัยดานการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ซ่ึงสรางภาพรวมและพิจารณาความสัมพันธ จำนวน 

61 เรื่อง เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย คือ แบบสรุปรายละเอียดงานวิจัย ผลการสังเคราะหงานวิจัย 

พบวา งานวิจัยสวนใหญเปนงานวิจัยเก่ียวกับวิธีสอนและเทคนิคการสอนภาษาอังกฤษ จำนวน 

25 เรื่อง ซ่ึงสวนใหญเปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีเปรียบเทียบวิธสีอนและเทคนิค การสอนแบบ 

ตาง ๆ จำนวน 17 เรื่อง งานวิจัยท่ีมีผูศึกษารองลงมา คือ งานวิจัยเก่ียวกับการวัดผล และ 
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การประเมินผลการเรยีนการสอนภาษาอังกฤษ จำนวน 20 เรื่อง ซ่ึงสวนใหญศึกษาความสามารถ 

หรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทักษะท้ัง 4 และความสามารถในการใชองคประกอบทางภาษา 

จำนวน 15 เรื่อง สำหรับงานวิจัยท่ีไมมีผูศึกษาเลย คือ งานวิจัยเก่ียวกับการนิเทศและการ

ฝกอบรมการเรยีนการสอนภาษอังกฤษ สรุปไดวา นักเรียนท่ีศึกษาชั้นประถมศึกษา ระหวาง  

พ.ศ. 2531-2535 มีความสามารถหรือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษอยูในระดับ  

ตองแกไขในทุกทักษะไมบรรลุตามจุดประสงคของหลักสูตร ถึงแมครูจะนำเทคโนโลยีทางการ

ศึกษา รวมท้ังวิธีสอนและเทคนิคการสอนแบบตาง ๆ มาใช ทำใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ดีข้ึนเพียง

เล็กนอย ท้ังนี้เปนเพราะขาดความพรอมในดานสภาพแวดลอมเก่ียวกับคุณสมบัติของครู สภาพ

โรงเรียน สื่อการสอน วิธีวัดและประเมินผล และแบบเรียนมีเนื้อหามากและยากเกินไป 

  กษมา นิลแดง (2544, ไมระบุเลขหนา) ไดศึกษาพัฒนาการและการสังเคราะห

งานวิจัยคอมพิวเตอรชวยสอนวิชาภาษาอังกฤษในประเทศไทยระหวางป พ.ศ. 2528-2542  

มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาพัฒนาการและการสังเคราะหงานวิจัยดานคอมพิวเตอรชวยสอนวิชา

ภาษาอังกฤษในประเทศไทย และรายงานการวิจัยของบุคคล และหนวยงานตาง ๆ จำนวน  

75 เรื่อง การวิเคราะหขอมูลใชสติบรรยาย ไดแก รอยละ การแจกแจงความถ่ี การหาคาเฉลี่ย

และวิเคราะหคาขนาดอิทธิพล เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน 

วิชาภาษาอังกฤษ ผลการวิจัยพบวา 1) งานวิจัยคอมพิวเตอรชวยสอนวิชาภาษาอังกฤษ 

ในประเทศไทยตั้งแตป พ.ศ. 2528-2542 ไดยึดแนวคิดดานภาษาเพ่ือการสื่อสารในการสราง

บทเรียนคอมพิวเตอรมากท่ีสุด รองลงมาคือ การสรางบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนภาษาอังกฤษ 

ตามแนวคิดดานพฤติกรรมนิยม ดานการบูรณาการแบบสื่อหลากหลาย และการบูรณาการ

อินเตอรเน็ตตามลำดับ 2) คอมพิวเตอรชวยสอนวิชาภาษาอังกฤษดานคำศัพท ไวยากรณ  

และภาษาเพ่ือการสื่อสารมีประสิทธิภาพในการเพ่ิมผลสัมฤทธิ ์โดยมีคาขนาดอิทธิพล 4.06, 1.17 

และ 2.57 ตามลำดับ 

  วรยุทธ นันทะเสน (2544, หนา 102-103) ไดศึกษาเก่ียวกับการสังเคราะห

งานวิจัยทางการเรียนการสอนภาษาอังกฤษดานทักษะการอานของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ในระหวางป พ.ศ. 2531-2541 จำนวน 87 เรื่อง ผลการวิจัยพบวา 1) งานวิจัย

เก่ียวกับวิธีสอนทักษะการอานภาษาอังกฤษ มากท่ีสุด จำนวน 49 เรื่อง คิดเปนรอยละ 56.32 

รองลงมา คือ งานวิจัยเก่ียงกับการสำรวจพฤติกรรมของผูสอนและผูเรียน จำนวน 22 เรื่อง  

คิดเปนรอยละ 25.29 งานวิจัยเก่ียวกับเทคโนโลยีและนวัตกรรมการเรียนการสอนทักษะการอาน

ภาษาอังกฤษ จำนวน 13 เรื่อง คิดเปนรอยละ 14.94 และงานวิจัยเก่ียวกับการศึกษาและ

วิเคราะหแบบเรียนทักษะการอานภาษาอังกฤษ จำนวน 3 เรื่อง คิดเปนรอยละ 3.45 2) วิธีสอน 
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ท่ียึดแนวการสอนกระบวนการอานแบบปฏิสัมพันธ และกระบวนการอานจากบนลงลาง  

และการใชบทเรียน/ แบบฝกทักษะการอานสำเร็จรูป ซ่ึงยึดทฤษฎีการเรียนรูดวยตนเองตามแนว

การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร ทำใหเกิดผลดีตอพฤติกรรมการเรียนรูทักษะการอานของผูเรียน 

ท้ังทางดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย 

  คณิตา ดอกเขียว (2546, 100-101) ไดสังเคราะหงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษโดยการวิเคราะหอภิมาน จำนวน 107 เรื่อง ผลการวิจัย

พบวา 1) การจำแนกวิทยานิพนธตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีคุณลักษณะดังตอไปนี้  

มากท่ีสุด คือ พิมพเผยแพรในป พ.ศ. 2538 และ 2541 สถาบนัท่ีผลิตงานวิจัย คือ มหาวิทยาลัย

ศรีนครินทวิโรฒ ประสานมิตร สาขาท่ีทำวิจัย คือ วิชาเอกการมัธยมศึกษา ระดับการศึกษาท่ีทำ

การวิจัย คือ ระดับมัธยมศึกษา ทักษะท่ีทำการวิจัย คือ ทักษะการอาน รูปแบบนวัตกรรมท่ีใช  

คือ นวัตกรรมประเภทรูปแบบ/เทคนิควิธีสอน การสุมตัวอยาง คือ การสุมตัวอยางแบบงาย  

(สุมเปนคน) ระดับชั้นท่ีทำการวิจัย คือ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จำนวนประชากร คือ จำนวน

ประชากรตั้งแต 10 คนถึง 150 คนขนาดของกลุมตัวอยาง คือ ขนาดกลุมตัวอยางตั้งแต 51 คน 

ถึง 100 คน จำนวนกลุมทดลองและกลุมควบคุมคือ ใชจำนวนกลุมทดลอง 1 กลุม กลุมควบคุม  

1 กลุม จำนวนคาบท่ีใชในการทดลองคือ 1 คาบ ถึง 30 คาบข้ึนไป แบบแผนการทดลอง คือ  

ใชแบบแผนการทดลองแบบ Randomized Control Group Pretest-Posttest Design 

คาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล จำนวน 145 คา มีคาเทากับ 0.71 แสดงวา คะแนนเฉลีย่ของนักเรียน

ท่ีเรียนโดยใชนวัตกรรมการศึกษามีคาสูงกวาท่ีเรียนโดยใชวิธีสอนปกติ รอยละ 76 

  คัมภีรพจน สายเพ็ชร (2551, หนา 118-119) ไดทำการสังเคราะหงานวิจัย 

ท่ีเก่ียวกับการสอนภาษาอังกฤษท่ีเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางการใชนวัตกรรม 

กับการสอนปกติ มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับนวัตกรรม 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และเพ่ือสังเคราะหงานวิจัยท่ีเก่ียวกับ

นวัตกรรมท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาภาษาอังกฤษจากงานวิจัย ตั้งแต พ.ศ.2540-

2550 จำนวน 32 เรื่อง ซ่ึงมีเกณฑท่ีใชในการคัดเลือก คือ เปนงานวิจัยท่ีมีตัวแปรตามท่ีเปน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีศึกษาเก่ียวกับวิธีการเรียนวิธีการสอนและ

รูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน และ 

เปนงานวิจัยท่ีมีการรายงานขอมูลเพียงพอท่ีจะนำมาสังเคราะห ไดแก คาเฉลี่ยของกลุมทดลอง

คาเฉลี่ยของกลุมควบคุม สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ กลุมควบคุม การทดสอบคา t และ คา F 

และศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัยตามตัวแปรท่ีกำหนด หลังจากนั้นทำการสังเคราะหตัวแปร 
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ท่ีมีงานวิจัยตั้งแต 5 เลม ข้ึนไป เครื่องมือท่ีใชในการเก็บขอมูล คือ แบบสรุปรายละเอียดของ

งานวิจัย สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คารอยละ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

คาขนาดอิทธิพล  ผลการวิจัยพบวา 1) งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห มีคุณลักษณะดังตอไปนี้  

มากท่ีสุด คือ พิมพเผยแพรในป พ.ศ. 2546 และ 2547 สถาบันท่ีผลิต คือ มหาวิทยาลัย

รามคำแหง ภาควิชา/สาขาท่ีทำการวิจัย คือ สาขาการพัฒนาหลักสูตรและการสอน ระดับ

การศึกษาท่ีทำการวิจัย คือ ระดับประถมศึกษา ทักษะท่ีทำการวิจัย คือ ทักษะบูรณาการรวมและ

ไวยากรณ รูปแบบนวัตกรรมท่ีใชในการวิจัย คือ นวัตกรรมประเภทรูปแบบ เทคนิคและประเภท

ผลิตภัณฑ สิ่งประดิษฐ วิธีการสุมตัวอยาง คือ การสุมกลุมตัวอยางแบบงาย (สุมเปนคน และสุม

เปนหอง) ระดับชั้นท่ีทำการวิจัย คือชั้นประถมศึกษาปท่ี 5-6 จำนวนประชากร คือ จำนวน 

ประชากรตั้งแต 10 คน ถึง 300 คน ขนาดของกลุมตัวอยาง คือ ขนาดกลุมตัวอยางตั้งแต 10 คน 

ถึง 150 คน จำนวนกลุมทดลองและกลุมควบคุม คือ ใชจำนวนกลุมทดลอง 1 กลุมกลุมควบคุม  

1 กลุม จำนวนคาบท่ีใชในการทดลองคือ ตั้งแต 20 คาบข้ึนไป แบบแผนการทดลอง คือ ใชแบบ

แผนการทดลองแบบ Non-Randomized Control Group Pretest-Posttest Design สถิติท่ีใช

ในการวิจัย คือ ใชสถิติ t ในการทดสอบ 2) คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพล มีจำนวน 32 คา มีคาเฉลี่ย

เทากับ 0.92 แสดงวา นักเรียนท่ีเรียน โดยใชนวัตกรรมการศึกษามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนท่ีเรียน โดยใชวิธีสอนปกติเปน 0.92 เทาของสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐานของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชวิธีสอนปกติ ซ่ึงก็คือ คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนท่ีเรียน 

โดยใชนวัตกรรมการศึกษามีคาสูงกวานักเรียนท่ีเรียนโดยใชวิธีสอนปกติ รอยละ 82 

  เจนจิรา ดวงสิน (2552, หนา 86-87) ทำการศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร จำนวน 50 เรื่อง พบวา มหาวิทยาลัย

มหาสารคาม มีงานวิจัยมากท่ีสุด เปนงานวิจัยสาขาหลักสูตรและการสอนมากท่ีสุด ปท่ีทำการ

วิจัยมากท่ีสุด คือ พ.ศ. 2550 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีมีการศึกษามากท่ีสุด คือ การสอน 

แบบสืบเสาะหาความรู (Inquiry) แหลงขอมูลมาจากกลุมตัวอยางโดยวิธีการกำหนดเอง 

ระยะเวลาท่ีใชมากท่ีสุด คือ 16-20 คาบ การเลือกกลุมตัวอยางใชการสุมแบบแบงกลุมสวนใหญ

ศึกษากับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ลักษณะการตั้งสมมติฐานใชการตั้งสมมติฐานแบบมีทิศทาง 

แบบแผนการวิจัยท่ีใชมากท่ีสุด คือ Randomized Control Group Pretest-Posttest Design 

จำนวนกลุมตัวอยางจำนวน 2 กลุม จำนวนกลุมตัวอยางของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

มีจำนวนเทากัน คือ 21-30 คน จำนวนตัวแปรอิสระ 1 ตัว คือ รูปแบบการเรียนการสอน/วิธีสอน 

สวนตัวแปรตามมีจำนวน 2 ตัว คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาวิทยาศาสตร 

เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูลคือ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
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แบบสอบถาม การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือมีการตรวจสอบท้ัง 4 ดาน คือ ความเท่ียงตรง 

ความยากงาย อำนาจจำแนก และความเชื่อม่ัน สถิติพ้ืนฐานท่ีใชมากท่ีสุด คือ คาเฉลี่ย และสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน สถิติทดสอบสมมติฐานใช t-test มากท่ีสุด 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับสอนดวยรูปแบบการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู  

แบบโครงงาน และการเรียนรูแบบรวมมือ แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

และ 3. รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนไดดีท่ีสุด คือ รูปแบบการสอน 

แบบสืบเสาะหาความรู รองลงมา คือ การเรียนรูแบบรวมมือและแบบโครงงานตามลำดับ 

  นฤมล อุดมคุณ (2552, หนา 102-106) ไดศึกษาการวิเคราะหอภิมานงานวิจัย

ดานนวัตกรรมการจัดกระบวนการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษา ซ่ึงมีวัตถุประสงคในการวิจัยเพ่ือ 1) เพ่ือศึกษางานวิจัยดานนวัตกรรม

การจดักระบวนการเรยีนรูเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษา 2) เพ่ือศึกษาคุณลักษณะงานวิจัยท่ีสงผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการจัด

กระบวนการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษา 3) เพ่ือสังเคราะหสรุปองคความรูท่ีไดจากงานวิจัยดานนวตักรรมการจัดกระบวนการ

เรียนรูเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา งานวิจัย

ท่ีนำมาสังเคราะหเปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีตีพิมพตั้งแตป พ.ศ. 2530-2549 จำนวน 89 เลม  

โดยใชเครื่องมือในการวิจัย  คือ แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินคุณภาพ

งานวิจัย สำหรับขอมูลท่ีใชประกอบดวย คาขนาดอิทธิพลซ่ึงคำนวณตามวิธี ของ Glass จำนวน 

165 คา และตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยจัดประเภทจำนวน 21 ตัวแปร และตัวแปรตอเนื่อง

จำนวน 11 ตัวแปร ในการวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติบรรยาย วิเคราะหความแตกตางของ

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลและการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ ผลการสังเคราะหงานวิจัย พบวา  

1) งานวิจัยดานนวัตกรรมการจัดกระบวนการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์วิชาสังคมศึกษา 

ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษามีการศึกษามากท่ีสุดในชวงป พ.ศ. 2530-2534 (รอยละ 34.8)  

โดยมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ผลิตงานวิจัยมากท่ีสุด (รอยละ 43.8) สาขาวิชาท่ีผลิตมาก

ท่ีสุด คือ สาขาวิชาการมัธยมศึกษา (รอยละ 40.4) คุณภาพโดยรวมของงานวิจัยอยูในระดับดีมาก 

โดยมีคาเฉลี่ย รอยละ 3.56 2) ผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ พบวา ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย

รวมกันอธิบายความแปรปรวนใน ขนาดอิทธิพลได รอยละ 47.1 โดยตัวแปรท่ีอธิบายคาขนาด

อิทธิพลไดอยางมีนัยสำคัญทางสถิติ ไดแก การออกแบ งานวิจัยแบบ True Control Group 

Pretest Posttest Design และตัวแปรระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล 3) ผลการสังเคราะห

งานวิจัย พบวา นวัตกรรมท่ีมีผลตอคาขนาดอิทธิพลซ่ึงเรียงลำดับจากคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล
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จากมากไปหานอย ดังนี้ 1) นวัตกรรมดานกิจกรรม มีความหลากหลาย มีประโยชน ซ่ึงสามารถ

พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และสามารถพัฒนาทักษะทางสังคมได เนื่องจากเนนการทำงาน

เปนกลุมทำใหเกิดการเรียนรูมีทักษะการทำงานรวมกับผูอ่ืนการวางแผนงานและการยอมรับฟง

ความคิดเห็นของผูอ่ืน 2) นวัตกรรมดานหลักสูตร เปนการใชทรัพยากรในทองถ่ินมาเปนสื่อ 

การเรียนรูเพ่ือเชื่อมโยงสาขาวิชาตาง ๆ ทำใหเกิดความรูความเขาใจในเรื่องทรัพยากรธรรมชาติ 

และหวงแหนทรัพยสมบัติสวนรวมในทองถ่ินของตน 3) นวัตกรรมดานการสอน ซ่ึงมีความ

หลากหลายสามารถนำไปปรับใชได แตตองศึกษาเง่ือนไขและขอจำกัดของการสอนนั้น ๆ กอน 

เพ่ือใหไดประโยชนสูงสุด 4) นวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธี เปนการสงเสริมใหนักเรียนไดใช

กระบวนการคิด โดยจะเปนผูคอยชวยเหลือ และใหคำแนะนำ ซ่ึงชวยใหจัดกระบวนการเรยีน 

การสอนนั้นนาสนใจและสนุกสนาน และ 5) นวัตกรรมดานสื่อการสอน ท่ีมีความหลากหลาย  

ควรเลือกใชท่ีเหมาะสมกับผูเรียนเพ่ือใหเกิดประโยชนสูงสุด 

  ปราณี พิพัฒนสถิตกุล (2556, หนา 76-83) ไดศึกษาเก่ียวกับการสังเคราะห

งานวิจัยดานนวัตกรรมเพ่ือพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยของ

นักเรียนระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) ศึกษาคุณลักษณะงานวิจัยเก่ียวกับ

นวัตกรรมเพ่ือพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยของนักเรยีนระดับ

การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน และ 2) เพ่ือเปรียบเทียบคุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีตอคาขนาดอิทธิพล 

งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหเปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีตีพิมพตั้งแตป พ.ศ. 2543-2554 จำนวน  

27 เลม เครื่องมือในการวิจัย ไดแก แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินคุณภาพ

งานวิจัย ขอมูลท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย คาขนาดอิทธิพลคำนวณตามวิธีของ Glass จำนวน 

154 คา ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยแบงออกเปน 2 ดาน คือ ดานเนื้อหาสาระงานวิจัย และดาน

วิธีวิทยาการวิจัย จำนวน 26 ตัวแปร ในการวิเคราะหขอมูลใชสถิติบรรยาย การวิเคราะหคาเฉลี่ย

ขนาดอิทธิพล และการวิเคราะหความแปรปรวน ผลการวิจัยพบวา 1) งานวิจัยท่ีเก่ียวกับ

นวัตกรรมเพ่ือพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห ในป พ.ศ. 2551 มีการศึกษามากท่ีสุด สาขา 

ท่ีทำการศึกษามากท่ีสุด คือ สาขาหลักสูตรและการสอน งานวิจัยสวนใหญมีจำนวนหนาท้ังหมด 

จำนวน 201-250 หนา ไมรวมภาคผนวกมีจำนวน 51-100 หนา 2) คุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีตอ 

คาขนาดอิทธิพล ไดแก 2.1) เนื้อหาสาระของงานวิจัยพบวา มีตัวแปรท่ีสามารถอธิบายความ

แตกตางของคาขนาดอิทธิพลอยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 จำนวน 6 ตัวแปร ไดแก 

วัตถุประสงคการวิจัย แนวคิด/ทฤษฎี จำนวนแนวคิด/ทฤษฎี รปูแบบการจัดการเรียนรู จำนวน

รูปแบบการจัดการเรียนรูสื่อการสอน และจำนวนสื่อการสอน โดยมีคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล 
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อยูในชวงตั้งแต 0.43 ถึง 6.84 2.2) ดานวิธีวิทยาการวิจัยพบวา ตัวแปรท่ีสามารถอธิบายความ

แตกตางของคาขนาดอิทธิพลอยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 มีจำนวน 9 ตัว แปร ไดแก 

ประเภทของสมติฐาน จำนวนของสมมติฐาน ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง ขนาดของกลุมตัวอยาง 

กระบวนการเลือกกลุมตัวอยาง แบบแผนการวิจัยเชิงทดลอง จำนวนเครื่องมือวิจัย ระยะเวลา 

ในการทดลอง และประเภทสถิติท่ีใช ซ่ึงมีคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลในชวงตั้งแต 0.43 ถึง 6.74 

สวนตัวแปรท่ีไมสามารถอธิบายความแตกตางของคาขนาดอิทธิพล มีจำนวน 5 ตัวแปร ไดแก 

จำนวนตัวแปรตาม จำนวนตัวแปรตน ประเภทเครื่องมือ ชนิดของความเชื่อม่ัน และคะแนน

คุณภาพงานวิจัย 

  ดารณี มวงโต (2559, หนา 118-119) การสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับ

ความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษกับตัวแปรท่ีเก่ียวของโดยการ

วิเคราะหอภิมาน ในระดับมัธยมศึกษา ชวง พ.ศ. 2540-2557 พบวา คุณลักษณะงานวิจัย 

ดานขอมูลพ้ืนฐาน คือ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ผลิตงานวิจัยมากท่ีสุด จำนวน 13 เลม  

สาขาท่ีทำวิจัยมากท่ีสุด คือ สาขาการวิจัยการศึกษา จำนวน 8 เลม วัตถุประสงคของงานวิจัย 

โดยสวนมาก คือ เพ่ือหาความสัมพันธ เพ่ือสรางสมการพยากรณ เพ่ือศึกษาปจจัย เพ่ือพัฒนา

รูปแบบ จำนวน 6 เลม และพบวา ตัวแปรท่ีมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากท่ีสุด 

คือ การทำการบานของนักเรียน ซ่ึงมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 0.8926 อยูในระดับ 

มีความสัมพันธมากท่ีสุด จากงานวิจัยท้ังหมด จำนวน 43 เรื่อง มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  

จากตัวแปร 123 ตัวแปร พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาเทากับ 0.3013 ซ่ึงมีระดับ

ความสัมพันธนอย 

  วราภรณ พันธุแกว (2560, หนา 106-112) ไดสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับ 

การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีสงผลตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหรือเจตคติ

วิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาโดยวิธีการวิเคราะหอภิมาน ท่ีตีพิมพในชวง พ.ศ. 

2553-2558 จำนวน 55 เรื่อง พบวา มหาวิทยาลัยมหาสารคามมีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด  

สาขาหลักสูตรและการสอนมีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด รูปแบบการสอนท่ีใชมากท่ีสุด คือ รูปแบบ

สืบเสาะตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน เครื่องมือท่ีใชเปนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรวมกับ

แบบวัดทักษะทางกระบวนการวิทยาศาสตร สวนการเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพล พบวา  

การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรมีคาอิทธิพลแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญ .05 แสดงวา

รูปแบบการสอนท่ีแตกตางกันสงผลใหทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรนั้นแตกตางกันดวย 

  วัชรภัทร เกตวงษา (2561, หนา 103-104) ทำการสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับ 

วิธีจัดการเรียนรูสาระการเรียนรูประวัติศาสตรระดับมัธยมศึกษาตอนตน : การวิเคราะหอภิมาน  
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ท่ีเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2551-2559 จำนวน 44 เรื่อง ผลการศึกษาพบวา 1) การวิเคราะห

ขอมูลพ้ืนฐานของงานวิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับวิธีจัดการเรียนรูท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

พบวา ปท่ีพิมพเผยแพรผลงานมากท่ีสุด คือ ป พ.ศ. 2553 งานวิจัยสวนใหญมาจากสาขา

หลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยมหาสารคามผลิตงานวิจัยมากท่ีสุด งานวิจัยท่ีเปนสารนิพนธ

หรือการคนควาอิสระ และปริญญานิพนธหรือวิทยานิพนธมีปริมาณเทากัน วิธีการจัดการเรียนรู 

ท่ีศึกษามากท่ีสุด คือ วิธีจัดการเรียนรูโดยใชเทคโนโลยี หนวยการเรียนรูประวัติศาสตร

รัตนโกสินทรมีการศึกษามากท่ีสุด แหลงขอมูลท่ีใชศึกษาสวนใหญมาจากกลุมตัวอยาง และ 

มีลักษณะการกำหนดสัดสวนของกลุมตัวอยางแบบกำหนดเองมากท่ีสุด ลักษณะการเลือกกลุม

ตัวอยางใชแบบสุมแบบแบงกลุมมากท่ีสุด ระดับชั้นของประชากรหรือกลุมตัวอยางสวนใหญ คือ 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีการตั้งสมมติฐานแบบมีทิศทางมากท่ีสุด แบบแผนการวิจัย 

ในงานวิจัยท่ีใชมากท่ีสุด คือ Randomize One Group Pretest-Posttest Design  

กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยมากท่ีสุด คือ 1 กลุม ซ่ึงมีจำนวนตัวอยางของกลุมทดลองท่ีใช 

ในการศึกษามากท่ีสุด คือ 31-40 คน จำนวนตัวอยางของกลุมควบคุมท่ีมีการศึกษามากท่ีสุด คือ 

31-40 คน จำนวนตัวแปรอิสระท่ีใชศึกษามากท่ีสุด คือ วิธีจัดการเรียนรู จำนวนตัวแปรตามท่ีใช

ศึกษารวมกับผลสัมฤทธิ์มากท่ีสุด คือ ความพึงพอใจและการคิดวิเคราะห เครื่องมือท่ีใชในการ

เก็บรวบรวมขอมูลมากท่ีสุด คือ แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การตรวจสอบคุณภาพของ

เครื่องมือทุกงานวิจัยหาคาความเท่ียงตรงและคาอำนาจจำแนก สถิติพ้ืนฐานท่ีใชในการวิจัย 

สวนใหญ คือ รอยละ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและใชสถิติทดสอบสมมุติฐาน t-test 

มากท่ีสุด และ 2)  วิธีจัดการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนไดดี

ท่ีสุด คือ วิธีจัดการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ รองลงมา คือ วิธีจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎี 

การสรางความรูดวยตนเอง วิธีจัดการเรียนรูโดยใชเทคโนโลยี วิธีจัดการเรียนรูแบบผสมผสาน 

และวิธีจัดการเรียนรูโดยใชวิธีการทางประวัติศาสตรตามลำดับ เม่ือนำคาขนาดอิทธิพลมา

เปรียบเทียบดวยการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) ผลปรากฏวา  

วิธีจัดการเรียนรูแบบกลุมรวมมือสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาวิธีจัดการเรียนรู 

โดยใชเทคโนโลยี วิธีจัดการเรยีนรูโดยใชวิธีการทางประวัติศาสตรและวิธีจัดการเรียนรูแบบ

ผสมผสาน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สวนวิธีจัดการเรียนรูคูอ่ืน ๆ สงผลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนไมแตกตางกัน 

 2. งานวิจัยตางประเทศ 

  Stahl & Miller (1988, Abstract อางถึงใน ฉัตรปวีณ อำภา, 2555, หนา 87) 

ไดสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณ จำนวน 37 เรื่องซ่ึงเก่ียวกับวิธีการท่ีมุงเนนประสบการณ 
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ทางภาษา สำหรับการเริ่มตนอาน ใชการนับคะแนนเสียงและการวิเคราะหอภิมาน พบวา วิธีการ

ท่ีมุงเนนประสบการณทางภาษาและวิธีการเรียนรูเบื้องตนตาง ๆ สำหรับผูอานนั้นมีผลสัมฤทธิ์

ใกลเคียงกันเกือบทุกดาน แตวิธีการเรียนรูท่ีมุงเนนประสบการณทางภาษา มีผลสัมฤทธิ์กับระดับ

อนุบาลมากกวา ระดับประถมศึกษาเกรด 1 และเปนการจดจำคำศัพทมากกวาการเขาใจ 

ในเนื้อความ นอกจากนี้ ยังพบวา วิธีการท่ีมุงเนนประสบการณทางภาษามีบทบาทสำคัญ 

ในกระบวนการเรียนรู การอาน หากแตเด็กเล็กยังไมมีประสบการณอาจสงผลใหวิธีการ 

ท่ีมุงเนนประสบการณทางภาษาดอยสัมฤทธิ์ผลลงไปดวย 

  Fleming (1990, pp. 481-495 อางถึงใน คัมภีรพจน สายเพ็ชร, 2551,  

หนา 94) ไดใชการวิเคราะหอภิมานในการศึกษาเรื่องความสัมพันธของลักษณะนักเรียนกับทักษะ

ปฏิบัติทางวิทยาศาสตร ตั้งแต ค.ศ. 1960 งานวิจัยมีกลุมตัวอยาง ตั้งแตอนุบาลจนถึงเกรด 12 

รวมท้ังสิ้น 227 เรื่อง พบวา ความถนัดดานตาง ๆ ความสามารถท่ัวไป ความสามารถทางภาษา

และความสามารถทางคณิตศาสตรนั้น มีความสัมพันธใกลเคียงกันกับสมรรถภาพทางสมอง  

ซ่ึงคาเฉลี่ยสหสัมพันธของความสามารถทางสมองกับความสามารถท่ัวไป เทากับ .47 

ความสามารถทางสมองกับความสามารถทางภาษา มีคาเฉลี่ยเทากับ .53 และความสามารถ 

ทางสมองกับความสามารถทางคณิตศาสตร มีคาเฉลี่ยเทากับ .51 นอกจากนี้พบวา ความสัมพันธ

ระหวางความถนัดทางการเรียนหรือดานความสามารถท่ัวไปกับผลสัมฤทธิ์วิชาวิทยาศาสตร 

ในระดับประถมศึกษามีคาต่ำสุด เทากับ .25 แตในระดับมัธยมศึกษามีคาความสัมพันธนั้น 

เปนสองเทา 

  Sipe & Curlette (1997, pp. 583-698 อางถึงใน วรนุช ศรเพชร, 2559, หนา 

46) ไดศึกษาเก่ียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยทำการสังเคราะหงานวิจัยจำนวน 103 เรื่อง 

เปนงานวิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในชวงระยะเวลา 10 ป ท่ีผานมา โดยแยก

กลุมตัวแปรเปน 4 กลุม คือ 1) กลุมตัวแปรคุณลักษณะผูวิจัยและการรายงานวิจัย 2) กลุมตัวแปร

วิธีวิทยาการวิจัย 3) กลุมตัวแปรบริบทของการสังเคราะหงาน และ 4) กลุมตัวแปรสารสนเทศ

เก่ียวกับขนาดอิทธิพล ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลคิดจากการวิจัย 

อภิมานท้ัง 103 เรื่องมีคา 0.3425 คาขนาดอิทธิพลสูงสุด ไดแก แรงจูงใจ (0.8220) รองลงมา  

คือ ระดับความสามารถของนักเรียนผลการวิเคราะหขอมูลยอยตามนวัตกรรมการเรียนการสอน 

ท่ีมีการพัฒนาข้ึน ในงานวิจัยเพ่ือใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน พบวานวัตกรรม 

การเรียนการสอนท่ีใหคาขนาดอิทธิพลสูงสุด 5 ประเภท ไดแก การสอนคำศัพท 1.147 การสอน

แบบเรงรัดสำหรับเด็กอัจฉริยะ 0.880 การสอนแบบเรียนรูเพ่ือรอบรู 0.821 การสอนตรง 0.820 

และการจดบันทึก 0.710 และยังพบวาผลการศึกษาความแตกตางคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพล  
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เม่ือคุณลักษณะงานวิจัยแตกตางกัน ในการสังเคราะหอภิมานท่ีแยกพิจารณาคาเฉลี่ยขนาด

อิทธิพลตาม เพศ และสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคมจะใหคาเฉลี่ยท่ีแตกตางกัน 

  Moore (2002, pp. 1652-A อางถึงใน เจนจิรา ดวงสิน, 2552, หนา 65-66)  

ไดศึกษาความสัมพันธเก่ียวกับขนาดของโรงเรียนท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการของนักเรียน 

แนวโนมการสำเร็จการศึกษา การมีสวนรวมในกิจกรรมเสริมหลักสูตร แนวโนมการออกโรงเรียน

กลางคัน และแนวโนมการเขาศึกษา โดยศึกษาจากเอกสารแหลงปฐมภูมิและแหลงทุติยภูมิ  

แหลงความรูท่ีไดจากประสบการณ ผลการสังเคราะหพบวา ขนาดโรงเรียนมีผลตอผลสัมฤทธิ์ 

ทางวิชาการของนักเรียน ซ่ึงโรงเรียนท่ีมีจำนวนนักเรียนต่ำกวา 1,000 คน มีแนวโนมการเพ่ิม 

ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แนวโนมการสำเร็จการศึกษา การเขารวมกิจกรรมเสริมหลักสูตร 

และแนวโนมการเขาศึกษาเพ่ิมข้ึน สวนการออกกลางคันมีแนวโนมลดลง 

  Waxman et al (2003, Abstract) ไดวิเคราะหอภิมานงานวิจัยเรื่อง

ประสิทธิภาพของการสอนและการเรียนโดยใชเทคโนโลยีท่ีมีตอผลการเรียนรูของผูเรียน  

ซ่ึงมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาคาขนาดอิทธิพลทางการสอนและการเรียนโดยใชเทคโนโลยี งานวิจัย

ท่ีนำมาสังเคราะหเปนงานวิจัยท่ีศึกษาผลของการใชเทคโนโลยีในการสอนตั้งแต ป ค.ศ. 1997- 

2002 จำนวน 42 เรื่อง ผลการวิจัย พบวา งานวิจัยท่ีศึกษาผลลัพธของผูเรียนจากการใช

เทคโนโลยีในการสอนท้ัง 42 เรื่อง ไดคาขนาดอิทธิพลจานวน 282 คา คาเฉลี่ยของคาขนาด

อิทธิพลท่ีถวงน้ำหนักมีคาเฉลี่ย .410 ซ่ึงไดแบงกลุมการศึกษางานวิจัยออกเปน 3 กลุม คือ  

กลุมท่ี 1 มีงานวิจัยจำนวน 29 เรื่อง ท่ีศึกษาประสิทธิภาพผลการเรียนรูดานพุทธิพิสัยมีคาเฉลี่ย 

คาขนาดอิทธิพลแบบถวงน้ำหนักเทากับ .448 กลุมท่ี 2 มีงานวิจัยจำนวน 10 เรื่อง ศึกษา

ประสิทธิภาพท่ีเกิดข้ึนกับผูเรียนดานจิตพิสัยไดคาเฉลี่ยคาขนาดอิทธิพลแบบถวงน้ำหนักเทากับ 

.464 กลุมท่ี 3 มีงานวิจัยจำนวน 3 เรื่อง ศึกษาพฤติกรรมของผูเรียน ไดคาขนาดอิทธิพลแบบ 

ถวงน้ำหนักเทากับ -.091 ตัวแปรท่ีสงผลตอคาขนาดอิทธิพล ไดแก ตัวแปรชี้วัดคุณภาพผูเรียน 

ตัวแปรคุณลักษณะของเทคโนโลยี และตัวแปรรูปแบบ/วิธีสอน 

  Sisman (2006, pp. 1761-1787) ศึกษาปจจัยท่ีเก่ียวของกับความเขาใจ 

ในภาวะผูนำทางวิชาการ และผลของตัวแปรภาวะผูนำทางวิชาการขององคกรดวยการวิเคราะห

อภิมาน พบวามีการศึกษาคนควาอิสระ ท้ังหมด 67 เรื่อง ประชากรท้ังหมด 36,756 คน  

ซ่ึงผลการวิจัยนี้การวิเคราะหอภิมานดำเนินการโดยใชการสุม ซ่ึงภาระงาน ระดับของโรงเรียน 

และประเภทของโรงเรียนมีผลในการเปนภาวะผูนำทางวิชาการ สวนเพศและสาขาของครูผูสอน

ไมมีผลใด ๆ ท้ังสิ้น นอกจากนี้การวิเคราะหอภิมานยังพบวาภาวะผูนำทางวิชาการะดับกลาง 

มีผลกระทบตอองคกร  
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  David (2011, pp. 13-14) ไดศึกษาเก่ียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษดวยการกระตุนความสนใจของนักเรียนท่ีเรียนภาษาอังกฤษในฐานะ

ภาษาตางประเทศ และการเรียนภาษาอังกฤษแบบบูรณาการดานเนื้อหาและภาษา พบวา  

การเรียนแบบบูรณาการนั้นสงผลใหผูเรียนมีการพัฒนาทักษะท้ัง 4 ดาน ซ่ึงแตกตางกับการเรียน

ภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ อยางมีนัยสำคัญทางสถิติเทากับ .01 

  Ayaz & Sekerci (2015, p. 143) ศึกษาผลของการเรียนรูเก่ียวกับทฤษฎี 

สรางความรูใหมท่ีสงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนดวยวิธีการวิเคราะหอภิมาน โดยใช

วิทยานิพนธปริญญาเอก ปริญญาโท และบทความในฐานขอมูลระดับชาติ และนานาชาติ ซ่ึงอยู

ในระหวางป 2003-2014 จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของ มีจำนวน 53 บทความ ท่ีศึกษา

เก่ียวกับผลของการเรียนรูเก่ียวกับทฤษฎีสรางความรูใหม พบวาการเรียนรูเก่ียวกับทฤษฎีสราง

ความรูใหม เม่ือเทียบกับการสอนแบบดั้งเดิม นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในเชิงบวก 

หลังจากสุมผลของรูปแบบ พบวามีคา 0.910 และ 1.402 ผลโดยรวมของวิธีการเรียนรูเก่ียวกับ

ทฤษฎีสรางความรูใหมมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน เทากับ 1.156 

(95% CI, SE = 0.125) จากท้ังหมด 53 บทความ พบวา มีจำนวน 50 บทความท่ีมีผลศึกษา 

เชิงบวก และพบเพียงแค 3 บทความเทานั้นท่ีมีผลการศึกษาไปในทางลบ 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท้ังในประเทศและตางประเทศ พบวา 

มีการสังเคราะหงานวิจัยเพ่ือคนหาขอสรุป และความรูในสาขาวิชาตาง ๆ เพ่ือใหมีความชัดเจน 

ไดขอยุติ และเปนประโยชนตอการวิจัย ในสวนของการจัดการเรียนการสอนมีรูปแบบการเรียน

การสอนท่ีหลากหลายซ่ึงแตละรูปแบบมีขอดี-ขอดอยท่ีแตกตางกัน และมีผูสนใจศึกษาผลของ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีหลากหลาย และมีปริมาณมากข้ึนเรื่อย ๆ ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจศึกษา

การสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษเพ่ือหาขอสรุปรวมของงานวจิัย เพ่ือเปนประโยชนตอการตัดสินใจในการเลือกใช

วิธีการจัดการเรียนการสอนท่ีจะพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษใหมี

ประสิทธิภาพตอไป 



 
 

 

บทท่ี 3 

วิธีการดำเนินการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ เปนการสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ระหวางป พ.ศ. 2543-2561   

โดยการวิเคราะหอภิมาน ซ่ึงผูวิจัยไดดำเนินการตามข้ันตอนดังนี้ 

  1. ประชากรและกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย  

  2. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

  3. การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  

  4. การเก็บรวบรวมขอมูล  

  5. การวิเคราะหขอมูลและสถิตท่ีใชการวิจัย 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 1. ประชากร ไดแก วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธในระดับบัณฑิตศึกษาของ

มหาวิทยาลัยของรัฐท่ีเปนงานวิจัยเชิงทดลองและศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผล

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 

สามารถสืบคนไดจากฐานขอมูล ThaiLIS ซ่ึงเปนฐานขอมูลท่ีจัดเก็บเอกสารฉบับเต็มในรูปแบบ

อิเล็กทรอนิกส (Digital Collection) ภายใตโครงการการพัฒนาเครือขายหองสมุดในประเทศ

ไทย ผูวิจัยใชคำสำคัญในการคน คือ รูปแบบการเรียนการสอน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาภาษาอังกฤษ การสอนภาษาอังกฤษ  

 2. กลุมตัวอยาง ไดแก วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธ ระดับบัณฑิตศึกษาของ

มหาวิทยาลัยของรัฐท่ีเปนงานวิจัยเชิงทดลองและศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผล

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ จำนวน 128 เรื่อง จาก 31 สถาบัน ท่ีตีพิมพ

เผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543–2561 สามารถสืบคนไดจากฐานขอมูล ThaiLIS ซ่ึงเปนฐานขอมูล

ท่ีจัดเก็บเอกสารฉบับเต็มในรูปแบบอิเล็กทรอนิกส (Digital Collection) ภายใตโครงการ 

การพัฒนาเครือขายหองสมุดในประเทศไทย ผูวิจัยใชคำสำคัญในการคน คือ รูปแบบการเรยีน

การสอน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ การสอนภาษาอังกฤษ 
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ตาราง 1   งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 วิชาภาษาอังกฤษ ระหวางป พ.ศ. 2543-2561 จำแนกตามสถาบันท่ีผลิตงานวิจัย 

สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย จำนวนงานวิจัย (เลม) 

1. จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 2 

2. มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 2 

3. มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 4 

4. มหาวิทยาลัยศิลปากร 3 

5. มหาวิทยาลัยรามคำแหง 5 

6. มหาวิทยาลัยบูรพา 3 

7. มหาวิทยาลัยขอนแกน 7 

8. มหาวิทยาลัยเชียงใหม 13 

9. มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 2 

10. มหาวิทยาลัยนครพนม 6 

11. มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลธัญบุร ี 2 

12. มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรมัย 5 

13. มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธาน ี 3 

14. มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธาน ี 16 

15. มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 6 

16. มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 6 

17. มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 4 

18. มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 1 

19. มหาวิทยาลัยราชภัฏหมูบานจอมบึง 4 

20. มหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม 1 

21. มหาวิทยาลัยราชภัฏเทพสตร ี 7 

22. มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม 2 

23. มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา 5 

24. มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร 4 

25. มหาวิทยาลัยราชภัฏรำไพพรรณี 1 
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ตาราง 1 (ตอ)  

สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย จำนวนงานวิจัย (เลม) 

26. มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช 1 

27. มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร 1 

28. มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 6 

29. มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม 2 

30. มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบูรณ 1 

31. มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค 3 

รวม 128 

  

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยมี 2 ชุด ไดแก แบบประเมินคุณภาพของงานวิจัย และแบบ

บันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย ซ่ึงมีรายละเอียด ดังนี้ 

  1. แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ประกอบดวย แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

และเกณฑในการประเมินคุณภาพงานวิจัย  

  2. แบบบันทึกคุณลกัษณะของงานวิจัย ประกอบดวย แบบบันทึกคุณลักษณะ 

ของงานวิจัย และสมุดคูมือลงรหัส  

การสรางเคร่ืองมือในการวิจัย 

  1. แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

   1.1 ศึกษาตำรา เอกสาร และงานการวิจัยท่ีเก่ียวกับการประเมินคุณภาพ 

งานวิจัยเพ่ือเปนแนวทางในการกำหนดเนื้อหา และรูปแบบในแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

   1.2 สรางแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย  

   ผูวิจัยสรางและปรับปรุงแบบประเมินคุณภาพของงานวิจัยและเกณฑ 

การประเมินคุณภาพของงานวิจัยของสำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2552, หนา 131-133)  

   แบบประเมินคุณภาพงานวิจัยมีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ  

โดยกำหนดการใหคะแนนในแตละระดับ ดังนี้ 

    0 หมายถึง คุณภาพงานวิจัยนอย 

    1 หมายถึง คุณภาพงานวิจัยคอนขางนอย 
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    2 หมายถึง คุณภาพงานวิจัยปานกลาง 

    3 หมายถึง คุณภาพงานวิจัยคอนขางสูง 

    4 หมายถึง คุณภาพงานวิจัยสูง 

   เกณฑในการแปลผลการประเมินคุณภาพงานวิจัย  

    คะแนนการประเมินอยูระหวาง 3.21-4.00 หมายถึง คุณภาพดีมาก 

    คะแนนการประเมินอยูระหวาง 2.41-3.20 หมายถึง คุณภาพดี 

    คะแนนการประเมินอยูระหวาง 1.61-2.40 หมายถึง คุณภาพปานกลาง 

    คะแนนการประเมินอยูระหวาง 0.81-1.60 หมายถึง คุณภาพคอนขางต่ำ 

    คะแนนการประเมินต่ำกวา     0.80        หมายถึง คุณภาพต่ำ 

  1.3 นำแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและเกณฑการประเมินท่ีสรางไปใหอาจารย

ท่ีปรึกษาตรวจสอบความครอบคลุมของประเด็นการประเมินและเกณฑท่ีกำหนด รวมท้ังความ

เหมาะสมและความชัดเจนของภาษาท่ีใช จากนั้นนำมาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของ

อาจารยท่ีปรึกษา 

  1.4 นำแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและเกณฑท่ีปรับปรุงแลว เสนอผูเชี่ยวชาญ 

5 ทาน เพ่ือตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา ดังนี้ 

   1.4.1 รศ.ดร.สำราญ กำจัดภัย อาจารยประจำสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

   1.4.2 ผศ.ดร.ศิริลักษณ ศรีพระจันทร อาจารยประจำสาขาวิชา

ภาษาตางประเทศ มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

   1.4.3 ผศ.คมศิลป สารทอง อาจารยประจำสาขาวิชาภาษาตางประเทศ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

   1.4.4 ดร.สมพร หลิมเจริญ ผูอำนวยการกลุมนิเทศ ติดตาม และประเมินผล

การจัดการศึกษา สำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาสกลนคร เขต 1 

   1.4.5 นางสาววราภรณ พันธุแกว นักวิชาการศึกษาปฏิบัติการ  

องคการบริหารสวนตำบลขม้ิน อำเภอเมือง จังหวัดสกลนคร ซ่ึงมีประสบการณในดานการ

สังเคราะหงานวิจัย ไดศึกษาเรื่องการสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอน

วิทยาศาสตรท่ีสงผลตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหรือเจตคติวิทยาศาสตรของนักเรียน 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาโดยวิธีการวิเคราะหอภิมาน 
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   เกณฑในการพิจารณา ดังนี้ 

    ให +1 ถาแนใจวาขอคำถามนั้นตรงตามเนื้อหา 

    ให  0 ถาไมแนใจวาขอคำถามนั้นตรงตามเนื้อหา 

    ให -1 ถาแนใจวาขอคำถามนั้นไมตรงตามเนื้อหา 

   1.5 ผูวิจัยคำนวณหาคาความตรงเชิงเนื้อหา ไดความตรงของแบบสรุป 

งานวิจัยมีคา เทากับ 1.00 

  2. แบบบนัทึกคุณลักษณะของงานวิจัย 

   2.1 ศึกษาตำรา เอกสาร และงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบบันทึก

คุณลักษณะของงานวิจัยเพ่ือเปนแนวทางในการกำหนดรูปแบบของแบบบันทึกคุณลักษณะ 

ของงานวิจัยและตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัยท่ีตองการบันทึก ผูวิจัยคัดเลือกตัวแปร

คุณลักษณะของงานวิจัยท่ีคาดวาจะสงผลตอคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัยเก่ียวกับรูปแบบ 

การเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ซ่ึงแบงตัวแปรคุณลักษณะ

ของงานวิจัยออกเปน 4 ตอน ดังนี้   

    ตอนท่ี 1 ขอมูลพ้ืนฐานของงานวิจัย ประกอบดวย 

     1. ชื่อผูวิจัย 

     2. ชื่องานวิจัย 

     3. ปท่ีพิมพ 

     4. สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย 

     5. สาขาท่ีผลิตงานวิจัย 

    ตอนท่ี 2 ขอมูลเก่ียวกับเนื้อหาของงานวิจัย ประกอบดวย 

     1. ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง 

     2. รูปแบบการเรียนการสอน 

     3. ระยะเวลาท่ีใชในการทดลอง    

     4. กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย  

     5. ขนาดของกลุมตัวอยาง          

     6. วิธีการสุมกลุมตัวอยาง  

     7. แบบแผนการวิจัย 

     8. เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง 

     9. การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ          
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    ตอนท่ี 3 ขอมูลเก่ียวกับการวิเคราะหขอมูล ประกอบดวย 

     1. สถิติในการวิเคราะหขอมูล 

    ตอนท่ี 4 ขอมูลเก่ียวกับผลการวิเคราะหขอมูล ประกอบดวย 

     1. ผลการวิเคราะหขอมูล 

  2.2 สรางแบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย เปนแบบบันทึกขอมูลท่ีมีการ

กำหนดรหัสในการบันทึกคาแตละรายการ ซ่ึงรหัสสำหรับลงบันทึกนี้ผูวิจัยไดสรางเปนสมุดสำหรับ

ลงรหัสแยกออกมาจากตัวแบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย เพ่ือใหแบบบันทึกใชงายและ

สะดวกเวลาบันทึกขอมูล ผูวิจัยสรางและปรับปรุงแบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัยจาก

สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2552, หนา 411-412) และวัชรภัทร เกตวงษา (2561, หนา 

119-122) เม่ือผูวิจัยสรางเสร็จแลวนำไปใหอาจารยท่ีปรึกษาตรวจสอบความครอบคลุมในการ

เก็บรวบรวมขอมูลของตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัย ความชัดเจน และความเหมาะสมของ

ภาษาท่ีใชตั้งชื่อตัวแปร รวมท้ังความเหมาะสมในการกำหนดรหัสในสมุดลงรหัส หลังจากนั้น

นำมาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของอาจารยท่ีปรึกษา และเสนอตอผูเชี่ยวชาญ จำนวน  

5 ทาน เพ่ือตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา ดังนี้ 

   2.2.1 รศ.ดร.สำราญ กำจัดภัย อาจารยประจำสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

   2.2.2 ผศ.ดร.ศิริลักษณ ศรีพระจันทร อาจารยประจำสาขาวิชา

ภาษาตางประเทศ มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

   2.2.3 ผศ.คมศิลป สารทอง อาจารยประจำสาขาวิชาภาษาตางประเทศ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

   2.2.4 ดร.สมพร หลิมเจริญ ผูอำนวยการกลุมนิเทศ ติดตาม และประเมินผล

การจัดการศึกษา สำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาสกลนคร เขต 1 

   2.2.5 นางสาววราภรณ พันธุแกว นักวิชาการศึกษาปฏิบัติการ  

องคการบริหารสวนตำบลขม้ิน อำเภอเมือง จังหวัดสกลนคร ซ่ึงมีประสบการณในดานการ

สังเคราะหงานวิจัย ไดศึกษาเรื่องการสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอน

วิทยาศาสตรท่ีสงผลตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหรือเจตคติวิทยาศาสตรของนักเรียน 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาโดยวิธีการวิเคราะหอภิมาน 

   เกณฑในการพิจารณา ดังนี้ 

    ให +1 ถาแนใจวาขอคำถามนั้นตรงตามเนื้อหา 

    ให  0 ถาไมแนใจวาขอคำถามนั้นตรงตามเนื้อหา 
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    ให -1 ถาแนใจวาขอคำถามนั้นไมตรงตามเนื้อหา 

  2.3 ผูวิจัยคำนวณหาคาความตรงเชิงเนื้อหา ไดความตรงของแบบสรุปงานวิจัย 

มีคา เทากับ 1.00 

วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล 

 ผูวิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมขอมูลงานวิจัยท่ีเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ในระดับบัณฑิตศึกษาท่ีเปนงานวิจัย 

ในมหาวิทยาลัยของรัฐ และตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 โดยดำเนินการเก็บ

รวบรวมขอมูล ดังนี้ 

  1. สำรวจชื่องานวิจัยท่ีเก่ียวของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ จากบทคัดยอวิทยานิพนธของมหาวิทยาลัยตาง ๆ จากการสืบคน

จากฐานขอมูล ThaiLIS ซ่ึงเปนฐานขอมูลท่ีจัดเก็บเอกสารฉบับเต็มในรูปแบบอิเล็กทรอนิกส 

(Digital Collection) ภายใตโครงการการพัฒนาเครือขายหองสมุดในประเทศไทย ผูวิจัยใชคำคน 

คือ รูปแบบการเรียนการสอน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ การสอนภาษาอังกฤษ  

  2. อานงานวิจัยเบื้องตน 1 รอบ เพ่ือสำรวจเนื้อหาภายในตัวเลมงานวิจัยวามี

คุณสมบัติตามเกณฑในการคัดเลือกงานวิจัยท่ีผูวิจัยกำหนดหรือไม และมีเนื้อหาเพียงพอท่ีจะ

นำมาสังเคราะหงานวิจัย เพ่ือนำไปเปนกลุมตัวอยาง 

   2.1 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห คือ งานวิจัยในระดับบัณฑิตศึกษาของ

มหาวิทยาลัยของรัฐซ่ึงเปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผล

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 

   2.2 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห คือ งานวิจัยท่ีมีการเก็บขอมูลของนักเรียน 

นักศึกษาท่ีศึกษาในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน และระดับอุดมศึกษา 

   2.3 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหเปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีมีขอมูลเพียงพอ  

และมีรายงานคาสถิติท่ีจำเปนเพ่ือแปลงคาสถิติเหลานั้นใหเปนคาดัชนีมาตรฐาน โดยระบุคาเฉลี่ย  

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมทดลอง กลุมควบคุม และกลุมเปรียบเทียบ หรือระบุคาสถิติ

ทดสอบ t-test หรือ F-test 

   2.4 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหตองผานเกณฑคุณสมบัติตามขอบเขตดาน

เนื้อหา และผานเกณฑการประเมินคุณภาพงานวิจัยในระดับดีข้ึนไป ซ่ึงผลการประเมินคุณภาพ

งานวิจัย พบวา งานวิจัยท่ีเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
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วิชาภาษาอังกฤษ ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 มีคุณสมบัติตามขอบเขตดาน

เนื้อหา และผานการประเมินคุณภาพงานวิจัย จำนวน 128 เรื่อง 

  3. อานงานวิจัยโดยละเอียด จากนั้นบันทึกขอมูลงานวิจัยลงในแบบบันทึก

คุณลักษณะงานวิจัย 

  4. เตรียมขอมูลสำหรับการวิเคราะห โดยทำการลงรหัสตัวแปร ซ่ึงใชโปรแกรม 

คอมพิวเตอรสำเร็จรูป 

การวิเคราะหขอมูลและสถิตที่ใชการวิจัย 

 1. การวิเคราะหขอมูล 

  1.1 วิเคราะหขอมูลเบื้องตน คาสถิติภาคบรรยาย ไดแก รอยละ คาเฉลี่ย 

และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคุณลักษณะงานวิจัย 

  1.2 คำนวณคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใชสูตรการคำนวณของ Glass 

  1.3 เปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใชสูตรของ Kruskal-Wallis Test 

 2. สถิติท่ีใชในการวิจัย 

  2.1 สถิติพ้ืนฐาน 

   2.1.1 รอยละ (สมนึก ภัททิยธนี, 2560, หนา 265) 

        100fP
N

= ×  

      เม่ือ  P    คือ รอยละ 

           f   คือ จำนวนท่ีตองการแปลงใหเปนรอยละ 
        N   คือ จำนวนท้ังหมด 

   2.1.2 คาเฉลี่ย ( X ) (บญุชม ศรีสะอาด, 2556, หนา 124) 

       
X

X
N

= ∑  

      เม่ือ  X   คือ คาเฉลี่ย 

             X∑   คือ ผลรวมของคะแนนท้ังหมดในกลุม 

          N  คือ จำนวนคะแนนในกลุม 
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   2.1.3 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) (บุญชม ศรีสะอาด, 2556, หนา 126) 

        
( )
( )

2

. .
1

X X
S D

N

−
=

−
∑

 

      เม่ือ   S.D.  คือ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

          X   คือ คะแนนแตละตัว 

         X   คือ คาเฉลี่ย 

         N   คือ จำนวนคะแนนในกลุม 

            ∑    คือ ผลรวม 

  2.2 สถิติท่ีใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 

   2.2.1 การหาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) ของแบบประเมินคุณภาพ

งานวิจัยและแบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย (สมบัติ  ทายเรือคำ, 2551, หนา 107) 

       
R

IOC
N

= ∑   

      เม่ือ IOC   คือ Index of Consistency 

        R∑   คือ ผลรวมของความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญ 

         N      คือ จำนวนผูเชี่ยวชาญ 

  2.3 สถิติเพ่ือการคำนวณหาคาขนาดอิทธิพล 

   2.3.1 งานวิจัยเชิงทดลองท่ีมีการเปรียบเทียบระหวางกลุมทดลองกับ 

กลุมควบคุม (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542, หนา 49) 

       E C

C

y yd
S
−

=  

      เม่ือ d  คือ ขนาดอิทธิพล (Effect Size) 

        Ey   คือ คาเฉลี่ยของกลุมทดลอง 

        Cy   คือ คาเฉลี่ยของกลุมควบคุม 

         CS   คือ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของกลุมควบคุม 
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   2.3.2 งานวิจัยเชิงทดลองท่ีมีการเปรียบเทียบกอนเรียนและหลังเรียน  

(Glass, McGraw and Smith, 1981 p. 118 อางถึงใน อณานิการ บุญเจียม, 2559, หนา 39) 

      2 1 1 2

2 2

;
2

T T T T
pooled

pooled

S SX Xd S
S

+−
= =  

     เม่ือ  1TX    คือ คะแนนเฉลี่ยของการวัดครั้งท่ี 1  

        2TX    คือ คะแนนเฉลี่ยของการวัดครั้งท่ี 2 

       pooledS   คือ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานจากคาความแปรปรวน 

       
1TS      คือ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานการวัดครั้งท่ี 1 

       
2TS      คือ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานการวัดครั้งท่ี 2 

   2.3.3 งานวิจัยเชิงทดลองกรณีไมมีกลุมควบคุม (Glass, McGraw and 

Smith, 1981 p. 118 อางถึงใน อณานิการ บุญเจียม, 2559, หนา 40) 

       1 2

2

X Xd
S
−

=  

     เม่ือ    1X  คือ คาเฉลี่ยของกลุมทดลอง 

       2X  คือ คาเฉลี่ยของกลุมเปรียบเทียบ 

       2S   คือ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมเปรียบเทียบ 

   2.3.4 คาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพลจากงานวิจัย (อุทุมพร จามรมาน,  

2527, หนา 62 อางถึงใน คัมภีรพจน สายเพ็ชร, 2551, หนา 99) 

       
d

d
K

= ∑  

     เม่ือ d   คือ  คาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล 

       d∑  คือ  ผลรวมของคาขนาดอิทธิพล 

       K   คือ จำนวนงานวิจัย 
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   2.3.5 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของขนาดอิทธิพล (อุทุมพร จามรมาน, 

2527, หนา 62 อางถึงใน คัมภีรพจน สายเพ็ชร, 2551, หนา 99) 

      
( )2

d

d d
S

K

−
=
∑

 

    เม่ือ dS  คือ คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของขนาดอิทธิพล 

      d   คือ คาขนาดอิทธิพล 

      d   คือ คาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล 

      K   คือ จำนวนงานวิจัย   

  2.4 สถิติท่ีใชในการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลโดยใชสถิติทดสอบ 

ของ Kruskal-Wallis Test (ชศูรี วงศรัตนะ, 2553, หนา 349) 
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    เม่ือ  iR   คือ ผลรวมของอันดับ in  คาท่ีกำหนดใหสำหรับแตละกลุม 

         ตัวอยาง 

      in   คือ จำนวนขอมูลในแตละกลุม 

      n   คือ ผลรวมของจำนวนขอมูลท้ังหมด n 1 + n 2 + … + n k 



 
 

 

บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 ผลการวิเคราะหขอมูลเรื่องการสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับรูปแบบการเรยีนการสอน

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยการวิเคราะหอภิมาน ใชสูตรการ

วิเคราะหอภิมานของ Glass ซ่ึงผูวิจัยไดดำเนินการนำเสนอและตีความหมายของผลการวิเคราะห

ขอมูล ดังนี้ 

  1. สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล  

  2. ลำดับข้ันตอนในการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

  3. ผลการวิเคราะหขอมูล 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยไดกำหนดสัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลเพ่ือใหเกิดความเขาใจตรงกัน 

ในการสื่อความหมายของการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 

  X   แทน คาเฉลี่ย 

  S.D. แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  d   แทน คาขนาดอิทธิพล 

  d   แทน คาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล 

  dS  แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของขนาดอิทธิพล 

ลำดับข้ันตอนในการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยไดลำดับข้ันตอนในการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 

  1. สำรวจและรวบรวมงานวิจยัท่ีนำมาสังเคราะหเก่ียวกับขอมูลพ้ืนฐานของ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

  2. วิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใชสถิติของ Kruskal-Wallis Test 

   2.1 วิเคราะหเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนการสอนกับคาขนาดอิทธิพลของ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  
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   2.2  วิเคราะหเปรียบเทียบระดับชั้นของกลุมตัวอยางกับคาขนาดอิทธิพลของ 

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 1. สำรวจและรวบรวมขอมูลงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหเก่ียวกับขอมูลพ้ืนฐานของ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ จำนวน 128 เรื่อง  

ซ่ึงมีรายละเอียดดังตาราง 2 

ตาราง 2 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามปท่ีพิมพ 

ตัวแปร คาของตัวแปร จำนวน (เรื่อง) รอยละ 

ปท่ีพิมพ 2544 3 2.3 

2545 2 1.6 

2546 5 3.9 

2547 7 5.5 

2548 6 4.7 

2549 8 6.2 

2550 2 1.6 

2551 12 9.4 

2552 6 4.7 

2553 10 7.8 

2554 3 2.3 

2555 12 9.4 

2556 11 8.6 

2557 19 14.8 

2558 7 5.5 

2559 3 2.3 

2560 9 7.0 

2561 3 2.3 

รวม 128 100 
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 จากตาราง 2 พบวา ป พ.ศ. 2557 มีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด จำนวน 19 เรื่อง  

คิดเปนรอยละ 14.80 รองลงมา คือ ป พ.ศ. 2551 และ ป พ.ศ. 2555 จำนวน 12 เรื่อง  

คิดเปนรอยละ 9.40 

ตาราง 3 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามสถาบันท่ีผลิตงานวิจัย 

ตัวแปร คาของตัวแปร จำนวน (เรื่อง) รอยละ 

สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 2 1.6 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 2 1.6 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 4 3.1 

มหาวิทยาลัยศิลปากร 3 2.3 

มหาวิทยาลัยรามคำแหง 5 3.9 

มหาวิทยาลัยบูรพา 3 2.3 

มหาวิทยาลัยขอนแกน 7 5.5 

มหาวิทยาลัยเชียงใหม 13 10.2 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 2 1.6 

มหาวิทยาลัยนครพนม 6 4.7 

มหาวิทยาลัยเทคโนโลยี 

ราชมงคลธัญบุรี 
2 1.6 

มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย 5 3.9 

มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธาน ี 3 2.3 

มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธาน ี 16 12.5 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 6 4.7 

มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 6 4.7 

มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 4 3.1 

มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 1 0.8 

มหาวิทยาลัยราชภัฏหมูบานจอมบึง 4 3.1 

มหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม 1 0.8 

มหาวิทยาลัยราชภัฏเทพสตร ี 7 5.5 
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ตาราง 3 (ตอ) 

ตัวแปร คาของตัวแปร จำนวน (เรื่อง) รอยละ 

สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม 2 1.6 

มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จ

เจาพระยา 
5 3.9 

มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร 4 3.1 

มหาวิทยาลัยราชภัฏรำไพพรรณี 1 0.8 

มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช 1 0.8 

มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร 1 0.8 

มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 6 4.7 

มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม 2 1.6 

มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบูรณ 1 0.8 

มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค 3 2.3 

รวม 128 100 

 

 จากตาราง 3 พบวา มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี จำนวน 16 เรื่อง คิดเปน 

รอยละ 12.50 รองลงมา คือ มหาวิทยาลัยเชียงใหม มีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด จำนวน 13 เรื่อง  

คิดเปนรอยละ 10.20 

ตาราง 4 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามสาขาท่ีผลิตงานวิจัย 

ตัวแปร คาของตัวแปร 
จำนวน 

(เรื่อง) 
รอยละ 

สาขาท่ีผลิตงานวิจัย สาขาวิชาภาษาอังกฤษ 2 1.6 

สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษ 28 21.9 

สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษในฐานะ

ภาษาตางประเทศ 
7 5.5 

สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษสำหรับ 

ผูพูดภาษาอ่ืน 
12 9.4 

 

 



99 

ตาราง 4 (ตอ) 

ตัวแปร คาของตัวแปร 
จำนวน 

(เรื่อง) 
รอยละ 

สาขาท่ีผลิตงานวิจัย สาขาวิชาภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร 

ในงานอาชีพ 
4 3.1 

สาขาหลักสูตรและการนิเทศ 3 2.3 

สาขาหลักสูตรและการสอน  48 37.5 

สาขาหลักสูตรและการเรียนการสอน 2 1.6 

สาขาการพัฒนาหลักสูตรและ 

การเรียนการสอน 
3 2.3 

สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาการศึกษา 3 2.3 

สาขาวิชาวิจัยหลักสูตรและนวัตกรรม 6 4.7 

สาขาวิชาวิจัยหลักสูตรและนวัตกรรม 

การจัดการเรียนรู 
6 4.7 

สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 1 0.8 

สาขาวิชาเทคโนโลยีการวิจัยและพัฒนา

หลักสูตร 
1 0.8 

สาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา 2 1.6 

สาขาวิชาการประถมศึกษา  1 0.8 

สาขาวิชามัธยมศึกษา  1 0.8 

สาขาจิตวิทยาการศึกษา 1 0.8 

สาขาการศึกษาพิเศษ 1 0.8 

สาขาบริหารการศึกษา 1 0.8 

สาขาการจัดการเรียนรู 1 0.8 

รวม 128 100 

 

 จากตาราง 4 พบวา สาขาหลักสูตรและการสอน  มีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด  

จำนวน 48 เรื่อง คิดเปนรอยละ 37.50 รองลงมา คือ สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษ  

จำนวน  28 เรื่อง คิดเปนรอยละ 21.90 
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ตาราง 5 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามระดับชั้นของกลุมตัวอยาง 

ตัวแปร คาของตัวแปร 
จำนวน 

(เรื่อง) 
รอยละ 

ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง ประถมศึกษา 46 35.9 

มัธยมศึกษาตอนตน 49 38.3 

มัธยมศึกษาตอนปลาย 22 17.2 

อุดมศึกษา 11 8.6 

รวม 128 100 

 

 จากตาราง 5 พบวา ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง มัธยมศึกษาตอนตน มีจำนวน

งานวิจัยมากท่ีสุด จำนวน 49 เรื่อง คิดเปนรอยละ 38.30 รองลงมา คือ ระดับประถมศึกษา  

จำนวน 46 เรื่อง คิดเปนรอยละ 35.90 

ตาราง 6 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามรูปแบบการเรียนการสอน 

ตัวแปร คาของตัวแปร 
จำนวน 

(เรื่อง) 
รอยละ 

รูปแบบการเรียนการสอน รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนน

พัฒนาดานพุทธิพิสัย 
31 24.2 

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนน

พัฒนาดานจิตพิสัย 
12 9.4 

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนน

การบูรณาการ 
85 66.4 

รวม 128 100 

 

 จากตาราง 6 พบวา รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการมีจำนวนงานวิจัย

มากท่ีสุด จำนวน 85 เรื่อง คิดเปนรอยละ 66.40 รองลงมา คือ รูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีเนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย จำนวน 31 เรื่อง คิดเปนรอยละ 24.20 
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ตาราง 7 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามระยะเวลาท่ีใชในการทดลอง 

ตัวแปร คาของตัวแปร จำนวน (เรื่อง) รอยละ 

ระยะเวลาท่ีใชในการทดลอง 1-10 ชั่วโมง 13 10.2 

11-20 ชั่วโมง 75 58.6 

21-30 ชั่วโมง 28 21.9 

31-40 ชั่วโมง 3 2.3 

41-50 ชั่วโมง 3 2.3 

ไมระบุเวลา 6 4.7 

รวม 128 100 

 

 จากตาราง 7 พบวา ระยะเวลาในการทดลอง ระหวาง 11-20 ชั่วโมง มีจำนวนมาก

ท่ีสุด จำนวน 75 เรื่อง คิดเปนรอยละ 58.60 รองลงมา คือ 21-30 ชั่วโมง จำนวน 28 เรื่อง  

คิดเปนรอยละ 21.90 

ตาราง 8 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 

ตัวแปร คาของตัวแปร จำนวน (เรื่อง) รอยละ 

กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 1 กลุม 82 64.06 

2 กลุม 46 35.94 

รวม 128 100 

 

 จากตาราง 8 พบวา กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 1 กลุม มีจำนวนมากท่ีสุด จำนวน 

82 เรื่อง คิดเปนรอยละ 64.06 รองลงมา คือ กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 2 กลุม จำนวน 46  

เรื่อง คิดเปนรอยละ 35.94 
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ตาราง 9 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามขนาดของกลุมตัวอยาง  

ตัวแปร คาของตัวแปร จำนวน (เรื่อง) รอยละ 

ขนาดของกลุมตัวอยาง 1-20 คน 11 8.6 

21-40 คน 56 43.8 

41-60 คน 36 28.1 

61-80 คน 21 16.4 

81-100 คน 4 3.1 

รวม 128 100 

 

 จากตาราง 9 พบวา ขนาดของกลุมตัวอยาง จำนวน 21-40 คน มีจำนวนมากท่ีสุด 

จำนวน 56 เรื่อง คิดเปนรอยละ 43.80 รองลงมา คือ จำนวน 41-60 คน มีจำนวน 36 เรื่อง  

คิดเปนรอยละ 28.10 

ตาราง 10 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามวิธีการสุมกลุมตัวอยาง  

ตัวแปร คาของตัวแปร จำนวน (เรื่อง) รอยละ 

วิธีการสุมกลุมตัวอยาง การสุมโดยอาศัยหลักความ

นาจะเปน 
86 67.2 

การสุมโดยไมอาศัยหลัก

ความนาจะเปน 
42 32.8 

รวม 128 100 

 

 จากตาราง 10 พบวา งานวิจัยโดยสวนมากใชวิธีการสุมโดยอาศัยหลักความนาจะเปน 

จำนวน 86 เรื่อง คิดเปนรอยละ 67.20 รองลงมา คือ การสุมโดยไมอาศัยหลักความนาจะเปน  

จำนวน 42 เรื่อง คิดเปนรอยละ 32.80 
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ตาราง 11 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามแบบแผนการวิจัย  

ตัวแปร คาของตัวแปร 
จำนวน 

(เรื่อง) 
รอยละ 

แบบแผนการวิจัย One-Group Pretest-Posttest 

Design 
79 61.7 

Randomized Control-Group 

Pretest-Posttest Design 
15 11.7 

Randomized Control-Group 

Posttest only Design 

7 5.5 

Nonrandomized Control-Group 

Pretest-Posttest Design 

14 10.9 

อ่ืน ๆ 13 10.2 

รวม 128 100 

 

 จากตาราง 11 พบวา งานวิจัยโดยสวนมากใชแบบแผนการวิจัยแบบ One-Group 

Pretest-Posttest Design มีจำนวน 79 เรื่อง คิดเปนรอยละ 61.70 รองลงมา คือ  

แบบแผนการวิจัยแบบ Randomized Control-Group Pretest-Posttest Design  

จำนวน 15 เรื่อง คิดเปนรอยละ 11.70 

ตาราง 12 จำนวนและรอยละของงานวิจยัจำแนกตามเครื่องมือท่ีใชในการทดลอง 

ตัวแปร คาของตัวแปร 
จำนวน 

(เรื่อง) 
รอยละ 

เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง แผนการจัดการเรียนรู 127 99.2 

แผนการจัดการเรียนรู  

และชุดการสอน 
1 0.8 

รวม 128 100 

  

 จากตาราง 12 พบวา เครื่องมือท่ีใชในการทดลองท่ีใชมากท่ีสุด คือ แผนการจัดการ

เรียนรู มีจำนวน 128 เรื่อง คิดเปนรอยละ 99.20 รองลงมา คือ แผนการจัดการเรียนรู  
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และชุดการสอน จำนวน 1 เรื่อง คิดเปนรอยละ 0.80 

ตาราง 13 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 

ตัวแปร คาของตัวแปร 
จำนวน 

(เรื่อง) 
รอยละ 

การตรวจสอบคุณภาพของ

เครื่องมือ 

ความเท่ียงตรง ความเชื่อม่ัน  

ความยากงาย และอำนาจจำแนก 

128 100 

รวม 128 100 

 

 จากตาราง 13 พบวา งานวิจัยโดยสวนมากมีคาความเท่ียงตรง ความเชื่อม่ัน  

ความยากงาย และอำนาจจำแนก จำนวน 128 เรื่อง คิดเปนรอยละ 100 

ตาราง 14 จำนวนและรอยละของงานวิจยัจำแนกตามสถิติพ้ืนฐาน 

ตัวแปร คาของตัวแปร จำนวน (เรื่อง) รอยละ 

สถิติพ้ืนฐาน คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 74 57.8 

คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

และรอยละ 
51 39.8 

คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ

ความแปรปรวน 
1 0.8 

คาเฉลี่ย และความแปรปรวน 2 1.6 

รวม 128 100 

 

 จากตาราง 14 พบวา สถิติพ้ืนฐานท่ีใชมากท่ีสุด คือ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน มีจำนวน 74 เรื่อง คิดเปนรอยละ 57.80 รองลงมา คือ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบน 

มาตรฐาน และรอยละ มีจำนวน 51 เรื่อง คิดเปนรอยละ 39.80 
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ตาราง 15 จำนวนและรอยละของงานวิจัยจำแนกตามสถิติอางอิง  

ตัวแปร คาของตัวแปร 
จำนวน 

(เรื่อง) 
รอยละ 

สถิติอางอิง t-test 106 82.8 

MANOVA 1 0.8 

t-test, ANOVA 2 1.6 

t-test, ANOVA, ANCOVA, MANCOVA 1 0.8 

t-test, ANCOVA 3 2.3 

t-test, ANCOVA, MANCOVA 1 0.8 

t-test, MANOVA 1 0.8 

ไมระบสุถิติอางอิง 13 10.2 

รวม 128 100 

  

 จากตาราง 15 พบวา สถิติอางอิงท่ีใชมากท่ีสุด คือ t-test  มีจำนวน 106 เรื่อง  

คิดเปนรอยละ 82.80 รองลงมา คือ ไมระบุสถิติอางอิง มีจำนวน 13 เรื่อง คิดเปนรอยละ 10.20 
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 2. วิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผล 

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใชสถิติของ Kruskal-Wallis  

    2.1 วิเคราะหเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนการสอนกับคาขนาดอิทธิพล 

ของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

ตาราง 16 วิเคราะหเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนการสอนกับคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบ 

 การเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

รูปแบบการเรียนการสอน n  d  dS  Mean Rank 
Chi-

Square 
Sig. 

1. รูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีเนนพัฒนา 

ดานพุทธิพิสัย 

31 2.37 12.76 59.55 

7.99* 0.02 

2. รูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีเนนพัฒนา 

ดานจิตพิสัย 

12 4.26 13.51 93.08 

3. รูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีเนนการ 

บูรณาการ 

85 2.23 20.34 62.27 

* มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 จากตาราง 16 วิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใชสถิติของ Kruskal-Wallis พบวา 

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีมีความแตกตางกันจะทำใหคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .05 แสดงใหเห็นวา รูปแบบการเรียนการสอนท่ีแตกตางกันสงผลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษแตกตางกัน และรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดาน 

จิตพิสัย มีคาเฉลี่ยอันดับเทากับ 93.08 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ มีคาเฉลี่ย

อันดับเทากับ 62.27 และรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย มีคาเฉลี่ยอันดับ

เทากับ 59.55 แสดงวา รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษไดดีท่ีสุด คือ รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานจิตพิสัย รูปแบบการเรียน

การสอนท่ีเนนการบูรณาการ และรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย ตามลำดับ 
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    2.2 วิเคราะหเปรียบเทียบระดับของกลุมตัวอยางกับคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบ 

การเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

ตาราง 17 วิเคราะหเปรียบเทียบระดับชั้นของกลุมตัวอยางกับคาขนาดอิทธิพลของของรูปแบบ 

  การเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  

ระดับชั้นของกลุม

ตัวอยาง n  d  dS  Mean Rank 
Chi-

Square 
Sig. 

ประถมศึกษา 46 2.56 16.99 64.46 

0.44 0.93 
มัธยมศึกษาตอนตน 49 2.51 18.07 66.62 

มัธยมศึกษาตอนปลาย 22 2.25 10.09 62.41 

อุดมศึกษา 11 2.17 6.53 59.41 

 

 จากตาราง 17 วิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ของระดับชั้นของกลุมตัวอยางโดยใชสถิติ

ของ Kruskal-Wallis พบวา แตกตางอยางไมมีนัยสำคัญทางสถิติ แสดงใหเห็นวา ระดับชั้นของ

กลุมตัวอยางท่ีแตกตางกันไมทำใหการใชรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาภาษาอังกฤษนั้น แตกตางกัน เม่ือพิจารณาคาขนาดอิทธิพล พบวา ขนาดอิทธิพลของ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ กลุมตัวอยางระดับ

ประถมศึกษามีคาขนาดอิทธิพลมากท่ีสุด ( d = 2.56, dS = 16.99) รองลงมา คือ ระดับ

มัธยมศึกษาตอนตน ( d = 2.51, dS = 18.07) ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ( d = 2.25,  

dS = 10.09) และระดับอุดมศึกษา ( d = 2.17, dS = 6.53) ตามลำดับ 



 
 

 

บทท่ี 5 

สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 ในการวิจัยครั้งนี้ เปนการสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยการวิเคราะหอภิมาน ซ่ึงมีสาระสำคัญ

ของการวิจัย ดังนี้ 

  1. ความมุงหมายของการวิจัย  

  2. วิธีดำเนินการวิจัย 

  3. สรุปผลการวิจัย  

  4. การอภิปรายผลการวิจัย  

  5. ขอเสนอแนะ 

ความมุงหมายของการวิจยั 

 1. เพ่ือวิเคราะหลักษณะและปริมาณของงานวิจัยในระดับบัณฑิตศึกษาท่ีเปน

วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธในมหาวิทยาลัยของรัฐภายในประเทศ ท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบ

การเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  

 2. เพ่ือวิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัยในระดับบัณฑิตศึกษาท่ีเปน

วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธในมหาวิทยาลัยของรัฐภายในประเทศ ท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบ 

การเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

วิธีดำเนินการวิจัย 

 ประชากรและกลุมตัวอยาง  
  1. ประชากร ไดแก วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธในระดับบัณฑิตศึกษา  

ของมหาวิทยาลัยของรัฐซ่ึงเปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 

สามารถสืบคนไดจากฐานขอมูล ThaiLIS ซ่ึงเปนฐานขอมูลท่ีจัดเก็บเอกสารฉบับเต็มในรูปแบบ

อิเล็กทรอนิกส (Digital Collection) ภายใตโครงการการพัฒนาเครือขายหองสมุด 
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ในประเทศไทย ผูวิจัยใชคำสำคัญในการคน คือ รูปแบบการเรียนการสอน ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาภาษาอังกฤษ การสอนภาษาอังกฤษ 

  2. กลุมตัวอยาง ไดแก วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธ ระดับบัณฑิตศึกษาของ

มหาวิทยาลัยของรัฐ ซ่ึงเปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ จำนวน 128 เรื่อง ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวาง 

ป พ.ศ. 2543-2561 สามารถสืบคนไดจากฐานขอมูล ThaiLIS ซ่ึงเปนฐานขอมูลท่ีจัดเก็บเอกสาร

ฉบับเต็มในรูปแบบอิเล็กทรอนิกส (Digital Collection) ภายใตโครงการการพัฒนาเครือขาย

หองสมุดในประเทศไทย ผูวิจัยใชคำสำคัญในการคน คือ รูปแบบการเรียนการสอน  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ การสอนภาษาอังกฤษ  

 3. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยมี 2 ชุด ไดแก แบบประเมินคุณภาพของงานวิจัย และ

แบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย ซ่ึงมีรายละเอียด ดังนี้  

   1. แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ประกอบดวย แบบประเมินคุณภาพ 

งานวิจัยและเกณฑในการประเมินคุณภาพงานวิจัย 

   2. แบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย ประกอบดวย แบบบันทึกคุณลักษณะ 

ของงานวิจัย และสมุดคูมือลงรหัส 

 4. วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล 

  ผูวิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมขอมูลงานวิจัยท่ีเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ในระดับบัณฑิตศึกษาท่ีเปนงานวิจัย 

ในมหาวิทยาลัยของรัฐ และตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 โดยดำเนินการเก็บ

รวบรวมขอมูล ดังนี้ 

   1. สำรวจชื่องานวิจัยท่ีเก่ียวของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ จากบทคัดยอวิทยานิพนธของมหาวิทยาลัยตาง ๆ  

จากการสืบคนจากฐานขอมูล ThaiLIS ซ่ึงเปนฐานขอมูลท่ีจัดเก็บเอกสารฉบับเต็มในรูปแบบ

อิเล็กทรอนิกส (Digital Collection) ภายใตโครงการการพัฒนาเครือขายหองสมุดในประเทศ

ไทย ผูวิจัยใชคำคน คือ รูปแบบการเรียนการสอน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  

การสอนภาษาอังกฤษ 

   2. อานงานวิจัยเบื้องตน 1 รอบ เพ่ือสำรวจเนื้อหาภายในตัวเลมงานวิจัยวามี

คุณสมบัติตามเกณฑในการคัดเลือกงานวิจัยท่ีผูวิจัยกำหนดหรือไม และมีเนื้อหาเพียงพอท่ีจะ

นำมาสังเคราะหงานวิจัย เพ่ือนำไปเปนกลุมตัวอยาง 
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    2.1 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห คือ งานวิจัยในระดับบัณฑิตศึกษาของ

มหาวิทยาลัยของรัฐซ่ึงเปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผล

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 

    2.2 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห คือ งานวิจัยท่ีมีการเก็บขอมูลของนักเรียน 

นักศึกษาท่ีศึกษาในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน และระดับอุดมศึกษา 

    2.3 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหเปนงานวิจัยเชิงทดลองท่ีมีขอมูลเพียงพอ 

และมีรายงานคาสถิติท่ีจำเปนเพ่ือแปลงคาสถิติเหลานั้นใหเปนคาดัชนีมาตรฐาน โดยระบุคาเฉลี่ย  

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมทดลอง กลุมควบคุม และกลุมเปรียบเทียบ หรือระบุคาสถิติ

ทดสอบ t-test หรือ F-test 

    2.4 งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะหตองผานเกณฑคุณสมบัติตามขอบเขตดาน

เนื้อหา และผานเกณฑการประเมินคุณภาพงานวิจัยในระดับดีข้ึนไป ซ่ึงผลการประเมินคุณภาพ

งานวิจัย พบวา งานวิจัยท่ีเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาภาษาอังกฤษ ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-2561 มีคุณสมบัติตามขอบเขตดาน

เนื้อหา และผานการประเมินคุณภาพงานวิจัย จำนวน 128 เรื่อง 

   3. อานงานวิจัยโดยละเอียด จากนั้นบันทึกขอมูลงานวิจัยลงในแบบบันทึก

คุณลักษณะงานวิจัย 

   4. เตรียมขอมูลสำหรับการวิเคราะห โดยทำการลงรหัสตัวแปร ซ่ึงใช 

โปรแกรมคอมพิวเตอรสำเร็จรูป 

 5. การวิเคราะหขอมูล 

  5.1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน โดยใชโปรแกรมสำเร็จรูป คำนวณคาสถิติภาค

บรรยาย ไดแก รอยละ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคุณลักษณะงานวิจัย 

  5.2 เปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใชสถิติของ Kruskal-Wallis Test 

สรุปผลการวิจัย 

 ผลการสังเคราะหงานวิจัยท่ีเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยการวิเคราะหอภิมาน ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2543-

2561 สรุปผลได ดังนี้ 

  1. ขอมูลพ้ืนฐานของงานวิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยการวิเคราะหอภิมาน ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวาง 
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ป พ.ศ. 2543-2561 มีจำนวน 128 เรื่อง สรุปไดดังนี้ งานวิจัยท่ีผลิตในป 2557 มีจำนวนมาก

ท่ีสุด  สถาบันท่ีมีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด คือ มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี สาขาท่ีผลิตงานวิจัย

มากท่ีสุด คือ สาขาหลักสูตรและการสอน ระดับชั้นของกลุมตัวอยางท่ีมีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด 

คือ ระดับมัธยมศึกษาตอนตน รูปแบบการเรียนการสอนท่ีใชมากท่ีสุด คือ รูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีเนนการบูรณาการ ระยะเวลาในการทดลอง ระหวาง 11-20 ชั่วโมง มีจำนวนมากท่ีสุด 

งานวิจัยโดยสวนมากใชวิธีการสุมโดยอาศัยหลักความนาจะเปน แบบแผนการวิจัยแบบ  

One-Group Pretest-Posttest Design มีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง

ท่ีใชมากท่ีสุด คือ แผนการจัดการเรียนรู การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ มีคาความเท่ียงตรง 

ความเชื่อม่ัน ความยากงาย และอำนาจจำแนก สถิติพ้ืนฐานท่ีใชมากท่ีสุด คือ คาเฉลี่ย และสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติอางอิงท่ีใชมากท่ีสุด คือ t-test  

  2. วิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผล 

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใชสถิติของ Kruskal-Wallis Test  

   2.1 วิเคราะหเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนการสอนกับคาขนาดอิทธิพล 

ของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ พบวา  

คาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษมีความแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แสดงใหเห็นวา รูปแบบ 

การเรียนการสอนท่ีแตกตางกันสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษแตกตางกัน 

และรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานจิตพิสัย มีคาเฉลี่ยอันดับเทากับ 93.08 รูปแบบ

การเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ มีคาเฉลี่ยอันดับเทากับ 62.27 และรูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีเนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย มีคาเฉลี่ยอันดับเทากับ 59.55 แสดงวา รูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษไดดีท่ีสุด คือ รูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีเนนพัฒนาดานจิตพิสัย รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ และรูปแบบ 

การเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย ตามลำดับ 

   2.2 วิเคราะหเปรียบเทียบระดับชั้นของกลุมตัวอยางกับคาขนาดอิทธิพลของ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ พบวา แตกตาง

อยางไมมีนัยสำคัญทางสถิติ แสดงใหเห็นวา ระดับชั้นของกลุมตัวอยางท่ีแตกตางกันไมทำใหการ

ใชรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษนั้น แตกตางกัน 

เม่ือพิจารณาคาขนาดอิทธิพล พบวา ขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ กลุมตัวอยางระดับประถมศึกษามีคาขนาดอิทธิพลมาก

ท่ีสุด ( d = 2.56, dS = 16.99) รองลงมา คือ ระดับมัธยมศึกษาตอนตน ( d = 2.51,  



112 
 

dS = 18.07) ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ( d = 2.25, dS = 10.09) และระดับอุดมศึกษา  

( d = 2.17, dS = 6.53) ตามลำดับ 

อภิปรายผลการวิจัย 

 1. ขอมูลพ้ืนฐานของงานวิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยการวิเคราะหอภิมาน ท่ีตีพิมพเผยแพรระหวาง 

ป พ.ศ.2543-2561 มีจำนวน 128 เรื่อง 

 จากการวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานของงานวิจัยท่ีเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยการวิเคราะหอภิมาน ท่ีตีพิมพเผยแพร

ระหวางป พ.ศ. 2543-2561 มีจำนวน 128 เรื่อง พบวา งานวิจัยท่ีผลิตในป 2557 มีจำนวนมาก

ท่ีสุด เนื่องจากในป พ.ศ. 2557 กระทรวงศึกษาธิการมีนโยบายการปฏิรูปการเรียนการสอน

ภาษาอังกฤษเพ่ือยกระดับคุณภาพการศึกษา และพัฒนาศักยภาพของผูเรียน โดยเนนการใช

ภาษาอังกฤษในการสื่อสารท้ังทักษะการฟง การพูด การอาน และการเขียน (สำนักงานเลขาธิการ

สภาการศึกษา, 2561, หนา 135) สถาบันผลิตงานวิจัยท่ีมีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด คือ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี สาขาท่ีทำการศึกษาเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษมากท่ีสุด คือ สาขาหลักสูตรและการสอน เนื่องจาก 

เปนสาขาท่ีเก่ียวกับหลักสูตร เนื้อหา และรูปแบบวิธีสอนตาง ๆ เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีความรู 

และสามารถนำไปประยุกตใชในชีวิตประจำวันได (เจนจิรา ดวงสิน, 2552, หนา 89) ระดับชั้น

ของกลุมตัวอยางท่ีมีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด คือ ระดับมัธยมศึกษาตอนตน รูปแบบการเรียน 

การสอนท่ีใชมากท่ีสุด คือ รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ  เนื่องมาจากรูปแบบ

การเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการเปนรูปแบบท่ีมุงพัฒนารอบดานโดยใชการบูรณาการ 

ท้ังทางดานเนื้อหาสาระ ความรูสึกทางจิตใจ คุณธรรม และความสามารถเชิงปฏิบัติเขาไวดวยกัน  

ซ่ึงสอดคลองกับ วรรณี สุจิตรจูล (2552, หนา 78) ท่ีกลาววา การสังเคราะหงานวิจัยรูปแบบ 

การเรียนการสอน หลังยุคปฏิรูปการศึกษา พุทธศักราช 2542 โดยการวิเคราะหอภิมาน  

พบวา งานวิจัยสวนใหญอยูในกลุมรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการซ่ึงพัฒนาการ

เรียนรูในดานตาง ๆ ของผูเรียนไปพรอม ๆ กัน โดยใชการบูรณาการเนื้อหาสาระและวิธีการ  

โดยมีหลักการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสำคัญ การเรียนรูแบบบูรณาการเปนการ

เชื่อมโยงความคิดรวบยอดจากวิชาและประสบการณตาง ๆ เขาดวยกันทำใหเกิดการถายโอน

ความรูจากวิชาหนึ่งไปยังอีกวิชาหนึ่งท่ีนำมาผสมผสาน ชวยใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงสิ่งท่ีเรียน

เขากับชีวิตจริงและสามารถสรางองคความรูดวยตนเองไดจนเกิดการเรียนรูท่ีมีความหมาย  
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(สำนกัวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2548, หนา 106) ระยะเวลาในการทดลอง ระหวาง  

11-20 ชั่วโมง มีจำนวนมากท่ีสุด งานวิจัยโดยสวนมากใชวิธกีารสุมโดยอาศัยหลักความนาจะเปน 

เนื่องมาจากมีความสะดวก งายตอการปฏิบัติ และไดกลุมเปาหมายตรงตามจุดประสงค 

ท่ีตองการศึกษา (อุทุมพร พันธชมภ,ู 2555, หนา 95) แบบแผนการวิจัยแบบ One-Group 

Pretest-Posttest Design มีจำนวนงานวิจัยมากท่ีสุด อาจเปนเพราะเปนการดำเนินการทดลอง

กับกลุมตัวอยางเพียงกลุมเดียว ทำการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน ทำใหทราบวากลุม

ตัวอยางมีความกาวหนาในการเรียนมากนอยเพียงใด (วราภรณ พันธุแกว, 2560, หนา 113)  

และมีขอดี คือ มีความเท่ียงตรงภายใน (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2531, หนา 211) 

เครื่องมือท่ีใชในการทดลองท่ีใชมากท่ีสุด คือ แผนการจัดการเรียนรู เนื่องจากแผนการจัดการ

เรียนรูคือเครื่องมือท่ีสำคัญในการสอน เปนเสมือนแผนท่ีนำทางการสอนของครู การตรวจสอบ

คุณภาพของเครื่องมือโดยสวนมากมีคาความเท่ียงตรง ความเชื่อม่ัน ความยากงาย และอำนาจ

จำแนก เพราะวาเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยจำเปนตองมีการการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ

เพ่ือใหไดเครื่องมือท่ีเปนมาตรฐาน ผานกระบวนการสรางอยางมีระบบ (บุญชม ศรีสะอาด, 2556,  

หนา 94) สถิติพ้ืนฐานท่ีใชมากท่ีสุด คือ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เนื่องจากเปนสถิติ

พ้ืนฐานท่ีจำเปนในการสังเคราะหงานวิจัยโดยวิธีการวิเคราะหอภิมานเพ่ือคำนวณหาคาขนาด

อิทธิพลของงานวิจัย และสถิติอางอิงท่ีใชมากท่ีสุด คือ t-test  ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากงานวิจัย 

ท่ีนำมาสังเคราะหเปนงานวิจัยเชิงทดลอง มีการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางกลุม คือ  

กลุมทดลองกับกลุมควบคุม จึงนิยมใชสถิติ t-test ในการทดสอบสมมติฐาน 

 2. วิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใชสถิติทดสอบ Kruskal-Wallis Test 

  2.1 วิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผล

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ พบวา รูปแบบการเรียนการสอนท่ีแตกตางกันจะทำ

ใหคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ มีความแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แสดงใหเห็นวา รูปแบบ

การเรียนการสอนท่ีแตกตางกันสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษแตกตางกัน 

และรูปแบบการเรียนการสอนท่ีมีคาเฉลี่ยมากท่ีสุด คือ รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนา

ดานจิตพิสัย มีคาเฉลี่ยอันดับเทากับ 93.08 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ  

มีคาเฉลี่ยอันดับเทากับ 62.27 และรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย  

มีคาเฉลี่ยอันดับเทากับ 59.55 แสดงวา รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษไดดีท่ีสุด คือ รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานจิตพิสัย  
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รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ และรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดาน

พุทธิพิสัย ตามลำดับ ท้ังนี้อาจเนื่องจากในการทำการวิจัยไดแบงรูปแบบการเรียนการสอน

ออกเปน 3 รูปแบบ ไดแก รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย รูปแบบการเรียน

การสอนท่ีเนนพัฒนาดานจิตพิสัย  และรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ  ซ่ึงแตละ

รูปแบบมีข้ันตอนและวิธีการดำเนินการท่ีแตกตางกัน จึงสงผลใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ท่ีแตกตางกัน สำหรับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานจิตพิสัยท่ีมีคาเฉลี่ยอันดับสูงสุด

อาจเนื่องมาจากการแสดงบทบาทสมมติชวยใหนักเรียนไดฝกปฏิบัติจริง ไดรูจุดบกพรอง 

ของตนเอง และจะสามารถปรับเปลี่ยนแกไขใหถูกตองได ซ่ึงชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรู 

ดวยตนเอง และครูผูสอนจะทำหนาท่ีคอยกำกับ ชี้แนะ ใหถูกตอง (สุพิชญา พูลลาภ, 2562, หนา 

4) ซ่ึงผลการวิจัยสอดคลองกับ Jackman & Swan (1996, Abstract) ท่ีศึกษาเก่ียวกับผลของ

การศึกษาทางไกลของรูปแบบการเรียนการสอนของ Joyce, Weil and Shower (1992) ท่ีใช 

ในการศึกษาทางไกลผานระบบเครือขายวิดีโอแบบมีปฏิสัมพันธโตตอบไดในรัฐนอรทดาโกตา 

ผลการวิจัยพบวา รูปแบบการสอนท่ีสงผลตอการศึกษาทางไกลสูงสุด 6 อันดับ ไดแก 1) รูปแบบ

การสอนบทบาทสมมต ิ(Role Playing Model) 2) รูปแบบการสอนสถานการณจำลอง 

(Simulation)  3) รูปแบบการสอนโดยการซักคาน (Jurisprudential Inquiry Model)  

4) รูปแบบการสอนท่ีเนนความจำ (Memory Assists Model) 5) รูปแบบการเรียนการสอน

กระบวนการคิดสรางสรรค (Synectic) และ 6) รูปแบบการสอนกระบวนการสืบสอบ (Inquiry 

Model) ทัศนีย ทองศรี (2558, หนา 43) ไดศึกษาเก่ียวกับการพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โดยใชบทบาทสมมติ ผลการวิจัยพบวา คะแนนผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สอดคลองกับ

งานวิจัยของจตุพล นามนาย (2562, หนา 58) ศึกษาการพัฒนาการพูดและการเขียน

ภาษาอังกฤษโดยใชกิจกรรมบทบาทสมมติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนเทศบาล 6 

นครเชียงราย พบวา นักเรียนมีคะแนนทักษะการพูดหลังเรียนสูงกวากอนเรียน จากการวัดทักษะ

การพูดโดยใชกิจกรรมบทบาทสมมติ ซ่ึงมีคะแนนรวมกอนเรียนเฉลี่ย 13.00 คะแนน และหลัง

เรียนคะแนนรวมเฉลีย่ 18.28 คะแนน ซ่ึงมีความกาวหนาทางการเรียนคะแนนรวมเฉลี่ย 5.25 

คะแนน ซ่ึงผลของการวิเคราะหคะแนนทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนนั้นเปนไปตาม

สมมติฐานท่ีตั้งไว ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 การพัฒนาทักษะ 

การพูดและการเขียนภาษาอังกฤษโดยใชกิจกรรมบทบาทสมมติของนักเรียน สูงกวากอนเรียน

อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
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  2.2 วิเคราะหเปรียบเทียบระดับชั้นของกลุมตัวอยางกับคาขนาดอิทธิพลของ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ พบวา แตกตาง

อยางไมมีนัยสำคัญทางสถิติ แสดงใหเห็นวา ระดับชั้นของกลุมตัวอยางท่ีแตกตางกันไมทำให 

การใชรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษนั้นแตกตาง

กัน เนื่องจากการนำรูปแบบการเรียนการสอนท้ัง 3 รูปแบบ ไดแก รูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีเนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานจิตพิสัย  และรูปแบบ 

การเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ ไปใชกับกลุมตัวอยางระดับชั้นใดก็สงผลใหผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนดีข้ึนเชนกัน สอดคลองกับงานวิจัยของเนตรวรา ศรีสิน (2556, หนา 90) ไดศึกษา

การจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค ซี ไอ อาร ซี เพ่ือพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษ

เพ่ือความเขาใจ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ผลการวิจัยสรุปไดวา ทักษะการอาน

ภาษาอังกฤษเพ่ือความเขาใจของนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยวิธีการเรียน

แบบรวมมือดวยเทคนิค ซี ไอ อาร ซี (CIRC) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .05 ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัย และเม่ือพิจารณาทักษะแตละดาน พบวา ทักษะ

การอานภาษาอังกฤษเพ่ือความเขาใจ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 หลังเรียนเพ่ิมข้ึนทุกดาน 

คือ การจับใจความสำคัญ การคิดวิเคราะห การแปลความหมายของขอความ และการแปล

ความหมายของคำศัพท และสอดคลองกับงานวิจัยของวริษา จันทรลี (2560, หนา 66) ไดศึกษา

เก่ียวกับการพัฒนาความสามารถดานการอานและการเขียนเพ่ือความเขาใจภาษาอังกฤษ  

ดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 พบวา นักเรียน 

มีความสามารถดานการอานและการเขียนเพ่ือความเขาใจภาษาอังกฤษของนักเรียนท่ีเรียน 

ดวยการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC คิดเปนรอยละ 74.60 สูงกวารอยละ 70 อยางมี

นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แสดงใหเห็นวาการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC ชวยให

นักเรียนพัฒนาความสามารถดานการอานและการเขียนภาษาอังกฤษไดดี ซ่ึงหมายความวา 

การเรียนแบบกลุมท่ีคละระดับความสามารถนักเรียนท่ีเกง ปานกลาง ออน สามารถพัฒนา

ความสามารถดานการเรียนรูของผูเรียนได แลวยิ่งการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC  

เปนเทคนิคการสอนท่ีบูรณาการการอานและการเขียนเขาดวยกัน ซ่ึงทำใหนักเรียนพัฒนา

ความสามารถของตนเองไดอยางเต็มท่ีและมีประสิทธิภาพ  

 จากตัวอยางงานวิจัยท่ีศึกษาการใชรูปแบบการเรียนการสอน รูปแบบเดียวกันคือ 

การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC แสดงใหเห็นวา รูปแบบการเรียนการสอนสามารถนำไปใช 

กับกลุมตัวอยางระดับชั้นใดก็สงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีข้ึนเชนกัน  
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ขอเสนอแนะ 

 ขอเสนอแนะเพ่ือการนำไปใช 

1. จากผลการวิจัย พบวา การใชรูปแบบการเรียนการสอนท่ีหลากหลาย  

เปนประโยชนกับครูและผูท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ สามารถนำขอ

คนพบดังกลาวไปประยุกตใชกับผูเรียน แตจะตองศึกษาเง่ือนไขและขอจำกัดของรูปแบบการเรียน

การสอน กอนท่ีจะนำไปใช เพ่ือใหเกิดประโยชนสูงสุด 

  2. ในการทำวิจัยท่ีเก่ียวกับการเรียนการสอน ผูสอนควรใชวิธีการจัดการเรียนรู 

ท่ีหลากหลายเพ่ือตอบสนองความตองการ และความแตกตางระหวางบุคคล เชน รูปแบบ 

การเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานจิตพิสัย 

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนบูรณาการ 

 ขอเสนอแนะเพ่ือการศึกษาครั้งตอไป 

  1. การสังเคราะหงานวิจัยในครั้งนี้เปนการสังเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับรูปแบบ 

การเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษเทานั้น ซ่ึงยังมีรูปแบบ 

การเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ดานอ่ืน ๆ เชน การคิดวิเคราะห ทักษะการแกปญหา  

เปนตน ดังนั้นในการวิจัยครั้งตอไป จึงควรพัฒนาผลสัมฤทธิ์ดานอ่ืน ๆ เพ่ือใหไดขอคนพบ 

อยางรอบดาน 

  2. ผูวิจัยควรใชวธิีการวิเคราะหอภิมานในการศึกษาตัวแปรดานรูปแบบการเรียน

การสอนท่ีเนนพัฒนาดานจิตพิสัย พุทธิพิสัย และการบูรณาการ เพ่ือใหไดขอคนพบของการวิจัย

เพ่ือพัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนตอไป 

  3. การสังเคราะหงานวิจัยดวยวิธีการวิเคราะหอภิมาน ทำใหไดขอคนพบใหม ๆ  

ท่ีนาสนใจ เปนประโยชนตอการศึกษา และการพัฒนางานวิจัย จึงควรมีการสังเคราะหงานวิจัย

เก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน ในกลุมสาระอ่ืน ๆ ดวย เพ่ือพัฒนาการศึกษาใหมีคุณภาพ 

มากยิ่งข้ึน 

  4. ควรมีการสังเคราะหงานวิจัยท่ีศึกษาผลการวิจัยท่ีวัดในรูปของดัชนีมาตรฐาน 

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธดวย เพ่ือใหไดขอมูลท่ีสมบูรณยิ่งข้ึน 
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แบบประเมินคุณภาพงานวิจัยท่ีเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอน 

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยการวิเคราะหอภิมาน 

ช่ือผูวิจัย....................................................................................................................................ปท่ีพิมพ................ 

ช่ืองานวิจัย............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................................... 

สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย............................................................................................................................................ 

คำชี้แจง โปรดทำเครื่องหมาย √ ลงในชองท่ีตรงกับลักษณะงานวิจยัท่ีประเมิน 

ขอ ลักษณะงานวิจัยท่ีประเมิน 
ผลการประเมิน 

0 1 2 3 4 

1 ช่ือเรื่องมีความชัดเจนและนาสนใจ      

2 ความเปนมาและความสำคัญของปญหา ชัดเจน สอดคลองกับเรื่องท่ีทำวิจัย      

3 ปญหา/ วัตถุประสงคสอดคลองกับช่ือเรื่อง และถูกตองตามหลักการวิจัย      

4 เหตุผลและความจำเปนในการทำวิจัยมีความสมเหตุสมผล      

5 สมมติฐานถูกตอง ชัดเจนตามหลักการวิจัย      

6 กำหนดขอบเขตของการวิจัยไดอยางเหมาะสม และมีเหตุผลมารองรบั      

7 การนิยามศัพทเฉพาะมีความชัดเจน      

8 กรอบแนวคิดในการวิจัย ถูกตองตามหลักการวิจัย      

9 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของมีความสอดคลองกับปญหา/ วัตถุประสงค

ของการวิจัย 

     

10 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท้ังภาษาไทยและภาษาตางประเทศมสีัดสวน

ท่ีเหมาะสม 

     

11 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของมีความทันสมัย และเช่ือมโยงกับงานวิจัยใน

อดีต 

     

12 การออกแบบงานวิจัยเหมาะสมและสอดคลองกับปญหาการวิจัย      

13 อธิบายข้ันตอนการวิจัยอยางชัดเจน      

14 ประชากรและกลุมตัวอยางมีความเหมาะสมกับการวิจัย      

15 กลุมตัวอยาง และเกณฑในการเลอืกมีความถูกตอง เหมาะสม      

16 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยมีความเหมาะสมและมีคณุภาพ      

17 วิธีการหรือกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูลมีความชัดเจน และเหมาะสม      

18 
สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตองเหมาะสมกับลักษณะของขอมูล

และวัตถุประสงคของงานวิจัย 

     

19 การนำเสนอผลการวิเคราะหขอมลูมีความชัดเจนและเหมาะสม      
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ขอ ลักษณะงานวิจัยท่ีประเมิน 
ผลการประเมิน 

0 1 2 3 4 

20 การแปลความหมายและสรปุผลการวิเคราะหขอมลูมีความถูกตอง ชัดเจน      

21 
ผลสรุปท่ีไดมีความครอบคลุม สอดคลองกับวัตถุประสงค และปญหาการ

วิจัย  

     

22 
การอภิปรายผลสอดคลองกับผลการวิจัย และครอบคลุมประเด็นปญหาการ

วิจัย 

     

23 ขอเสนอแนะมีความชัดเจนและเปนประโยชน      

24 เปนงานวิจัยท่ีนำไปใชในทางปฏิบัติ      

25 เปนงานวิจัยท่ีนำไปใชประโยชนในทางวิชาการได      

26 รูปแบบรายงาน ถูกตองตามหลักวิชาการ           

 

รวมคะแนนท้ังหมด………………../104  คิดเปนรอยละ....................... 
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

1. ชื่อเรื่องมีความชัดเจนและนาสนใจ 

 0 หมายถึง ไมมีความชัดเจนหรือไมระบุถึงปญหาการวิจัย 

 1 หมายถึง ระบุถึงปญหาการวิจัยเพียงอยางเดียว 

 2  หมายถึง ระบุถึงปญหาการวิจัย ระบุถึงตัวแปรท่ีสำคัญท่ีศึกษา ตัวแปรตนหรือ

ตัวแปรตามอยางใดอยางหนึ่งเทานั้น 

 3 หมายถึง ระบุถึงปญหาการวิจัย ระบุถึงตัวแปรท่ีสำคัญท่ีศึกษา ท้ังตัวแปรตน

และตัวแปรตาม 

 4 หมายถึง ระบุถึงปญหาการวิจัย ระบุถึงตัวแปรท่ีสำคัญท่ีศึกษา ท้ังตัวแปรตน 

และตัวแปรตาม และระบุกลุมประชากรท่ีศึกษาอยางครบถวน 

2. ความเปนมาและความสำคัญของปญหา ชัดเจน สอดคลองกับเรื่องท่ีทำวิจัย 

 0 หมายถึง ไมระบุความเปนมาและความสำคัญของปญหา 

 1 หมายถึง ความเปนมาและความสำคัญของปญหาไมเก่ียวของกับเรื่องท่ีทำวิจัย/ 

ไมไดระบุใหเห็นถึงปญหาและความสำคัญในการทำวิจัย 

 2  หมายถึง ความเปนมาและความสำคัญของปญหาแสดงใหเห็นถึงประเด็นปญหา

และความสำคัญในการทำวิจัย แตยังไมครอบคลุมประเด็นท่ีศึกษา 

เนื้อความไมตอเนื่องสอดคลอง 

 3 หมายถึง ความเปนมาและความสำคัญของปญหาแสดงใหเห็นถึงประเด็นปญหา

และความสำคัญในการทำวิจัยท่ีครอบคลุมประเด็นท่ีศึกษา โดยมี

เหตุผลสนับสนุน เนื้อความไมตอเนื่องสอดคลอง 

 4 หมายถึง ความเปนมาและความสำคัญของปญหาแสดงใหเห็นถึงประเด็นปญหา

และความสำคัญในการทำวิจัยท่ีครอบคลุมประเด็นท่ีศึกษา 

      โดยมีเหตุผลสนับสนุน ขอความกระชับ ตรงประเด็น 
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 

3. ปญหา/ วัตถุประสงคสอดคลองกับชื่อเรื่อง และถูกตองตามหลักการวิจัย 

 0 หมายถึง วัตถุประสงคไมสอดคลองกับชื่อเรื่อง  

 1 หมายถึง วัตถุประสงคสอดคลองกับชื่อเรื่อง   

 2  หมายถึง วัตถุประสงคสอดคลองกับชื่อเรื่องและระบุกลุมตัวอยางท่ีศึกษา 

 3 หมายถึง วัตถุประสงคสอดคลองกับชื่อเรื่อง ระบุกลุมตัวอยางท่ีศึกษา และระบุ

ตัวแปรสำคัญท่ีศึกษา 

 4 หมายถึง วัตถุประสงคสอดคลองกับชื่อเรื่อง ระบุกลุมตัวอยางท่ีศึกษา ระบุ 

     ตัวแปรท่ีสำคัญศึกษาและระบุวิธีท่ีศึกษา 

4. เหตุผลและความจำเปนในการทำวิจัยมีความสมเหตุสมผล 

 0 หมายถึง เปนเรื่องท่ีไมจำเปนในการทำวิจัย 

 1 หมายถึง เปนเรื่องท่ีนาสนใจเพียงอยางเดียว 

 2  หมายถึง เปนเรื่องท่ีไดองคความรูใหม และไมเคยมีผูใดเคยทำมากอน 

 3 หมายถึง เปนเรื่องท่ีนาสนใจ ไดองคความรูใหม และไมเคยมีผูใดเคยทำมากอน 

 4 หมายถึง เปนเรื่องท่ีนาสนใจ ไดองคความรูใหม ไมเคยมีผูใดเคยทำมากอน 

     และเปนปญหาเรงดวน 

5. สมมติฐานถูกตอง ชัดเจนตามหลักการวิจัย 

 0 หมายถึง ไมระบุสมมติฐาน 

 1 หมายถึง มีการระบุสมมติฐาน แตไมสอดคลองกับจุดมุงหมาย ขอบเขตกวาง

เกินไป ไมมีประเด็นเฉพาะท่ีคาดวาจะเปนคำตอบท่ีไดจากการวิจัย 

 2  หมายถึง มีการระบุสมมติฐานท่ีสอดคลองกับจุดมุงหมาย ขอบเขตกวางเกินไป 

ไมมีประเด็นเฉพาะท่ีคาดวาจะเปนคำตอบท่ีไดจากการวิจัย หรือไม

สมเหตุสมผล ไมระบุท่ีมาของสมมติฐานนั้น 

 3 หมายถึง สอดคลองกับจุดมุงหมาย ขอบเขตพอเหมาะ สมเหตุสมผล มีท่ีมาของ

สมมติฐาน แตใชภาษาไมกะทัดรัด อานเขาใจยาก สมมติฐานบางขอ

อานแลวไมสามารถระบุประเด็นท่ีคาดวาจะเปนคำตอบจากการวิจัยได 

 4   หมายถึง สอดคลองกับจุดมุงหมาย สมเหตุสมผล มีคำถามเพียง 1 ประเด็น  

     ในแตละขอและคาดวานาจะเปนคำตอบท่ีไดจากการวิจัย ใชภาษา 

     กะทัดรัด เขาใจงาย 
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 

6. กำหนดขอบเขตของการวิจัยไดอยางเหมาะสม และมีเหตุผลมารองรับ 

 0 หมายถึง ไมระบุขอบเขตของการวิจัย 

 1 หมายถึง ระบุขอบเขตการวิจัยเพียง 1 สวน คือ ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2  หมายถึง ระบุขอบเขตการวิจัยครบ 2 สวน คือ ประชากรและกลุมตัวอยาง  

     และตัวแปรท่ีศึกษา 

 3 หมายถึง ระบุขอบเขตการวิจัยครบ 3 สวน คือ ประชากรและกลุมตัวอยาง  

     ตัวแปรท่ีศึกษา และกรอบความคิด 

 4 หมายถึง ระบุขอบเขตการวิจัยครบ 4 สวน คือ ประชากรและกลุมตัวอยาง  

     ตัวแปรท่ีศึกษา กรอบความคิด พรอมท้ังอธิบายเหตุผลในการกำหนด 

     ขอบเขตนั้นอยางสมเหตุสมผล 

7. การนิยามศัพทเฉพาะมีความชัดเจน 

 0 หมายถึง ไมมีการนิยามศัพทเฉพาะ 

 1 หมายถึง มีการใหนิยามเชิงทฤษฎี เฉพาะตัวแปรสำคัญท่ีศึกษา แตไมครบถวน 

 2  หมายถึง มีการใหนิยามเชิงทฤษฎี เฉพาะตัวแปรสำคัญท่ีศึกษาอยางครบถวน 

 3 หมายถึง มีการใหนิยามเชิงทฤษฎี นิยามเชิงปฏิบัติการ เฉพาะตัวแปรสำคัญท่ี

ศึกษา แตไมครบถวน 

 4 หมายถึง มีการใหนิยามเชิงทฤษฎี นิยามเชิงปฏิบัติการ เฉพาะตัวแปรสำคัญ 

     ท่ีศึกษา อยางครบถวน 
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 

8. กรอบแนวคิดในการวิจัย ถูกตองตามหลักการวิจัย 

 0 หมายถึง ไมมีกรอบแนวคิด 

 1 หมายถึง แสดงทฤษฎีหรือหลักฐานท่ีมาของกรอบแนวคิดบางสวน ไมมีการ

สังเคราะหสรางกรอบแนวคิด 

 2  หมายถึง ระบุกรอบแนวคิดโดยแสดงทฤษฎีหรือหลักฐานท่ีมาของกรอบแนวคิด

นั้น แตไมมีการสังเคราะหสรางกรอบแนวคิด 

  3  หมายถึง ระบุกรอบแนวคิดโดยแสดงทฤษฎีหรือหลักฐานท่ีมาของกรอบแนวคิด

นั้น มีการสังเคราะหสรางกรอบแนวคิด แตไมมีแผนภาพแสดง

ความสัมพันธของตัวแปร 

 4 หมายถึง ระบุกรอบแนวคิดโดยแสดงทฤษฎีหรือหลักฐานท่ีมาของกรอบแนวคิด

นั้น มีการสังเคราะหสรางกรอบแนวคิด มีแผนภาพแสดง 

     ความสัมพันธของตัวแปรอยางเหมาะสม 

9. เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของมีความสอดคลองกับปญหา/ วัตถุประสงคของการวิจัย 

 0 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของไมสอดคลองกับเรื่องท่ีทำวิจัย  

     ใชประโยชนไมได 

 1 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของสอดคลองกับเรื่องท่ีทำวิจัย  

     แตใหรายละเอียดไมชัดเจน ไมมีการสังเคราะหสรุปเนื้อหา 

 2  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของสอดคลองกับเรื่องท่ีทำวิจัย  

     แตใหรายละเอียดไมชัดเจน มีการสังเคราะหสรุปเนื้อหาบางสวน 

 3 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของสอดคลองกับเรื่องท่ีทำวิจัย  

     ใหรายละเอียดชัดเจน มีการสังเคราะหสรุปเนื้อหาทุกหัวขอ  

     แตขอความไมกระชับ อานเขาใจยาก 

 4 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของสอดคลองกับเรื่องท่ีทำวิจัย  

     ใหรายละเอียดชัดเจน มีการสังเคราะหสรุปเนื้อหาทุกหัวขอ  

     ขอความกระชับ อานเขาใจงาย 
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 

10. เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท้ังภาษาไทยและภาษาตางประเทศมีสัดสวนท่ีเหมาะสม 

 0 หมายถึง ไมมีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท้ังภาษาไทยและภาษาตางประเทศ 

 1 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของมีเพียงภาษาไทยเทานั้น 

 2  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท้ังภาษาไทย รอยละ 80 และ

ภาษาตางประเทศ รอยละ 20 

 3 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท้ังภาษาไทย รอยละ 50 และ

ภาษาตางประเทศ รอยละ 50 

 4 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท้ังภาษาไทย รอยละ 30 และ 

     ภาษาตางประเทศ รอยละ 70 

11. เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของมีความทันสมัย และเชื่อมโยงกับงานวิจัยในอดีต 

 0 หมายถึง ไมมีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท่ีมีอายุระหวาง 1-5 ป 

 1 หมายถึง มีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท่ีมีอายุระหวาง 1-5 ป มีปริมาณ 

     ไมถึงรอยละ 30  

 2  หมายถึง มีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท่ีมีอายุระหวาง 1-5 ป มีปริมาณ 

     มากกวารอยละ 30 แตไมถึงรอยละ 50 

 3 หมายถึง มีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท่ีมีอายุระหวาง 1-5 ป มีปริมาณ 

     มากกวารอยละ 50 แตไมถึงรอยละ 70 

 4 หมายถึง มีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท่ีมีอายุระหวาง 1-5 ป มีปริมาณ 

     รอยละ 70  
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 

12. การออกแบบงานวิจัยเหมาะสมและสอดคลองกับปญหาการวิจัย 

 0 หมายถึง การออกแบบงานวิจัยไมสอดคลองกับปญหาการวิจัย 

 1 หมายถึง การออกแบบงานวิจัยทำใหไดแนวทางการวิจัย ไดคำตอบตรงกับ

ประเด็นปญหาการวิจัย 

 2  หมายถึง การออกแบบงานวิจัยทำใหไดผลการวิจัยมีความตรงภายในหรือ

ภายนอกอยางใดอยางหนึ่ง  

 3 หมายถึง การออกแบบงานวิจัยทำใหไดผลการวิจัยมีความตรงภายในหรือ

ภายนอก แตไดคำตอบไมตรงประเด็น  

 4 หมายถึง การออกแบบงานวิจัยทำใหไดแนวทางการวิจัย ไดคำตอบตรงประเด็น 

     และทำใหผลการวิจัยมีความตรงภายในและความตรงภายนอก  

13. อธิบายข้ันตอนการวิจัยอยางชัดเจน 

 0 หมายถึง ไมมีการอธิบายข้ันตอนการวิจัย 

 1 หมายถึง มีการอธิบายข้ันตอนการวิจัย แตไมครบ 5 สวน 

 2  หมายถึง มีการอธิบายข้ันตอนการวิจัย ครบ 5 สวน แตรายละเอียดไม 

     ชัดเจนในบางสวน 

 3 หมายถึง มีการอธิบายข้ันตอนการวิจัย ครบ 5 สวน มีรายละเอียดครบถวน 

     ชัดเจนทุกสวน 

 4 หมายถึง มีการอธิบายข้ันตอนการวิจัย ครบ 5 สวน มีรายละเอียดครบถวน 

     ทุกขอ มีสรุปข้ันตอนในแตละสวน กระชับ เขาใจงาย 

     (5 สวน คือ แผนการวิจัย ประชากรและกลุมตัวอยาง การสราง/

ตรวจสอบเครื่องมือ กระบวนการเก็บรวบรวมขอมูล  

     การออกแบบการวิเคราะหขอมูล) 
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 

14. ประชากรและกลุมตัวอยางมีความเหมาะสมกับการวิจัย 

 0 หมายถึง ไมระบุกลุมประชากรและกลุมตัวอยาง 

 1 หมายถึง ไมระบุกลุมประชากร แตระบุกลุมตัวอยาง 

 2  หมายถึง ระบุกลุมประชากร ระบุกลุมตัวอยาง แตไมมีการสุมตัวอยาง 

 3 หมายถึง ระบุกลุมประชากร ระบุกลุมตัวอยาง มีการสุมตัวอยาง แตให

รายละเอียดในการสุมตัวอยางไมชัดเจน 

 4 หมายถึง ระบุกลุมประชากร ระบุกลุมตัวอยาง มีการสุมตัวอยาง  

     ใหรายละเอียดในการสุมตัวอยางชัดเจน เขาใจงาย 

15. กลุมตัวอยาง และเกณฑในการเลือกมีความถูกตอง เหมาะสม 

 0 หมายถึง ไมระบุการไดมาของกลุมตัวอยาง 

 1 หมายถึง กลุมตัวอยางไดมาจากการเลือกอยางเจาะจง 

 2  หมายถึง กลุมตัวอยางไดมาจากการสุมโดยอาศัยความนาจะเปน 

 3 หมายถึง เลือกวิธีการสุมกลุมตัวอยางท่ีเปนตัวแทนท่ีดีของประชากร  

     ซ่ึงไดมาจากการสุมโดยอาศัยความนาจะเปน 

 4 หมายถึง เลือกวิธีการสุมกลุมตัวอยางท่ีเปนตัวแทนท่ีดีของประชากร ซ่ึงไดมา

จากการสุมโดยอาศัยความนาจะเปนและมีท่ีมาของการ 

     กำหนดขนาดกลุมประชากร 
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 

16. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยมีความเหมาะสมและมีคุณภาพ 

 0 หมายถึง ไมระบุท่ีมาของเครื่องมือการวิจัย 

 1 หมายถึง ระบุท่ีมา/ วิธีการสรางของเครื่องมือการวิจัย แตไมบอกคุณภาพ 

     หรือวิธีการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 

 2  หมายถึง ระบุท่ีมา/ วิธีการสรางของเครื่องมือการวิจัยอยางชัดเจนเปน 

     ข้ันตอน บอกวิธีการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือบางสวน  

     แตไมมีการทดลองนำไปใชงาน 

 3 หมายถึง ระบุท่ีมา/ วิธีการสรางของเครื่องมือการวิจัย วิธีการตรวจสอบ 

     คุณภาพของเครื่องมืออยางชัดเจน มีการทดลองนำไปใชงาน  

     แตไมบอกวิธีการปรับปรุงเครื่องมือ 

 4 หมายถึง ระบุท่ีมา/ วิธีการสรางของเครื่องมือการวิจัย วิธีการตรวจสอบ 

     คุณภาพของเครื่องมืออยางชัดเจน มีการทดลองนำไปใชงาน และ 

     วิธีการปรับปรุงเครื่องมือ 

17. วิธีการหรือกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูลมีความชัดเจน และเหมาะสม 

 0 หมายถึง ไมระบุถึงวิธีการหรอืกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูล  

 1 หมายถึง ระบุถึงวิธีการหรือกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูลบางสวน ไมระบุ 

     เปนข้ันตอน 

 2  หมายถึง ระบุถึงกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูลเปนข้ันตอน ชัดเจน  

     แตวิธีการบางสวนใหรายละเอียดไมชัดเจน เชน ไมระบุวาใชเครื่องมือ 

     อะไรหรือเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางลักษณะใด 

 3 หมายถึง ระบุถึงวิธีการหรือกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูลเปนข้ันตอน  

     ชัดเจน ขอมูลเหมาะสม แตขอความไมกระชับ เขาใจยาก 

 4 หมายถึง ระบุถึงวิธีการหรือกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูลเปนข้ันตอน  

     ชัดเจน ขอมูลเหมาะสม ขอความกระชับ เขาใจงาย 
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 

18. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตองเหมาะสมกับลักษณะของขอมูลและ 

วัตถุประสงคของงานวิจัย 

 0 หมายถึง สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลไมสอดคลองกับลักษณะของขอมูลและ

วัตถุประสงคของงานวิจัย 

 1 หมายถึง สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับลักษณะของขอมูลแตไม

สอดคลองกับวัตถุประสงคของงานวิจัย 

 2  หมายถึง สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับลักษณะของขอมูลและ

วัตถุประสงคของงานวิจัยบางสวน 

 3 หมายถึง สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับลักษณะของขอมูล

วัตถุประสงคของงานวิจัย และระดับของขอมูลท่ีนำมาวิเคราะห 

 4 หมายถึง สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับลักษณะของขอมูล 

      และวัตถุประสงคของงานวิจัย และระดับของขอมูลท่ีนำมา 

      วิเคราะห และใชสถิติไดเหมาะสม สอดคลองกับขอตกลงเบื้องตน 

      ของสถิติท่ีใช 

19. การนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูลมีความชัดเจนและเหมาะสม 

 0 หมายถึง ไมมีการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 1  หมายถึง มีการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล แตไมครบถวน เชน แสดงเพียง

คาสถิติพ้ืนฐานเทานั้น 

 2 หมายถึง มีการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล แตวิธีการนำเสนอไมเหมาะสม 

เชน แสดงเปนขอความ เขาใจยาก 

 3 หมายถึง มีการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล วิธีการนำเสนอ 

เหมาะสม เชน นำสนอรูปแบบตาราง แตไมมีการอธิบายผลการ

วิเคราะห 

 4 หมายถึง มีการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล วิธีการนำเสนอ 

เหมาะสม เชน นำสนอรูปแบบตาราง มีการอธิบายผลการ 

วิเคราะห 
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 

20. การแปลความหมายและสรุปผลการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตอง ชัดเจน 

 0 หมายถึง ไมมีการแปลความหมายและสรุปผลการวิเคราะหขอมูล 

 1  หมายถึง มีการแปลความหมายและสรุปผลการวิเคราะหขอมูลบางสวน  

     และไมถูกตองตามผลวิเคราะหท่ีได 

 2 หมายถึง มีการแปลความหมายและสรุปผลการวิเคราะหขอมูลบางสวน  

     และถูกตองตามผลวิเคราะหท่ีได 

 3 หมายถึง มีการแปลความหมายและสรุปผลการวิเคราะหขอมูล ครบทุกสวน  

     แตขอมูลบางสวนไมถูกตองตามผลวิเคราะหท่ีได 

 4 หมายถึง มีการแปลความหมายและสรุปผลการวิเคราะหขอมูล ครบทุกสวน  

     และถูกตองตามผลวิเคราะหท่ีได 

21. ผลสรุปท่ีไดมีความครอบคลุม สอดคลองกับวัตถุประสงคและปญหาการวิจัย 

 0 หมายถึง ไมมีการสรุปผลการวิจัย 

 1  หมายถึง ผลสรุปท่ีไดไมครอบคลุม ไมสอดคลองกับวัตถุประสงคและ 

     ปญหาการวิจัย 

 2 หมายถึง ผลสรุปท่ีไดไมครอบคลุม แตสอดคลองกับวัตถุประสงคและ 

     ปญหาการวิจัยบางสวน 

 3 หมายถึง ผลสรุปท่ีไดครอบคลุมทุกหัวขอ และสอดคลองกับวัตถุประสงค 

     และปญหาการวิจัย แตขอความไมกระชับ เขาใจยาก 

 4 หมายถึง ผลสรุปท่ีไดครอบคลุมทุกหัวขอ และสอดคลองกับวัตถุประสงค 

     และปญหาการวิจัย ขอความกระชับ เขาใจงาย 
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 

22. การอภิปรายผลสอดคลองกับผลการวิจัย และครอบคลุมประเด็นปญหาการวิจัย 

 0 หมายถึง ไมมีการอภิปรายผลการวิจัยท่ีไดจากผลงานวิจัยในอดีต 

 1  หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจัยแตเปนขอคิดเห็นสวนตัวของผูวิจัย  

     ไมสมเหตุสมผลและไมครอบคลุมประเด็นปญหาการวิจัย 

 2 หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจัยท่ีไดจากผลงานวิจัยในอดีต  

     ไมสมเหตุสมผลและไมครอบคลุมประเด็นปญหาการวิจัย 

 3 หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจัยท่ีไดจากผลงานวิจัยในอดีต สมเหตุสมผล  

     แตไมครอบคลุมประเด็นปญหาการวิจัย 

 4 หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจัยท่ีไดจากผลงานวิจัยในอดีต 

     สมเหตุสมผล และครอบคลุมประเด็นปญหาการวิจัย 

23. ขอเสนอแนะมีความชัดเจนและเปนประโยชน 

 0  หมายถึง ไมมีการเขียนขอเสนอแนะไว 

 1  หมายถึง มีขอเสนอแนะแตไมเก่ียวของกับการทำวิจัย 

 2 หมายถึง มีขอเสนอแนะถึงการนำไปใช ไมสมเหตุสมผล เปนขอคิดเห็น 

     สวนตัว ไมไดมาจากผลการวิจัย 

 3 หมายถึง มีขอเสนอแนะถึงการนำไปใชสมเหตุสมผล มาจากผลการวิจัย 

 4 หมายถึง มีขอเสนอแนะถึงการนำไปใชสมเหตุสมผล มาจากผลการวิจัย  

     มีเหตุผลรองรับพอ มองเห็นแนวทางการนำไปใชประโยชน 

24. เปนงานวิจัยท่ีนำไปใชในทางปฏิบัติ 

 0 หมายถึง ผลการวิจัยไมสามารถสรางองคความรูใหม 

 1  หมายถึง ผลการวิจัยสรางองคความรูใหม สามารถนำไปใชประโยชนได 

     เฉพาะกลุมในระดับบุคคล 

 2 หมายถึง ผลการวิจัยสรางองคความรูใหม สามารถนำไปใชประโยชนได 

     เฉพาะกลุมในระดับหนวยงาน 

 3 หมายถึง ผลการวิจัยสรางองคความรูใหม สามารถนำไปใชประโยชนได 

     เฉพาะกลุมในระดับจังหวัด 

 4 หมายถึง ผลการวิจัยสรางองคความรูใหม สามารถนำไปใชประโยชนได 

     เฉพาะกลุมระดับประเทศ 
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เกณฑการประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 

25. เปนงานวิจัยท่ีนำไปใชในดานวิชาการ 

 0 หมายถึง มีประโยชนในดานวิชาการเฉพาะตัวผูวิจัย 

 1  หมายถึง มีประโยชนในดานวิชาการเฉพาะเหตุการณ สถานท่ีจำกัด เวลาท่ี 

     จำกัด ขอบเขตท่ีจำกัด เชน เฉพาะหมูบาน เฉพาะอำเภอ 

 2 หมายถึง มีประโยชนในดานวิชาการ สามารถนำไปใชกับสภาพการณท่ัวไป 

 3 หมายถึง มีประโยชนในดานวิชาการระดับปรับปรุงทฤษฎี ผลจากการ 

     ปรับปรงุนั้น สามารถนำไปประยุกตใชได 

 4 หมายถึง มีประโยชนในดานวิชาการระดับกอใหเกิดทฤษฎี สามารถนำไป 

     ประยุกตใชได 

26. รูปแบบรายงานชัดเจน ถูกตองตามหลักวิชาการ 

 0 หมายถึง รูปแบบรายงานไมถูกตองตามหลักวิชาการ เชน ไมมีการอางอิง  

     เขียนอางอิงผิด เปนตน 

 1  หมายถึง รูปแบบรายงานถูกตองตามหลักวิชาการแตยังอางอิงไมครบถวน 

 2 หมายถึง รูปแบบรายงานถูกตองตามหลักวิชาการ อางอิงครบถวน แตขาดความ

สละสลวยในการใชภาษา ขอความไมกระชับ 

 3 หมายถึง รูปแบบรายงานถูกตองตามหลักวิชาการ อางอิงครบถวน  

     ใชภาษาถูกตอง ขอความกระชับ แตขาดความประณีตในการพิมพ 

 4 หมายถึง รูปแบบรายงานถูกตองตามหลักวิชาการแตยังอางอิงครบถวน  

     ใชภาษาถูกตอง ขอความกระชับ และมีความประณีตในการพิมพ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



154 

 

            รหัสงานวิจัย 

แบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย 

เรื่อง การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยวิธีการวิเคราะหอภิมาน 

ตอนท่ี 1 ขอมูลพ้ืนฐานของงานวิจัย 

1.ชื่อผูวิจัย........................................................................................................................................................... 

2.ชื่องานวิจัย....................................................................................................................................................... 

............................................................................................................................................................................... 

3. ปท่ีพิมพ ........................................................................................................................................................ 

4. สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย ................................................................................................................................ 

5. สาขาท่ีผลิตงานวิจัย.....................................................................................................................................  

ตอนท่ี 2 ขอมูลเกี่ยวกับเนื้อหาของงานวิจัย 

1.ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง 

 ประถมศึกษา 

   ป. 1     ป. 2    ป. 3   ป. 4   ป. 5      ป. 6 

 มัธยมศึกษาตอนตน 

   ม. 1      ม. 2    ม. 3    

 มัธยมศึกษาตอนปลาย 

   ม. 4     ม. 5           ม. 6   ปวช. 

 อุดมศึกษา 

   ปวส.    ปริญญาตรี 

2. รูปแบบการเรียนการสอน 

   2.1 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย 

   2.2 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานจิตพิสัย 

   2.3 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานทักษะพิสัย 

   2.4 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนาดานทักษะกระบวนการ 

   2.5 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการ  

3. ระยะเวลาท่ีใชในการทดลอง   จำนวน..........ชัว่โมง 

4. กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย กลุมทดลอง........กลุม กลุมควบคุม ......กลุม รวม..........กลุม 
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5. ขนาดของกลุมตัวอยาง     กลุมทดลอง........คน   กลุมควบคุม ......คน   รวม..........คน 

6. ตัวแปรท่ีใชในการวิจัย 

 6.1 ตัวแปรอิสระ  จำนวน ............... ตัว  

 6.2 ตัวแปรตาม  จำนวน ............... ตัว  

7. วิธีการสุมกลุมตัวอยาง  

 7.1 การสุมโดยอาศัยหลักความนาจะเปน          

    การสุมตัวอยางแบบงาย     การสุมตัวอยางแบบเปนระบบ 

    การสุมตัวอยางแบบแบงชั้น    การสุมตัวอยางแบบยกกลุม 

    การสุมตัวอยางแบบหลายข้ันตอน 

 7.2 การสุมโดยไมอาศัยหลักความนาจะเปน  

    การเลือกแบบเจาะจง     การเลือกแบบบังเอิญ 

    การเลือกแบบโควตา      การเลือกแบบบอกตอ 

8. แบบแผนการวิจัย 

  One-Group Pretest-Posttest Design 

  Randomized Control-Group Pretest-Posttest Design 

Randomized Control-Group Posttest only Design 

  Nonrandomized Control-Group Pretest-Posttest Design  

  Factorial Design 

  อ่ืน ๆ (ระบุ)............................................................................................................................ 

9. เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง 

   แผนการสอน/ แผนการจัดการเรียนรู 

   แผนการสอน/ แผนการจัดการเรียนรู และชุดการสอน  

10. การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 

   ความเท่ียงตรง        ความเชื่อม่ัน 

   ความยากงาย         คาอำนาจจำแนก 

ตอนท่ี 3 ขอมูลเกี่ยวกับการวิเคราะหขอมูล   

1. สถิติในการวิเคราะหขอมูล 

 1.1 สถิติพ้ืนฐาน 

   รอยละ          คาเฉลี่ย 
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 1.1 สถิติพ้ืนฐาน (ตอ) 

   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน      ความแปรปรวน   

   อ่ืน ๆ (ระบุ)...................................................................................................................... 

 1.2 สถิติอางอิง 

   t-test            

   F-test 

     ANOVA     ANCOVA   

     MANOVA     MANCOVA   

Multiple Regression      Correlation 

   2 testχ −          Sign test   

   Wilcoxon match-pairs      Mann-Whitney U test 

   Kruskal-Wallis test      อ่ืน ๆ (ระบุ)......................................... 

 1.3 คะแนนคุณภาพของงานวิจัย   ......................................................................................... 

ตอนท่ี 4 ขอมูลเกี่ยวกับผลการวิเคราะหขอมูล 

1. ผลการวิเคราะหขอมูล 

 1.1 การทดสอบ t 

กลุมตัวอยาง n 
กอนเรียน หลังเรียน 

pooledS  t-test 
Sig. 

x  S.D. x  S.D. .01 .05 

กลุมทดลองที่ 1          

กลุมทดลองที่ 2          

กลุมควบคุม          

 

 

 1.2 การทดสอบ F 

แหลงความ

แปรปรวน 
SS df MS F 

Sig. 

.01 .05 

ระหวางกลุม       

ภายในกลุม       

ผลรวม       
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สมุดคูมือลงรหัสสำหรับแบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย (Code Book) 

ชื่อตัวแปร 
รหัสและความหมาย 

ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 

1. รหัสงานวิจัย Number 1-999 

2. ปท่ีพิมพ Year ป พ.ศ. ท่ีตีพิมพ 

3. สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย  University 1= จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

2= มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

3= มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

4= มหาวิทยาลัยศิลปากร 

5= มหาวิทยาลัยรามคำแหง 

6= มหาวิทยาลัยบูรพา 

7= มหาวิทยาลัยขอนแกน 

8= มหาวิทยาลัยเชียงใหม 

9= มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

10= มหาวิทยาลัยนครพนม 

11= มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลธัญบุรี 

12= มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย 

13= มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธาน ี

14= มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี 

15= มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

16= มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

17= มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

18= มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 

19= มหาวิทยาลัยราชภัฏหมูบานจอมบึง 

20= มหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม 

21= มหาวิทยาลัยราชภัฏเทพสตรี 

22= มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม 

23= มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา 
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สมุดคูมือลงรหัสสำหรับแบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย (Code Book) (ตอ) 

ชื่อตัวแปร 
รหัสและความหมาย 

ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 

3. สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย  University 24= มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร 

25= มหาวิทยาลัยราชภัฏรำไพพรรณี 

26= มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช 

27= มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร 

28= มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 

29= มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม 

30= มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบูรณ 

31= มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค 

4. สาขาท่ีผลิตงานวิจัย 

  

Department 1= สาขาวิชาภาษาอังกฤษ 

2= สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษ 

3= สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษในฐานะ

ภาษาตางประเทศ 

4= สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษสำหรับผูพูด 

ภาษาอ่ืน 

5= สาขาวิชาภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารใน

งานอาชีพ 

6= สาขาหลักสูตรและการนิเทศ 

7= สาขาหลักสูตรและการสอน 

8= สาขาหลักสูตรและการเรียนการสอน 

9= สาขาการพัฒนาหลักสูตรและการเรียน 

การสอน 

10= สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

11= สาขาวิชาวิจัยหลักสูตรและนวัตกรรมการ

จัดการเรียนรู 

12= สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 
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สมุดคูมือลงรหัสสำหรับแบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย (Code Book) (ตอ) 

ชื่อตัวแปร 
รหัสและความหมาย 

ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 

4. สาขาท่ีผลิตงานวิจัย 

  

Department 13= สาขาวิชาเทคโนโลยีการวิจัยและพัฒนา

หลักสูตร 

14= สาขาเทคโนโลยีการศึกษา 

15= สาขาวิชาการประถมศึกษา 

16= สาขาวิชาการมัธยมศึกษา 

17= สาขาจิตวิทยาการศึกษา 

18= สาขาการศึกษาพิเศษ 

19= สาขาบริหารการศึกษา 

20= สาขาการจัดการเรียนรู 

  5. ระดับชั้นของกลุม

ตัวอยาง  

 

 

Grade 1= ประถมศึกษา 

2= มัธยมศึกษาตอนตน 

3= มัธยมศึกษาตอนปลาย 

4= อุดมศึกษา 

6. รูปแบบการเรียนการ

สอน 

 

Instructional 

Model 

1= รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนา 

ดานพุทธิพิสัย 

2= รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนา 

ดานจิตพิสัย 

3= รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนา 

ดานทักษะพิสัย 

4= รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนพัฒนา

ทักษะกระบวนการ 

5= รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการ 

บูรณาการ 
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สมุดคูมือลงรหัสสำหรับแบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย (Code Book) (ตอ) 

ชื่อตัวแปร 
รหัสและความหมาย 

ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 

7. ระยะเวลาท่ีใชใน 

การทดลอง 

  

Time 

 

1=   1-10 ชั่วโมง 

2= 11-20 ชั่วโมง 

3= 21-30 ชั่วโมง 

4= 31-40 ชั่วโมง 

5= 41-50 ชั่วโมง 

6= ไมระบุจำนวนชั่วโมง 

8. กลุมตัวอยางท่ีใชใน

การวิจัย 

Group 1-9 

9. ขนาดของกลุมตัวอยาง

ในงานวิจัย 

Number 

Example 

1-999 

10.วิธีการสุมกลุมตัวอยาง

  

Sampling 1= โดยอาศัยหลักความนาจะเปน 

2= โดยไมอาศัยหลักความนาจะเปน     

11.แบบแผนการวิจัย  Design 1= One-Group Pretest-Posttest Design 

2= Randomized Control-Group Pretest-

Posttest Design 

3= Randomized Control-Group Posttest 

only Design 

4= Nonrandomized Control-Group 

Pretest-Posttest Design 

5= Factorial Design 

6= อ่ืน ๆ 

12.เครื่องมือท่ีใชในการ

ทดลอง  

Tool 1= แผนการสอน/ แผนการจัดการเรียนรู 

2= แผนการจัดการเรียนรู และชุดกิจกรรม 

13. คาความเท่ียงตรงของ

เครื่องมือ 

Validity 0= ไมมี 

1= มี 
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สมุดคูมือลงรหัสสำหรับแบบบันทึกคุณลักษณะของงานวิจัย (Code Book) (ตอ) 

ชื่อตัวแปร 
รหัสและความหมาย 

ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 

14.ความเชื่อม่ันของ

เครื่องมือ 

Reliability 0= ไมมี 

1= มี 

15.ความยากงาย P 0= ไมมี 

1= มี 

16.อำนาจจำแนก r 0= ไมมี 

1= มี 

17.สถิติพ้ืนฐานท่ีใชใน

การวิจัย 

Base 

statistics 

1= คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

2= คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

และรอยละ 

3= คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

และความแปรปรวน 

4= คาเฉลี่ย และความแปรปรวน 

18.สถิติอางอิง 

 

Infer statistics 1= t-test 

2= MANOVA 

3= t-test, ANOVA 

4= t-test, ANOVA, ANCOVA, MANCOVA 

5= t-test, ANCOVA 

6= t-test, ANCOVA, MANCOVA 

7= t-test, MANOVA 

8= ไมระบุสถิติอางอิง 

19.คะแนนการประเมิน

คุณภาพงานวิจัย 

Evaluation 

Scores 

ใสคาจริง อยูในชวง 1-100% 

20.คาขนาดอิทธิพล 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาภาษาอังกฤษ 

d 

ใสคาจริง เชน คาขนาดอิทธิพลเทากับ 2.35 

ใหใส 2.35 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 

ผลการหาคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
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ตาราง  18  ผลการประเมินความสอดคลองของแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยโดยผูเชี่ยวชาญ 

ขอท่ี 
ระดับความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญทานท่ี 

R∑  IOC  สรุปผล 
1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 
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ตาราง  18  (ตอ) 

ขอท่ี 
ระดับความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญทานท่ี 

R∑  IOC  สรุปผล 
1 2 3 4 5 

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 
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ตาราง  19  ผลการประเมินความสอดคลองของแบบประเมินคุณลักษณะงานวิจัยโดย 

 ผูเชี่ยวชาญ 

ตอนท่ี ขอท่ี 
ระดับความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญทานท่ี 

R∑  IOC  สรุปผล 
1 2 3 4 5 

1 1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

2 1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

3 1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

4 1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใชได 

 

 

 

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 

คาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย 
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คาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย 

 ผูวิจัยไดคำนวณคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย โดยใชการคำนวณคาขนาดอิทธิพลตาม 

วิธีการคำนวณของ Glass 

 1. คาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัยท่ีสงผล

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

 2. คาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานจิตพิสัยท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

 3. คาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

 4. คาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยางระดับชั้นประถมศึกษา 

 5. คาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษของกลุมตวัอยางระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 

 6. คาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยางระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 7. คาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยางระดับอุดมศึกษา 
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ตาราง 20 แสดงคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย 

 ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

1. รุงตะวัน  สังฆทิพย (2556) 2.23 

2.37 12.76 

2. ณภัทริน  เภาพาน (2553)  1.12 

3. ธัญญภัสร  ศรีสวสัดิ์ (2558)  -0.25 

4. วิจิตรา  แจงพรอม (2551) 1.77 

5. เดชา  เซซง (2546) 0.98 

6. ชลวภิา  เฟองกาญจน (2547) 1.67 

7. ธันวา  ชยัแกว (2556) 1.13 

8. พัชยา  สุขพัชราภรณ (2552) 2.86 

9. ธมนตอร  ทองยัง (2558) 0.56 

10. รุงโรจน  ชอบหวาน (2555) 1.13 

11. ชลธิชา  ถานกางสุย (2553) 1.55 

12. มนตรี  นิวัฒนุวงค (2549) 1.48 

13. นพดล  สันธิศิริ (2552) 0.85 

14. สมบตั ิ คำมูลแกว (2555) 2.99 

15. สัจจา  พรหมเสนห (2557) 4.21 

16. พิมเนตร  เทพปญญา (2556) 2.32 

17. นวลสมร  ชูสโมน (2558) 9.97 

18. วงเดือน  รมโพธิ์ (2549)  0.31 

19. สุนียพร  วรรณฤมล (2553) 0.31 

20. นันทิยา  ประจันทรเสน (2561) 1.71 

21. พัชรินทร  กางออนตา (2551) 2.71 

22. สุภัทรา  ไชยสัตย (2551) 6.05 

23. เพ็ญนภา  พินิจกิจ (2561)  5.55 

24. ขวัญชัย  สิงหโท (2557) 3.24 
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ตาราง 20 (ตอ) 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

25. พรพิมล  บุพผาโสภา (2556) 1.75 

2.37 12.76 

26. พัทรนันธกรณ  สำรองพันธุ (2560) 1.93 

27. ณัฐฏพัชรสร  สมบัติ (2560) 3.96 

28. จุรีนารถ  วังคะฮาด (2558) 7.57 

29. ฤทัย  สำเนียงเสนาะ (2556) 0.43 

30. แสงทอง  คำเสือ (2554) 0.69 

31. นภาไล  ตาสาโรจน (2553) 0.61 

 

ตาราง 21 แสดงคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาดานจิตพิสยัท่ี 

 สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

1. จุฑามาศ  คำวิสิทธิ์ (2557) 4.18 

4.26 13.51 

2. ชอเพชร  พันธแสง (2555) 4.54 

3. รมณ  คำมา (2557) 4.18 

4. เวียงชัย  พิมพศรี (2547) 1.02 

5. วัลภา  ศรีสุข (2553) 0.37 

6. เทพรัตน  ผลาฤทธิ์ (2556) 6.1 

7. กิตตริงค  บญุคง (2557) 2.89 

8. สำอาง  เรืองไทย (2549) 6.77 

9. ชุติมา  คล้ำภิบาล (2561) 4.51 

10. พระมหายรรยง  ลนัลอด (2555) 1.62 

11. พิชญาภา  กลาวิจารณ (2560) 7.23 

12. โชคอนันต  อนันตสิทธิโชติ (2553) 7.65 
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ตาราง 22 แสดงคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเนนการบูรณาการท่ีสงผลตอ 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

1. สุภา  ศรีงาม (2551) 1.68 

2.23 20.34 

2. ทวิญญา  เนคมานุรักษ (2547) 2.30 

3. กฤติยา  อริยา (2548) 1.38 

4. ขวัญใจ  นวลปาน (2551) 0.99 

5. ชลรส  แกวสมนึก (2548) 0.65 

6. สณิุสา  เกียวกุล (2548) 3.70 

7. อมฤต  จันทรเกษร (2557) 0.51 

8. อดิศักดิ์  ศรีวรกุล (2547) 2.56 

9. นิสา  แกงศิริ (2547) 0.51 

10. วรรณา  คงคาประเสริฐ (2544) 1.65 

11. ทัศนีย  กอแกว (2559) 1.53 

12. อาทิตยา  ปญญา (2549) 0.59 

13. อรพิน  นาแสวง (2548) 0.85 

14. กมลพัฒน  ไชยสงคราม (2557) 3.70 

15. ธิดาพร  กำทองด ี(2557) 4.00 

16. พิมพพิชชา  พูนประสิทธิ์ (2555) 3.79 

17. พิมพร  พยุหะ (2557) 1.31 

18. อารดา  กันทะหงส (2546) 1.29 

19. อรพินทร  เพียพล (2556) -1.24 

20. เรืองไร  พรหมบุตร (2551) 3.67 

21. สายใจ  ชลินทรวัฒน (2550) 3.07 

22. รวิพล  อุนลอย (2546) 1.53 

23. ชูจิตร  เนื่องโนราช (2551) 1.53 

24. วงเดือน  ปอศิริ (2546) 2.32 

25. วรรณกร  หมอยาด ี(2544) 0.76 

26. เสาวนีย  พิมพด ี(2553) 4.75 
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ตาราง 22 (ตอ) 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

27. ชิสา  บุญเจริญ (2552) -0.12 

2.23 20.34 

28. เกษมศรี  ศุภสรณาคม (2546) 0.71 

29. สุนันท  บินไธสง (2555) 1.65 

30. พิมพศุภางค  พลศึก (2553) 2.86 

31. กัญจนา  สัพโส (2556) 5.09 

32. วราพร  ขันพล (2556) 0.80 

33. มนทกานต  พิบูลแถว (2557) 1.43 

34. อรญา  จงตั้งสัจกุล (2551) 0.95 

35. สุพรรณิกา  วงศราชา (2555) 1.02 

36. เสาวณี  พรหมนิล (2555) -1.03 

37. มัลลิกา  มานันที (2558) 2.71 

38. อุไรวรรณ  กองสีหา (2551) 3.25 

39. สุภาวรรณ  อินตะแกว (2557) 1.65 

40. อนุชิต  ธรามานิตย (2544) 1.88 

41. กุลธิดา  แกวตาบุศย (2560) 6.56 

42. กชนันท  ขมอาวธุ (2549) 3.39 

43. จารุวรรณ  อำนวยสมบัติ (2545) 1.05 

44. ชัชวาล  แสงจักรวาฬ (2551) 3.62 

45. ถาวร  แกวสีหาบุตร (2549) 3.52 

46. ศรีสุวรรณ  วิวิธเทศ (2545) 1.10 

47. นำชัย  แยมไสว (2558) 3.41 

48. ทาริกา  อุดเทพ (2557) 0.74 

49. ภาวดี  จิตตามัย (2548) 1.81 

50. ละมัย  โคตรโสภา (2547) 0.64 

51. วัฒนาพร  สายมี (2553) 1.43 

52. อรทัย  หังษาบุตร (2557) 3.06 
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ตาราง 22 (ตอ) 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

53. อรอนงค  อองไล (2555) 0.93 

2.23 20.34 

54. กัญญา  แสงสวาง (2554) 1.79 

55. รัตนา  ทองคำพันธุ (2548) 1.81 

56. รสริน  ปอมสาหราย (2550) 2.62 

57. อนิษฎา  อุนชัย (2551) 2.47 

58. ฉัตรสุดา  พิมพา (2549) 0.93 

59. ณัฐรกานต  คำใจวุฒ ิ(2547) 1.35 

60. เยาวเรศ  งานด ี(2549) 3.11 

61. ขวัญหทัย  ทองวิวัฒน (2557) 4.98 

62. สังวาลย  วิริจินดา (2554) 0.45 

63. ธิวาพร  วิริยมานุวงษ (2551) 0.39 

64. ปทมา  ออนนอม (2560) 3.33 

65. ศรีเพ็ญ  ศรทีอง (2558) 3.68 

66. กรศิร ิ ศิริแกว (2553) 8.51 

67. ฐาปน ี สิงหนันท (2557) 3.87 

68. พนิดา  จิตรจรัส (2557) 0.71 

69. ภานรินทร  ประสงคสกุลชัย (2555) 4.84 

70. สดใส  ชุมปญญา (2555) 0.94 

71. สมสมร  ทีภูเวียง (2552) 2.72 

72. รุงอรุณ  จันทรสวาง (2557) 0.07 

73. วิทวินทร  ประทังคต ิ(2555) -0.32 

74. อรัญ  มูลบุญ (2557) 3.68 

75. จันจิรา  จันทสุทธิบวร (2560) 4.11 

76. เกศรา  อินทะนนท (2556) 1.02 

77. นันทพร  รารักษ (2560) 2.83 

78. นุชนารถ  วรสมบัต ิ(2559) 3.14 
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ตาราง 22 (ตอ) 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

79. พุฒนิาท  ปตถานัง (2560) 4.39 

2.23 20.34 

80. ศราวุฒ ิ เวียงอินทร (2560) 3.61 

81. วราพร  สิมมา (2552) 1.53 

82. พิชญาภา  อินธิแสง (2557) 2.81 

83. เนตรวรา  ศรีสิน (2556) 2.55 

84. ยุภาพร  ปาวงศ (2552) 5.03 

85. รุงนภา  เพียพล (2559) 3.32 

 

ตาราง 23 แสดงคาคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ 

 ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยางระดับชั้นประถมศึกษา 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

1.วงเดือน  ปอศิร ิ(2546) 2.32 

2.56 16.99 

2.วรรณกร  หมอยาด ี(2544) 0.76 

3.เรืองไร  พรหมบุตร (2551) 3.67 

4.สายใจ  ชลินทรวัฒน (2550) 3.07 

5.เสาวนีย  พิมพด ี(2553) 4.75 

6.มนทกานติ์  พิบูลแถว (2557) 1.43 

7.อรอนงค  อองไล (2555) 0.93 

8.วัฒนภร  สายมี (2553) 1.43 

9.กชนันท  ขมอาวุธ (2549) 3.39 

10.อดิศักดิ์  ศรีวรกุล (2547) 2.56 

11.ขวัญใจ  นวลปาน (2551) 0.99 

12.ชลรส  แกวสมนึก (2548) 0.65 

13.สุณิสา  เกียวกุล (2548) 3.70 

14.อาทิตยา  ปญญา (2549) 0.59 

15.ธิดาพร  กำทองดี (2557) 4.00 
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ตาราง 23 (ตอ) 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

16.อรพินทร  เพียพล (2556) -1.24 

2.56 16.99 

17.อุไรวรรณ  กองสีหา (2551) 3.25 

18.กัญญา  แสงสวาง (2554) 1.79 

19.ชอเพชร  พันธแสง (2555) 4.54 

20.รมณ  คำมา (2557) 4.18 

21.ธัญญภัสร  ศรีสวัสดิ์ (2558)  -0.25 

22.เดชา  เซซง (2546) 0.98 

23.ชลวิภา  เฟองกาญจน (2547) 1.67 

24.ธมนตอร  ทองยัง (2558) 0.56 

25.รุงโรจน  ชอบหวาน (2555) 1.13 

26.มนตรี  นิวัฒนุวงค (2549) 1.48 

27.นวลสมร  ชูสโมน (2558) 9.97 

28.รัตนา  ทองคำพันธุ (2548) 1.81 

29.รสรนิ  ปอมสาหราย (2550) 2.62 

30.อนิษฎา  อุนชัย (2551) 2.47 

31.ธิวาพร  วิริยมานุวงษ (2551) 0.39 

32.ศรีเพ็ญ  ศรีทอง (2558) 3.68 

33.พระมหายรรยง  ลันลอด (2555) 1.62 

34.รุงอรุณ  จันทรสวาง (2557) 0.07 

35.จุรีนารถ  วังคะฮาด (2558) 7.57 

36.วงเดือน  รมโพธิ ์(2549) 0.31 

37.ฤทัย  สำเนียงเสนาะ (2556) 0.43 

38.จันจิรา  จันทสุทธิบวร (2560) 4.11 

39.พิชญาภา  กลาวิจารณ (2560) 7.23 

40.นันทพร  รารักษ (2560) 2.83 

41.นุชนารถ  วรสมบัต ิ(2559) 3.14 
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ตาราง 23 (ตอ) 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

42.พุฒินาท  ปตถานัง (2560) 4.39 

2.56 16.99 

43.นภาไล  ตาสาโรจน (2553) 0.61 

44.โชคอนันต  อนันตสิทธิโชต ิ(2553) 7.65 

45.ถาวร  แกวสีหาบุตร (2549) 3.52 

46.สุพรรณิกา  วงศราชา (2555) 1.02 

 

ตาราง 24 แสดงคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรยีนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ 

 ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยางระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

1.ชจูิตร  เนื่องโนราช (2551) 1.53 

2.51 18.07 

2.พิมพศุภางค  พลศึก (2553) 2.86 

3.เกษมศรี  ศุภสรณาคม (2546) 0.71 

4.กัญจนา  สัพโส (2556) 5.09 

5.อรญา  จงตั้งสัจกุล (2551) 0.95 

6.วราพร  ขันพล (2556) 0.8 

7.ชัชวาล  แสงจักรวาฬ (2551) 3.62 

8.จารุวรรณ  อำนวยสมบัต ิ(2545) 1.05 

9.กุลธิดา  แกวตาบุศย (2560) 6.56 

10.ศรีสุวรรณ  วิวิธเทศ (2545) 1.10 

11.ละมัย  โคตรโสภา (2547) 0.64 

12.อรทัย  หังษาบุตร (2557) 3.06 

13.ยุภาพร  ปาวงศ (2552) 5.03 

14.นิสา  แกงศิริ (2547) 0.51 

15.อมฤต  จันทรเกษร (2557) 0.51 

16.สุภา  ศรีงาม (2551) 1.68 

17.ทวิญญา  เนคมานุรักษ (2547) 2.30 
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ตาราง 24 (ตอ) 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

18.วรรณา  คงคาประเสริฐ (2544) 1.65 

2.51 18.07 

19.กมลพัฒน  ไชยสงคราม (2557) 3.7 

20.เสาวณี  พรหมนิล (2555) -1.03 

21.สุภาวรรณ  อินตะแกว (2557) 1.65 

22.อนุชิต  ธรามานิตย (2544) 1.88 

23.มัลลิกา  มานันที (2558) 2.71 

24.เวียงชัย  พิมพศรี (2547) 1.02 

25.วิจิตรา  แจงพรอม (2551) 1.78 

26.ชลธิชา  ถานกางสุย (2553) 1.55 

27.สัจจา  พรหมเสนห (2557) 4.21 

28.รุงนภา  เพียพล (2559) 3.32 

29.สุนียพร  วรรณฤมล (2553) 0.31 

30.สำอาง  เรืองไทย (2549) 6.77 

31.ณัฐรกานต  คำใจวุฒ ิ(2547) 1.35 

32.เยาวเรศ  งานด ี(2549) 3.11 

33.ขวัญหทัย  ทองวิวัฒน (2557) 4.98 

34.จุฑามาศ  คำวิสิทธิ์ (2557) 4.18 

35.พัชรินทร  กางออนตา (2551) 2.71 

36.ขวัญชัย  สิงหโท (2557) 3.24 

37.พัทรนันธกรณ  สำรองพันธุ (2560) 1.93 

38.ชุติมา  คล้ำภิบาล (2561) 4.51 

39.ปทมา  ออนนอม (2560) 3.33 

40.กรศิร ิ ศิริแกว (2553) 8.51 

41.ฐาปน ี สิงหนันท (2557) 3.87 

42.พนิดา  จิตรจรัส (2557) 0.71 

43.สมสมร  ทีภูเวียง (2552) 2.72 
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ตาราง 24 (ตอ) 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

44.วิทวินทร  ประทังคต ิ(2555) -0.32 

2.51 18.07 

45.เกศรา  อินทะนนท (2556) 1.02 

46.ศราวุฒ ิ เวียงอินทร (2560) 3.61 

47.พิชญาภา  อินธิแสง (2557) 2.81 

48.แสงทอง  คำเสือ (2554) 0.69 

49.เนตรวรา  ศรีสิน (2556) 2.55 

 

ตาราง 25 แสดงคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ 

 ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยางระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

1.รวิพล  อุนลอย (2546) 1.53 

2.25 10.09 

2.นำชยั  แยมไสว (2558) 3.41 

3.ทาริกา  อุดเทพ (2557) 0.74 

4.ทัศนีย  กอแกว (2559) 1.53 

5.พิมพร  พยุหะ (2557) 1.31 

6.วัลภา  ศรีสุข (2553) 0.37 

7.กิตติรงค  บุญคง (2557) 2.89 

8.รุงตะวัน  สังฆทิพย (2556) 2.23 

9.นพดล  สันธิศิริ (2552) 0.85 

10.สมบัติ  คำมูลแกว (2555) 2.99 

11.นันทิยา  ประจนัทรเสน (2561) 1.71 

12.สังวาลย  วิริจินดา (2554) 0.45 

13.สุภัทรา  ไชยสัตย (2551) 6.05 

14.เพ็ญนภา  พินิจกิจ (2561) 5.55 

15.พรพิมล  บุพผาโสภา (2556) 1.75 

16.ณัฐฏพัชรสร  สมบัติ (2560) 3.96 
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ตาราง 25 (ตอ) 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

17.สดใส  ชุมปญญา (2555) 0.94 

2.25 10.09 

18.อรญั  มูลบุญ (2557) 3.68 

19.ฉัตรสดุา  พิมพา (2549) 0.93 

20.พิมพพิชชา  พูนประสิทธิ์ (2555) 3.79 

21.ณภัทริน  เภาพาน (2553)  1.12 

22.ภาวดี  จิตตามัย (2548) 1.81 

 

ตาราง 26 แสดงคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ 

 ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยางระดับอุดมศึกษา 

ผูวิจัย (ปท่ีพิมพเผยแพร) d  d  . dS D  

1.ชิสา  บุญเจริญ (2552) -0.12 

2.17 6.53 

2.สุนันท  บนิไธสง (2555) 1.65 

3.กฤติยา  อริยา (2548) 1.38 

4.อรพิน  นาแสวง (2548) 0.85 

5.อารดา  กันทะหงส (2546) 1.29 

6.เทพรัตน  ผลาฤทธิ์ (2556) 6.1 

7.ธันวา  ชัยแกว (2556) 1.13 

8.พัชยา  สุขพัชราภรณ (2552) 2.86 

9.พิมเนตร  เทพปญญา (2556) 2.32 

10.วราพร  สิมมา (2552) 1.53 

11.ภานรินทร  ประสงคสกุลชัย (2555) 4.84 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก จ 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
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การวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร 

 1. วิเคราะหเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใชสถิติของ Kruskal-Wallis Test 

  1.1 วิเคราะหเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนการสอนกับคาขนาดอิทธิพลของ

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  

 

Ranks 

 models N Mean Rank 

d รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนพัฒนา

ดานพุทธิพิสัย 
31 59.55 

รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนพัฒนา

ดานจิตพิสัย 
12 93.08 

รูปแบบการเรียนการสอนที่เนน

การบูรณาการ 
85 62.27 

Total 128  

 

Test Statisticsa,b 

 d 

Chi-Square 7.985 

df 2 

Asymp. Sig. .018 

a. Kruskal Wallis Test 

b. Grouping Variable: 

models 

 

สรุปไดวา คาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใชสถิติของ Kruskal-Wallis พบวา รูปแบบการเรยีนการสอนท่ี

แตกตางกันจะทำใหคาขนาดอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาภาษาอังกฤษ แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05     
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  1.2 วิเคราะหเปรียบเทียบระดับชั้นของกลุมตัวอยางกับคาขนาดอิทธิพลของ 

รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

 

Ranks 

 grade N Mean Rank 

d ประถมศึกษา 46 64.46 

มัธยมศึกษาตอนตน 49 66.62 

มัธยมศึกษาตอนปลาย 22 62.41 

การอุดมศึกษา 11 59.41 

Total 128  

 

Test Statisticsa,b 

 d 

Chi-Square .438 

df 3 

Asymp. Sig. .932 

a. Kruskal Wallis Test 

b. Grouping Variable: grade 

 

 สรุปไดวา รูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

ของระดับชั้นของกลุมตัวอยางโดยใชสถิติของ Kruskal-Wallis พบวา แตกตางอยางไมมีนัยสำคัญ

ทางสถิติ  



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ฉ 

รายช่ืองานวิจัยที่นำมาสังเคราะห 
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 รายชื่องานวิจัยท่ีเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอนท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ท่ีตีพิมพเผยแพร ระหวางป พ.ศ. 2543-2561 จำนวน 128 เรื่อง 

 รายช่ืองานวิจัย ป พ.ศ. 2544 

วรรณกร หมอยาดี. (2544). ผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคแบงกลุมคละ 

 ผลสัมฤทธิ์ท่ีมีตอการรับรูความสามารถของตนเอง และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 วิชาภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5. วิทยานิพนธ ค.ม. กรุงเทพฯ:  

 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  

วรรณา คงคาประเสริฐ. (2544). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของ 

 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี2 ท่ีเรียนดวยการเรียนแบบรวมมือ. วิทยานิพนธ กศ.ม.  

 ชลบุรี: มหาวิทยาลัยบูรพา. 

อนุชิต ธรามานิตย. (2544). การใชกิจกรรมกลุมเกมแขงขันเพ่ือสงเสริมความรูดาน 

 ไวยากรณและความสามารพดานการเขียนอนุเฉทภาษาอังกฤษของนักเรียน 

 ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3. วิทยานิพนธ ศษ.ม. เชียงใหม: มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 

 รายช่ืองานวิจัย ป พ.ศ. 2545 

จารุวรรณ อำนวยสมบัติ. (2545). การเปรียบเทียบความสามารถทางการเรียนและ 

 ความเชื่อม่ันในตนเอง ในการเรียนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1  

 ซ่ึงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษต่ำ โดยไดรับการสอนดวยการเรียนรู 

 ภาษาชุมชน ประกอบการจดักิจกรรมแบบ CIRC กับการสอนแบบเดิม. วิทยานิพนธ  

 กศ.ม. กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ศรีสุวรรณ วิวิธเทศ. (2545). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบใหนักเรียนรวมมือกัน 

 เรียนกับการสอนแบบปกติ. วิทยานิพนธ ศษ.ม. นครปฐม: มหาวิทยาลัยศิลปากร. 

 รายช่ืองานวิจัย ป พ.ศ. 2546 

เกษมศรี ศุภสรณาคม. (2546). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการอานภาษาอังกฤษของ 

 นักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีไดรับการสอนโดยใชการจัดการเรียนการสอน 

 แบบรวมมือ (STAD) กับการสอนตามคูมือครู. วิทยานิพนธ ค.ม. อุบลราชธานี:  

 มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี. 
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เดชา เซซง. (2546). การใชกิจกรรมผังสัมพันธขอบขายความหมายเพ่ือเพ่ิมพูน 

 ความสามารถในการเรียนรูคำศัพทและการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน 

 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5. วิทยานิพนธ ศษ.ม. เชียงใหม: มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 

รวิพล อุนลอย. (2546). ผลของการเรียนแบบรวมมือตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

 ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนหนองเรือวิทยา จังหวัด 

 ขอนแกน.วิทยานิพนธ ศศ.ม. กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร. 

วงเดือน ปอศิริ. (2546). ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน 

 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีไดรับการสอนโดยใชรูปแบบการสอนแบบรวมมือกันเรียนรู.  

 วิทยานิพนธ ศษ.ม.ขอนแกน:  มหาวิทยาลัยขอนแกน. 

อารดา กันทะหงส. (2546). การใชเทคนิคการตอชิ้นสวนในการอานวรรณคดีเพ่ือสงเสริม 

 ความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษและความฉลาดทางอารมณ. วิทยานิพนธ  

 ศษ.ม. เชียงใหม: มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 

 รายช่ืองานวิจัย ป พ.ศ. 2547 

ชลวิภา เฟองกาญจน. (2547). การใชกิจกรรมแผนผังความคิดเพ่ือเพ่ิมพูนความสามารถ 

 ทางภาษาอังกฤษและทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3. วิทยานิพนธ  

 ศษ.ม. เชียงใหม: มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 

ณัฐรกานต คำใจวุฒิ. (2547). การใชการเรียนแบบรวมมือเพ่ือสงเสริมความสามารถทางการเขียน 

 ภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนสามัคคี 

 วิทยาคม จังหวัดเชียงราย. วิทยานิพนธ ค.ม. เชียงราย: มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

 เชียงราย. 

ทวิญญา เนคมานุรักษ. (2547). การศึกษารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษท่ีเนนผูเรียนเปนสำคัญ  

 โดยวิธีสตอรี่ไลนสำหรับนักเรียนในชวงชั้นท่ี 3. วิทยานิพนธ ศษ.ม. กรุงเทพฯ:    

 มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร. 

นิสา แกงศิริ. (2547). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในการเรียน 

 วิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีไดรับการสอนแบบ 4MAT  

 กับการสอนตามคูมือครู. วิทยานิพนธ ค.ม. กำแพงเพชร: มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

 กำแพงเพชร. 

ละมัย โคตรโสภา. (2547). การพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษโดยการประยุกตใชวิธ ี

 รวมมือกันเรียนรูแบบผสมผสานกับการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร. วิทยานิพนธ ค.ม.  

 อุดรธานี:  มหาวิทยาลัยราชภฏัอุดรธานี. 
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เวียงชัย พิมพศรี. (2547). การพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร 

 โดยบูรณาการหลัการจัดกิจกรรมการหาขอมูลท่ีขาดหายไปกับกิจกรรมบทบาท 

 สมมุต.ิวิทยานิพนธ ค.ม. อุดรธานี:  มหาวิทยาลัยราชภฏัอุดรธานี. 

อดิศักดิ์ ศรีวรกุล. (2547). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนท่ีมี 

 ความสามารถพิเศษทางภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาปที 4 จากการสอนโดยวิธี 

 บูรณาการการสอนของ PHIMEP กับการสอนแบบ 4 Mat System. วิทยานิพนธ  

 กศ.ม. กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

รายช่ืองานวิจัย ป พ.ศ. 2548 

กฤติยา อริยา. (2548). การใชวิธีสอนแบบสตอรี่ไลนเพ่ือสงเสริมความสามารถทางการ ฟง-พูด  

 ภาษาอังกฤษของนักศึกษาครุศาสตรบัณฑิต วิชาเอกภาษาอังกฤษ (หลักสูตร 5 ป)  

 ชั้นปท่ี 1. วิทยานิพนธ ค.ม. เชียงราย: มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย. 

ชลรส แกวสมนึก. (2548). ผลของการใชกิจกรรมการเรียนรู 4MAT ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ 

 ทางการเรียนภาษาอังกฤษ ทักษะภาษาอังกฤษ และเจตคติตอภาษาอังกฤษ 

 ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4. วิทยานิพนธ กศ.ม. ชลบุรี: มหาวิทยาลัยบูรพา. 

ภาวดี จิตตามัย. (2548). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษดานการอาน 

 และการเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีจัดการเรียนรูดวยวิธีสอนแบบ 

 รวมมือกันเทคนิค CIRC และจัดการเรียนรูดวยวิธีสอนเพ่ือการสื่อสารแบบ 3Ps.  

 วิทยานิพนธ ศษ.ม. นครปฐม: มหาวิทยาลัยศิลปากร. 

รัตนา ทองคำพันธุ. (2548). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

 เพ่ือการสื่อสารของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ของโรงเรียนเซนตหลุยส  

 ท่ีไดรับการสอนแบบบูรณาการ. วิทยานิพนธ กศ.ม.ชลบุรี: มหาวิทยาลัยบูรพา. 

สุณิสา เกียวกุล. (2548). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร 

 ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีสอนโดยวิธีการสอบแบบ 4MAT. วิทยานิพนธ  

 ศษ.ม. นครปฐม: มหาวิทยาลัยศิลปากร.  
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