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ประกาศคุณูปการ 

 วิทยานิพนธฉ์บับนี้สำเร็จลลุ่วงได้อย่างดี ด้วยความกรุณาและความช่วยเหลือ

เป็นอย่างดีจาก ดร.อุษา ปราบหงษ ์ประธานกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ และ  

รองศาสตราจารย์ ดร.ธนานันต์ กุลไพบุตร กรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ์ทีไ่ด้กรุณา 

ให้คำปรึกษา แนะนำ เสนอแนะ ให้ความช่วยเหลือ และตรวจแก้ไขขอ้บกพร่อง 

ในการตรวจสอบเครื่องมือในการทำวิจัยต่าง ๆ ด้วยความเอาใจใสต่ลอดมา ตั้งแต่เริม่ต้น

จนสำเร็จเรียบร้อย ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเปน็อยา่งสูง และขอกราบขอบพระคุณ

คณาจารย์ทกุท่านทีใ่ห้การช่วยเหลือการทำวิจัยครั้งนี้เป็นอย่างดี 

 ขอขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.สำราญ กำจัดภัย ประธานหลักสูตร

ปรัชญาดุษฎบีัณฑิต สาขาวิชาวิจัยหลักสูตรและการสอน ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.จินดา 

ลาโพธิ์ อาจารย์ประจำสาขาวิชาการสอนภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร  

นายสมพงษ์ บุญตาท้าว ครูชำนาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านหนองซน สำนกังานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 2 นางฉวีวรรณ พรมวัง ครูชำนาญการพิเศษ 

โรงเรียนบ้านนาพระโนนห้วยแคน สำนกังานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานครพนม  

เขต 2 นางสาวนริศรา แก้วเชื่อม ครูชำนาญการ โรงเรียนบ้านคำแม่นาง สำนักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 2 ทีใ่ห้ความกรณุาเป็นผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบ

ความถูกต้องของเครื่องมือทีใ่ช้ในการทำวิจัยในครั้งนี้ และให้คำปรึกษา แนะนำดว้ย 

ความกรุณาและเอาใจใส่อย่างดยีิ่งตลอดมาจนไดเ้ครื่องมือที่มีคุณภาพ และขอขอบพระคุณ 

ผู้อำนวยการโรงเรียน คณะครู และนักเรียนโรงเรียนบ้านดอนเตย อำเภอนาทม จงัหวัด

นครพนม ท่ีให้ความร่วมมือในการใช้เครื่องมือและเก็บข้อมูลในการทำวิจัยครั้งนี้ด้วยดี

ตลอดมา  

 คุณค่าและประโยชนจ์ากวิทยานิพนธฉ์บับนี้ ผู้วิจัยขอมอบแด่บิดา มารดา 

ของผู้วิจัย ผู้ให้ชีวิต บูรพาจารย์ทุกท่านทีไ่ด้อบรมสั่งสอนจนผู้วิจัยสามารถดำรงตน  

และบรรลุผลสำเร็จในปัจจุบัน คณุค่าและประโยชน์ใดทีไ่ด้รบัจากวทิยานิพนธ์ฉบบันี้ ผู้วิจัย 

ขอมอบเปน็เครื่องบูชาพระคุณบูรพาจารย์ทุกท่านที่คอยอบรมสั่งสอน ประสิทธิ์ประสาท

ความรู้และสนับสนุนการศกึษาด้วยดีเสมอมา 
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บทคัดย่อ  

 การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อ 1) พฒันากิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนตวัสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 2) พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ ให้มีประสิทธิผล 

ตามเกณฑ์ดัชนีประสิทธิผลตั้งแตร่้อยละ 50 ขึ้นไป 3) เปรียบเทียบความสามารถ 

ในการอ่านและการเขียนคำที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราของนักเรียน ระหว่างก่อนเรียน

และหลังเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น 4) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อ

กิจกรรมการเรียนรู้ที่พฒันาขึ้น กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจยั นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

โรงเรียนบ้านดอนเตย สังกดัสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศกึษานครพนม เขต 2 

ภาคเรยีนที ่2 ปีการศกึษา 2564 จำนวน 24 คน ไดม้าโดยการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random 

Sampling) เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ 2) แบบทดสอบ 

วัดความสามารถการอ่านและการเขียนคำภาษาภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

และ 3) แบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติท่ีใช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล ไดแ้ก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย 

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย โดยใช้ t-test 

(Dependent Samples)  
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 ผลการวิจัยพบว่า  

  1. ประสทิธิภาพของกิจกรรมการเรียนรูท้ีพ่ัฒนาขึ้น มีคา่เท่ากับ 89.17/82.40 

ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ทีต่ั้งไว้ 

  2. ประสทิธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้ทีพ่ัฒนาขึ้น มีคา่ดัชนีประสทิธิผล

เท่ากับ 65.73 ซึ่งผ่านเกณฑ์ทีต่ั้งไว้ตั้งแต่ร้อยละ 50  

  3. ความสามารถในการอ่านและการเขียนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา

ของนักเรียนหลังเรียน โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น สูงกว่าก่อนเรียน  

อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  4. ความพงึพอใจของนักเรยีนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น  

อยู่ในระดับมากที่สุด (  = 4.70, S.D. = 0.15) 

 

 

คำสำคัญ:  กิจกรรมการเรียนรู้  ความสามารถในการอ่านและการเขียน  

                การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT  การเสริมตอ่การเรียนรู้  
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ABSTRACT 

 The purposes of this research were: 1) to develop the learning activities for 

enhancing abilities in reading and writing Thai words with non-corresponding final 

consonants using LT cooperative learning with scaffolding for Prathomsuksa 1 students to 

reach the efficiency criteria of 80/80, 2) to develop the learning activities in accordance 

with the performance index criteria of 50 percent or more, 3) to compare the students’ 

abilities in reading and writing Thai words with non-corresponding final consonants 

before and after the intervention using the developed learning activities, 4) to explore 

the students’ satisfaction with the developed learning activities. The samples,  

obtained through cluster random sampling, consisted of 24 Prathomsuksa 1 students  

at Ban Dontoei School under the Office of Nakhon Phanom Primary Educational Service 

Area Office 2 in the second semester of the 2021 academic year. The research 

instruments were: 1) lesson plans, 2) a test measuring students’ abilities in reading 

and writing Thai words with non-corresponding final consonants, and 3) a satisfaction 

form. The statistics for data analysis were percentage, mean, standard deviation, and 

t-test (Dependent Samples). 
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 The findings were as follows:   

  1. The efficiency of the developed learning activities reached the efficiency 

at 89.17/82.40, which was higher than the defined criteria of 80/80. 

  2. The effectiveness index of developed learning activities was 65.73 

percent, which passed the pre-set criterion of 50 percent. 

  3. The students’ abilities in reading and writing Thai words with  

non-corresponding final consonants after the intervention were higher than those 

before the intervention at the .01 level of significance. 

  4. The students’ satisfaction with the developed learning activities was 

at the highest level (  = 4.70, S.D. = 0.15). 

 

 

Keywords:  Learning Activities,  Abilities in Reading and Writing Thai words with  

    Non-Corresponding Final Consonants,  LT Cooperative Learning,  

    Scaffolding 
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บทที่ 1 

บทนำ 

ภูมิหลัง 

 ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติเป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิด 

ความเป็นเอกภาพและเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือ

ในการติดต่อสื่อสารเพื่อสร้างความเข้าใจและความสมัพันธ์ที่ดตี่อกัน ทำให้สามารถ

ประกอบกิจธรุะ การงาน และดำรงชีวิตร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสนัติสุข  

และเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ ประสบการณจ์ากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ 

เพื่อพัฒนาความรู้ พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ วจิารณ ์และสร้างสรรคใ์ห้ทันต่อ 

การเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความกา้วหน้าทางวทิยาศาสตร์ เทคโนโลยี ตลอดจน

นำไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเป็นสื่อแสดงภูมิ

ปัญญาของบรรพบุรุษด้านวัฒนธรรม ประเพณี และสุนทรียภาพ เป็นสมบัติล้ำค่าควร 

แก่การเรียนรู้ อนุรักษ์ และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาตไิทยตลอดไป (กระทรวงศกึษาธิการ, 

2551, หน้า 34) 

 หลักสตูรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กำหนดวิชา

ภาษาไทยเป็นกลุ่มสาระหลกัในการจัดการศึกษาสำหรับนักเรียนในระดับการศึกษา

ประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ทั้งนี ้

เพื่อให้นักเรียนเมื่อเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความรู้ ความสามารถในการสือ่สาร 

ได้เป็นอย่างดี สามารถอ่าน เขียน ฟัง พูด ได้อย่างมีประสิทธิภาพมีความคิดสร้างสรรค์  

คิดอย่างมีเหตุผล และคิดอย่างมีระบบ มีนิสัยรักการอ่าน การเขียน การแสวงหาความรู้

และการใช้ภาษา ตระหนักในวัฒนธรรมการใช้ภาษาและความเป็นไทย ภูมิใจและชืน่ชม 

ในวรรณคดีและวรรณกรรม ซึ่งเป็นภูมิปัญญาของคนไทยสามารถนำทักษะทางภาษา 

มาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้อย่างมีประสิทธิภาพ และถูกต้องตามสถานการณ์และบุคคล  

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 2)  
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 หลักสูตรได้กำหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ของกลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย เปน็ 5 สาระ คือ สาระการอ่าน สาระการเขียน สาระการฟัง การพูด การดู 

สาระหลักการใช้ภาษาไทย สาระวรรณคดีและวรรณกรรม และแบ่งเป็น 5 มาตรฐาน 

การเรียนรู้ ประกอบด้วย การอ่าน โดยใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิด  

เพื่อไปใช้ตัดสนิใจแก้ปัญหาในการดำเนนิชีวิตและมีนิสยัรักการอ่าน การเขียน โดยใช้

กระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ เขียนย่อความ และเขียนเรื่องราว 

ในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศ รายงานการศึกษาค้นคว้าอย่าง 

มีประสิทธิภาพ การฟัง การดู และการพดู สามารถเลอืกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ 

และพูดแสดงความรู้ ความคิด ความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณ 

และสร้างสรรค์ หลักการใช้ภาษา เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลกัภาษาไทย  

การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทย 

ไว้เป็นสมบัติของชาติ วรรณคดีและวรรณกรรม เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์

วรรณคดี และวรรณกรรมไทย อย่างเหน็คุณค่าและนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 12) การจัดการเรยีนรู้โดยยึดหลักว่าผู้เรียนสำคัญที่สุด 

เชื่อว่าทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ ยึดประโยชน์ที่เกิดกบัผู้เรียน 

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียน สามารถพัฒนาตามธรรมชาติ

และเต็มตามศักยภาพ คำนึงถงึความแตกต่างระหว่างบุคคลและพฒันาการทางสมอง 

เน้นให้ผู้เรียนเป็นสำคัญมีทัง้ความรู้และคุณธรรม (กระทรวงศกึษาธิการ, 2551, หน้า 20) 

 การอ่านและการเขียนเปน็ทักษะพื้นฐานสำคัญที่นักเรยีนจะต้องไดร้ับ 

การพัฒนาอยา่งต่อเนื่องจากทักษะการฟัง การดู และการพูด ผ่านกระบวนการคิด  

และกระบวนการเรียนรูท้างภาษาอย่างมีประสิทธิภาพเป็นลำดบัขั้นตอนตามพฒันาการ 

และความพร้อมของแต่ละบุคคล นักเรียนจึงจะมทีักษะที่ดีทั้งด้านการอ่านและการเขียน 

จนสามารถอา่นออกเขียนได้ อ่านคล่อง เขียนคล่อง อ่านเปน็ เขียนเป็น รวมทั้งใช้ทักษะ 

การอ่านและการเขียนเพื่อติดต่อสื่อสาร แสวงหาข้อมูล ทำให้เกิดความรู้ความเข้าใจ 

ได้อย่างถูกต้อง สามารถถ่ายทอดประสบการณ์ ความรู้ ความคิด ความรู้สึก  

และความต้องการต่าง ๆ ผา่นตัวอักษรออกมาเป็นภาษาเขียนได้อยา่งถูกต้องเหมาะสม 

นอกจากน้ีนักเรียนต้องสามารถนำประโยชน์จากทักษะการอ่านและการเขียนมาเป็น

เครื่องมือสำหรับการพัฒนาตนเองให้เป็นผู้ใฝ่รู้ใฝเ่รียน มีนิสัยรักการอ่านและการเขียน 
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รวมทั้งสามารถดำรงตนให้เป็นบุคคลท่ีมีคุณภาพในสังคมแห่งการเรียนรู้ตลอดชีวิต 

(อัจฉรา ชีวพนัธ์, 2552, คำนิยม)  

 เมื่อพิจารณาถึงความสำคัญของทักษะการอ่านและการเขียนสะกดคำ  

กับสภาพของนักเรียนชั้นประถมศกึษาทีย่ังอ่านและเขียนสะกดคำไม่คล่อง ดังนั้น 

ควรมีการฝึกฝนและแก้ไขอย่างยิ่งในเรื่องการอ่านและการเขียนสะกดคำ ถ้าปล่อยให้

นักเรียนมีจุดอ่อนในเรื่องนี้จะมีผลต่อการเรียนภาษาไทย สำหรับนักเรียนในระดบั

ประถมศึกษา การอ่านและการเขยีนสะกดคำเป็นสิ่งทีส่ำคัญในการเรียนรู ้เพราะการเรียน

กลุ่มสาระต่าง ๆ ทุกระดับต้องอาศัยความสามารถทางการอ่านและการเขยีนสะกดคำ 

แทบทั้งนั้น เมื่อมีทกัษะทางการอ่านและการเขียนสะกดคำที่ดีแล้ว จะมีผลทำให้ทักษะ

ทางดา้นการฟงั และการพดูดขีึ้น ทำให้ผลสัมฤทธิท์างการเรยีนกลุ่มสาระอืน่ ๆ ดตีามไปดว้ย 

การอ่านและการเขียนสะกดคำเป็นเสมือนกุญแจดอกสำคัญที่ไขไปสู่ความฉลาดรอบคอบ 

ความเจริญงอกงามทางสติปัญญา การรู้วิธีใช้การอ่านและการเขียนสะกดคำท่ีถูกต้อง 

จึงเป็นสิ่งจำเป็นสำหรับทุกคน การรู้จักฝกึฝนอย่างเสมอก็จะช่วยให้ผู้อ่านมีพื้นฐาน 

ในการอ่านและการเขียนที่ดี ทั้งจะช่วยให้เกิดความชำนาญและมีความรู้กว้างขวางด้วย 

(ละมุล จันทร์แป้น, 2553, หน้า 4)  

 จากความสำคัญของการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยในระดับประถมศึกษา 

จากผลด้านการทดสอบการอ่านของนักเรียน (RT) อำเภอนาทม ของสำนักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 2 ประจำปีการศึกษา 2563 พบว่า นักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีผลการประเมินอยู่ในเกณฑ์ค่อนข้างต่ำคือระดับเฉลี่ย ร้อยละ 

68.22 ซึ่งต่ำกว่าเกณฑ์ที่ทางสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 2  

ได้กำหนดไวท้ีร่้อยละ 75.00 (กลุ่มนิเทศติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษา, 2563, 

หน้า 16) โดยทีน่ักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ส่วนใหญย่ังอ่านไม่ออกและเขียนไม่คล่อง 

และยังสับสนในคำบางคำทีใ่ช้เป็นคำพืน้ฐานในการทดสอบการอ่านออกเขียนได้ โดยเฉพาะ

การอ่านและการเขียนคำทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตรา ซึ่งครูผู้สอนต้องให้ความสำคัญ 

ต่อการพัฒนาทักษะการอา่นและการเขียนเป็นพิเศษ เพื่อเป็นพื้นฐานและเป็นเครื่องมือ 

ในการเรียนรู้ของนักเรียน อีกทั้งปัญหาที่ผู้สอนพบในการเรียนการสอนรายวิชาภาษาไทย

ภายในห้องเรียน เกี่ยวกบัการอ่านและการเขียนตัวสะกดไมต่รงตามมาตราของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คือ นักเรียน จำตวัพยัญชนะสะกดบางคำที่ยาก ๆ ไม่ได้ เพราะบาง

มาตราจะมีตวัสะกดที่ไมต่รงตามมาตราหลายตัว ทำให้นกัเรียนจำไม่ได้ สับสนว่าต้องใช้
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ตัวสะกดใดในการอ่านและเขยีนคำ ส่งผลให้อ่านและเขียนไม่ถูกต้อง ครูผู้สอนจึงคิดแนวทาง

ในการพัฒนานักเรียนโดยการใช้รูปแบบ เทคนิคต่าง ๆ เข้ามาช่วยในการจัดกระบวน 

การเรียนการสอนด้วย (จิราพร พรมวาศรี, 2549, หนา้ 59) ครูผู้สอนเป็นผู้ทีม่ีบทบาท

สำคัญในการถ่ายทอดความรู้ และจัดกิจกรรมกระบวนการเรียนการสอน ที่สามารถจะทำ

ให้ผู้เรียนนัน้เข้าใจในเนื้อหาที่เรียนได้อยา่งถ่องแท้ ครจูึงต้องมีแนวทางในการสอนที่จะทำ

ให้ผู้เรียนบรรลุเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ตามที่ครูคาดหวังไว้ ซึ่งกิจกรรมที่ถือว่าเป็น

กระบวนการสำคัญที่ผู้เรียนจะได้เรียนรู้ร่วมกัน มีปฏสิัมพันธ์และลงมือปฏิบัติในกลุ่ม 

หรือในชั้นเรียนเดียวกัน ก็คือการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งถือว่าเป็นแนวทาง 

ที่จะทำให้ผู้เรียนนัน้เกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายมากยิ่งขึ้น 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบกลุ่มร่วมมือ ถือเปน็สิ่งสำคัญที่มุ่งหวังให้ผู้เรียน 

เกิดการเรียนรูท้ี่ดีผ่านกระบวนการลงมอืปฏิบัติร่วมกนั เพราะการเรียนการสอน 

โดยการลงมือปฏิบัติ ถือเป็นสิ่งสำคัญทีท่ำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย  

ซึ่งครูต้องออกแบบวิธีการจัดการเรียนการสอน ที่ทำให้ผู้เรียนนั้นเกิดการเรียนรู้อย่างเตม็ที่

ในห้องเรียน โดยผ่านกิจกรรมที่ครูได้จัดเตรียมไว้ และให้ผู้เรียนนัน้ ศึกษาคน้คว้า  

โดยใช้กระบวนการกลุ่ม แลกเปลีย่นเรียนรู้ร่วมกัน มปีฏิสมัพันธ์และปรึกษาหารือ วางแผน

ในการเรียนรู้ในห้องเรียนตามเทคนิควิธีการและรปูแบบกิจกรรมที่ครูนำมาใช้สอนรวมทั้ง

หาแนวทางแก้ปัญหาร่วมกัน เพื่อให้งานนั้นประสบความสำเร็จ และเกิดประสทิธิภาพ

สูงสุด ซึ่งการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือมีหลายวิธี แต่ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้เลือกใช้วิธี 

การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ LT ซ่ึงเป็นรูปแบบการเรียนการสอนทีม่ีหลักการเรียนรูท้ี่สำคัญ 

คือ การเรียนรู้ต้องอาศยัหลักการพ่ึงพากัน โดยถือว่าทุกคนมีความสำคัญเท่าเทียมกนั 

และจะต้องพึง่พากัน เพือ่ความสำเร็จร่วมกัน และการเรียนรูท้ี่ดีต้องอาศัยการหันหน้า 

เข้าหากัน มีปฏิสัมพนัธก์ัน เพื่อแลกเปลีย่นความคิดเห็น ข้อมูล และการเรียนรู้ตา่ง ๆ  

อีกทั้งการเรียนรู้ร่วมกันต้องอาศัยทักษะทางสังคม โดยเฉพาะทักษะในการทำงานร่วมกัน 

และการเรียนรู้ร่วมกันควรมีการวเิคราะห์กระบวนการกลุ่มที่ใช้ในการทำงาน รวมทั้ง 

การเรียนรู้ร่วมกันต้องมีผลงาน หรือผลสมัฤทธิท์ั้งรายบุคคลและรายกลุ่มที่สามารถ

ตรวจสอบและวัดประเมนิได้ (ทิศนา แขมมณี, 2551, หน้า 64–70)  

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนแบบกลุ่ม

ร่วมมือ LT พบว่า การเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมมือ LT สามารถนำมาใช้จัดกจิกรรม 

การเรียนรู ้เรือ่ง การอ่านและการเขยีนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราได้ ทั้งนี้เพราะ 



5 

การสอนแบบกลุ่มร่วมมือ LT (Learning Together) เป็นวธิีการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 

ที่มุ่งจัดผูเ้รียน ได้เรียนรูร้่วมกันเปน็กลุ่มเล็ก ๆ ซึ่งจะประกอบไปด้วยสมาชิก 

ที่มีความสามารถแตกต่างกัน โดยจะมีคนเกง่ ปานกลาง และอ่อนอยู่ในกลุ่ม  

โดยหลักในการจัดกิจกรรมเช่นนี้ทำให้สมาชิกในกลุ่มจะต้องช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันระหว่างทำกจิกรรม การใช้กระบวนการกลุ่มนี้จะช่วยลด

บทบาทของครูลง เพ่ิมบทบาทของนักเรียนให้มีโอกาสฝึกฝนกันเอง ช่วยเหลือกัน  

ส่งผลให้คนเรียนอ่อนและคนที่เรียนปานกลางเรียนดีขึ้น และการเรียนรู้ร่วมมือกัน 

ช่วยให้นักเรียนสามารถเรียนได้อย่างมีความสุข เพราะผลงานที่เกิดจากกระบวน 

การกลุม่ย่อมสำเร็จ ทำให้เกิดความภาคภูมิใจ เนื่องจากเปน็วิธีการจัดการเรียนรู้ 

ทีร่ับผิดชอบร่วมกัน (วิมลรตัน ์สุนทรโรจน์, 2551, หน้า 53)  

 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทยในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 นั้น 

การนำรูปแบบการเรียนการสอนแบบ LT ไปใช้ให้เกิดประสิทธิภาพกับผู้เรียนมากยิ่งขึ้นนั้น 

ยังต้องมีการนำเอาเทคนิค กลวิธบีางอยา่งมาไว้เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และสามารถ

แก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง ซึง่เทคนิคนั้นก็คอื การเสริมตอ่การเรียนรู้ การเสริมต่อการเรียนรู้ 

เป็นวิธีการเรียนรู้ที่ผู้สอนจะคอยให้คำช้ีแนะ ส่งเสริมและกระตุ้นให้กับผู้เรียนนั้นทำงานได้

บรรลุตามวัตถุประสงค์ท่ีกำหนดไว้  

 การเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) เป็นการสอนเชิงปฏิสมัพันธร์ะหว่างผู้สอน

กับผู้เรียนในการแก้ปัญหาและช่วยเหลือเด็กในการเรียนให้บรรลุตามวัตถุประสงค์  

โดยที่ผู้สอนจะคอยเป็นผู้ชี้แนะ สาธิต หรือเป็นแม่แบบ ในการยกตัวอย่างของการเรียนรู ้

ในเรื่องต่าง ๆ ในส่ิงที่เด็กยงัไมเ่ข้าใจเพื่อต่อยอดให้ชัดแจ้ง เพื่อให้เดก็มองเห็นแนวทาง 

ในการทำงานนั้น ๆ จนกว่าจะสำเร็จ สอดคล้องกับ พราวพร นิลเขต (2554, หนา้ 33)  

ได้ให้ความหมายของการเสริมต่อการเรียนรู้ไว้ว่า เป็นการช่วยเหลือผู้เรียน โดยการให้

แนวทางการกระตุ้น การเสริมแรง การสร้างความชดัเจน การสนับสนนุ การอำนวย 

ความสะดวก การสอน การชี้แนะ การสนับสนนุโดยผู้สอน หมายถึง ผู้ทีม่ีความสามารถ

มากกว่า ซ่ึงอาจเป็นครู พ่อแม่ เพื่อน ฯลฯ ทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ และพฒันาการ

รวมทั้งมีปฏิสมัพันธ์กันและกัน ระหว่างผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องทั้งนี้การช่วยเหลือจะคอ่ย ๆ 

ลดลง ในขณะที่ผู้เรียนเริ่มมีความสามารถในการปฏิบัติงานไดเ้องอย่างอิสระ  

โดยไม่ต้องการความช่วยเหลือใด ๆ อีกต่อไป 
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 จากเหตุผลดงักล่าวข้างต้น จึงทำให้ผู้วิจยัมีความสนใจใน การพัฒนากิจกรรม

การเรียนรู้เพือ่เสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อ 

การเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เพื่อพัฒนาความสามารถในการอ่าน 

และเขียนสะกดคำที่ไม่ตรงตามมาตราตัวสะกดของนกัเรียน อกีทั้งสามารถนำสิง่ทีไ่ด้รับ

จากการเรียนรู้และฝึกฝนไปปรับใช้ในชีวติประจำวนั และสามารถตอ่ยอดในการเรียนระดับ 

ขั้นสูงต่อไปไดอ้ีกด้วย 

คำถามของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดคำถามของการวิจัย ไว้ดังนี้  

  1. กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียน

คำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใชก้ารจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ

การเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่1 มีประสิทธิภาพผ่านเกณฑ์

ทีต่ั้งไว ้หรือไม่ อย่างไร 

  2. กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียน 

คำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ

การเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีประสิทธิผลผ่านเกณฑ์ 

ที่ตั้งไว้ หรือไม่ อย่างไร 

  3. ความสามารถในการอ่านและการเขียนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

ของนักเรียนหลังเรียน โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริม 

ต่อการเรียนรู้ สำหรบันกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 สงูกว่าก่อนเรียน หรือไม่ อยา่งไร 

  4. นักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใช้การจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้ สำหรบันกัเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปีที่ 1 มีความพึงพอใจอยู่ในระดบัใด 
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ความมุ่งหมายของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดความมุ่งหมายของการวิจัย ไว้ดังนี้  

  1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่าน 

และการเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 

ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ให้มีประสทิธิภาพ

ตามเกณฑ์ 80/80 

  2. เพื่อหาประสิทธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถ

ในการอ่านและการเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้ สำหรบันกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่1  

ให้มีประสิทธิผลตามเกณฑ์ดัชนีประสทิธิผลตั้งแตร่้อยละ 50 ขึ้นไป 

  3. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านและการเขียนคำทีม่ีตัวสะกด 

ไมต่รงตามมาตราของนักเรียน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

  4. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน ต่อกิจกรรมการเรียนรู้ 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับ 

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีที่ 1 

สมมติฐานของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ตั้งสมมติฐานของการวิจัย ไวด้ังนี้  

  1. กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่าน 

และการเขียนคำที่มีตวัสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใชก้ารจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 

LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีประสิทธิภาพ 

สูงกว่าเกณฑท์ีต่ั้งไวท้ี ่80/80  

  2. กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่าน 

และการเขียนคำที่มีตวัสะกดไม่ตรงตามมาตรา โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 

LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีประสิทธิผล 

สูงกว่าเกณฑท์ีต่ั้งไว้หรือเท่ากับร้อยละ 50  
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  3. นักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

มีความสามารถในการอ่านและการเขียนคำที่มีตวัสะกดไม่ตรงตามมาตราหลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน 

  4. นักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใช้การจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

มีความพึงพอใจในระดับมากขึ้นไป  

ความสำคญัของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดความสำคัญของการวิจัย ไว้ดังนี้  
  1. ได้กิจกรรมการเรียนรู้เพือ่เสริมสร้างความสามารถในการอ่าน 

และการเขียนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใชก้ารจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 

LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีประสิทธิภาพ

และประสิทธิผลสามารถนำไปใช้ในการจัดการเรียนการสอน  

  2. เป็นแนวทางในการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลุ่มร่วมมือแบบ LT  

ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้สำหรับครกูลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และครูกลุ่มสาระ 

การเรียนรู้อืน่ ๆ ในการพัฒนาการเรียนการสอน  

ขอบเขตของการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้กำหนดขอบเขตของการวิจัย ดังนี ้

  1. ขอบเขตดา้นประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

   1.1 ประชากร คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 กลุม่เครือข่าย 

หนองซน-ดอนเตย สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 2  

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2564 จำนวน 9 โรงเรียน ประกอบด้วย 1) โรงเรียนบ้านนานอ 

2) โรงเรียนบ้านคำแม่นาง 3) โรงเรียนบ้านหนองซน 4) โรงเรียนบ้านชัยมงคล  

5) โรงเรียนบา้นนาดีวิทยา 6) โรงเรียนเพียงหลวง 10 7) โรงเรียนบ้านโคกศรี  

8) โรงเรียนบ้านหมูม้น และ 9) โรงเรียนบ้านดอนเตย รวมนักเรียนทั้งส้ิน 145 คน 
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   1.2 กลุ่มตัวอย่าง คอื นักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนบ้านดอนเตย 

สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 2 ภาคเรียนที ่2  

ปีการศึกษา 2564 จำนวน 1 โรงเรียน รวมทั้งสิ้น 24 คน ซึ่งไดม้าโดยการสุ่มแบบกลุ่ม 

(Cluster Random Sampling) สาเหตุที่เลอืกวิธนีี ้เพราะว่าโรงเรยีนที่เลอืก จำนวน 1 ห้องเรยีน 

มนีักเรียนที่เปน็กลุ่มตัวอย่าง สามารถเป็นตัวแทนของประชากรได้ เพราะนกัเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ในกลุ่มเครือข่ายหนองซน-ดอนเตย ทุกโรงเรียน จัดห้องเรียน 

แบบคละความสามารถ และจากการประเมินคุณภาพทางการเรียนทุกโรงเรียน  

มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนใกล้เคียงกัน  

  2. ขอบเขตด้านตัวแปร 

   2.1 ตัวแปรอิสระ คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัด 

การเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้  

   2.2 ตัวแปรตาม ได้แก่  

    2.2.1 ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใชก้ารจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้  

    2.2.2 ประสทิธิผลของกิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใช้การจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้  

    2.2.3 ความสามารถในการอ่านและการเขียนคำทีม่ีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตรา  

    2.2.4 ความพงึพอใจของนกัเรียนต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้  

  3. ขอบเขตดา้นเนื้อหา  

   การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสรมิสร้างความสามารถในการอ่าน

และการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

มีขอบข่ายเนื้อหาสาระการเรียนรู้ ดังนี ้

    1. การอ่านและการเขียนคำที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กก 

    2. การอ่านและการเขียนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด 

    3. การอ่านและการเขียนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กน 

    4. การอ่านและการเขยีนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กบ 
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  4. ขอบเขตดา้นระยะเวลาในการทดลองใช้ 

   ผู้วิจัยดำเนินการทดลองโดยการจัดกิจกรรมการรู้ตามแผนการจัด 

การเรียนรูใ้นภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2564 รวมเวลาทั้งสิ้น 20 ชั่วโมง ไม่รวมเวลา 

ทีใ่ช้ในการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 

กรอบแนวคิดของการวิจัย 

 ในการวิจัยเกีย่วกับ การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพือ่เสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรยีนรู้ สำหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 1 ผู้วิจัยสรุปเป็นกรอบแนวคิดของการวิจัย ดังภาพประกอบ 1  

             ตัวแปรอิสระ                                           ตัวแปรตาม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดของการวิจัย 

    ประสิทธภิาพของกิจกรรม 

การเรียนรูโ้ดยใช้การจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ 

การเสริมต่อการเรียนรู ้ 

    ความสามารถในการอ่าน และการเขียน

คำที่มีตัวสะกดไม่ตรง ตามมาตรา 

      การจัดกิจกรรม 

การเรียนรูโ้ดยใช้ 

การจัดการเรยีนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT 

ร่วมกบัการเสริม 

ต่อการเรียนรู้ สำหรบั

นักเรียนชั้นประถมศกึษา

ปีที่ 1 
    ความพึงพอใจของนักเรียน 

ต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู ้

โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 

LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ 

    ประสิทธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้ 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้
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นิยามศัพทเ์ฉพาะ 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้นิยามศัพท์เฉพาะ ไว้ดังนี้  
  1. การเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ LT หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ที่มุ่งจัดผูเ้รียน ได้เรียนรูร้่วมกันเปน็กลุ่มเล็ก ๆ ซึ่งจะประกอบไปด้วยสมาชิกที่มี

ความสามารถแตกต่างกนั ซึ่งมีทั้งคนเกง่ ปานกลาง และอ่อนอยู่ในกลุ่ม โดยแบ่งผู้เรียน

ออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 6 คน ศึกษาเนื้อหาที่ครูให้มาร่วมกัน แบ่งหน้าที่ของผู้เรียนแต่ละคน

ในกลุ่มโดยมขีั้นตอน ดังนี ้

   นักเรียนคนท่ี 1 อ่านคำสั่งหรือขั้นตอนในการดำเนินการ  

   นักเรียนคนท่ี 2 และ 3 ฟังขัน้ตอนและจดบันทึก  

   นักเรียนคนท่ี 4 และ 5 อ่านคำถามและหาคำตอบ 

   นักเรียนคนท่ี 6 ตรวจคำตอบ (ข้อมูล) พรอ้มทั้งในกลุ่มสรุปคำตอบ 

ร่วมกนัส่งคำตอบนั้นเป็นผลงานของกลุม่ 

  2. การเสริมต่อการเรียนรู้ หมายถึง การสอนเชิงปฏิสมัพันธ์ระหว่างผู้สอน 

กับผู้เรียนในการแก้ปัญหาและช่วยเหลือเด็กในการเรียนให้บรรลุตามวัตถุประสงค์  

โดยที่ผู้สอนจะคอยเป็นผู้ชี้แนะ สาธิต หรือเป็นแม่แบบ ในการยกตัวอย่างของการเรียนรู ้

ในเรื่องต่าง ๆ ในสิ่งที่เดก็ยังไม่เข้าใจเพื่อต่อยอดให้ชัดแจ้ง และเพื่อให้เด็กมองเหน็แนวทาง

ในการทำงานนั้น ๆ จนกว่าจะสำเร็จ  

  3. กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 

ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้ หมายถึง แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้เรียน

จะต้องร่วมมือกันทำกิจกรรมกลุ่ม ซึง่แต่ละคนมบีทบาทหน้าทีแ่ตกต่างกันออกไป  

เพื่อช่วยกันทำงานตามที่ครูมอบหมายให้สำเรจ็ โดยการอธิบาย ชี้แนะ เพ่ือเสริมสร้าง 

และแก้ปัญหาเกี่ยวกับเรื่องการอ่านและการเขียนคำทีม่ีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา  

ซึ่งแต่ละข้ันตอนมีกิจกรรมการเรียนรู้ ประกอบด้วย 

   ขั้นเตรียม 

     1. ครูชี้แจง แจ้งจุดประสงค์เพื่อให้ผู้เรยีนทราบจุดหมายปลายทาง 

ในการเรียน 

    2. ครูใช้สื่อการสอนโดยนำวิดีโอเพลงเกีย่วกับมาตราตัวสะกด  

และร้องเพลงให้นักเรียนฟัง 1 รอบ จากนัน้ให้นักเรียนร้องตาม 3 รอบ พร้อมทำทา่ทาง

ประกอบ  
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   ขั้นสอน  

    1. ครูสร้างความสนใจแก่ผู้เรียน กระตุ้นความรู้เดมิในการอ่านสะกดคำ 

ครูคอยช่วยเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนสามารถปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ได้สำเร็จ

    2. ครูและนักเรียนร่วมกันสนทนาเกี่ยวกับคำที่มีตัวสะกดไม่ตรง 

ตามมาตรา 

    3. ครูนำบัตรภาพเกี่ยวกบัคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ติดบน

กระดาน แล้วสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกบัภาพ  

   ขั้นทำกิจกรรมกลุ่ม 

    การจัดกิจกรรมกลุม่โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 

ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้ โดยแบ่งผูเ้รียนออกเปน็กลุ่มละ กลุม่ละ 6 คน โดยแต่ละคน

มีบทบาทหน้าที่ ดงันี้ 

     นักเรียนคนที่ 1 อ่านคำสั่งหรือขั้นตอนในการดำเนินการ  

     นักเรียนคนท่ี 2 และ 3 ฟังขัน้ตอนและจดบันทึก 

     นักเรียนคนท่ี 4 และ 5 อ่านคำถามและหาคำตอบ 

     นักเรียนคนท่ี 6 ตรวจคำตอบ (ข้อมูล) พรอ้มทั้งในกลุ่มสรุป

คำตอบร่วมกนัส่งคำตอบนั้นเป็นผลงานของกลุ่ม 

    เด็กลงมือทำกิจกรรมกลุ่มตามบทบาทหน้าที่ของแต่ละคนภายในกลุ่ม 

ตามที่ครูกำหนดให้ ขณะทีท่ำกิจกรรมในบางขั้นตอนเด็กอาจเกิดปัญหาในการเรียนรู้  

ครูต้องใหก้ารเสริมต่อการเรียนรู้เดก็ให้ตรงกบัปัญหาที่กำลงัเกิดขึ้น ซึ่งเปน็การกระตุ้น 

ให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดได้ด้วยตนเองเกี่ยวกับปญัหาที่เป็นอยู ่โดยครูมีการสาธิต 

แนะนำ และชีแ้จง  

   ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ 

    นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน ถ้ามีส่วนใดบกพรอ่ง 

ครูช่วยเสริมต่อการเรียนรู้ โดยการแนะนำ ชี้แนะ แก้ไข เมื่อแก้ไขเสรจ็แล้วนำผลงาน 

ไปติดป้ายนิเทศ เพ่ือให้นักเรียนได้ฝึกอ่าน 
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   ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการทำงานกลุ่ม 

    นักเรียนและครูร่วมกันสรุปบทเรียนที่ได้เรียนรู้ สังเกตจาก 

การมีปฏิสัมพนัธท์างวาจาต่อกัน การตรวจผลงานของกลุ่ม นักเรียนแต่ละกลุม่ประเมิน 

ผลงานกลุ่มตามแบบการประเมินที่แจกให้ และสรุปผลการประเมินร่วมกนั  

โดยการนำคะแนนทดสอบแต่ละคนมารวมกันหาค่าเฉลี่ยเปน็คะแนนของกลุ่ม 

  4. ความสามารถในการอ่านและการเขียน หมายถึง คะแนนความรู้

ความสามารถ ความเข้าใจในการอ่านและการเขียนคำที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา  

ซึง่วัดจากการทำแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น มีลักษณะเป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จำนวน 40 ข้อ  

โดยแบ่งออกได้ ดังนี้ 

   4.1 การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กก  จำนวน 5 ข้อ  

   4.2 การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กก  จำนวน 5 ข้อ  

   4.3 การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด  จำนวน 5 ข้อ  

   4.4 การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด  จำนวน 5 ข้อ  

   4.5 การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน  จำนวน 5 ข้อ  

   4.6 การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน  จำนวน 5 ข้อ  

   4.7 การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กบ  จำนวน 5 ข้อ  

   4.8 การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กบ  จำนวน 5 ข้อ  

  5. ประสทิธิภาพของกิจกรรมการเรียนรูเ้พื่อเสริมสร้างความสามารถ 

ในการอ่านและการเขียนคำที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา หมายถงึ คุณภาพของกิจกรรม

การเรียนรู้เพือ่เสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำที่มตีัวสะกดไม่ตรง 

ตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้

สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยมีเกณฑ์การหาประสิทธิภาพตามที่กำหนด  

คือ 80/80 

   80 ตัวแรก หมายถึง คะแนนที่ได้จากการทำแบบทดสอบระหว่างเรียน 

ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด คิดเป็นร้อยละ 80 

   80 ตัวหลัง หมายถงึ คะแนนทีไ่ดจ้ากการทำแบบทดสอบวัดความสามารถ

การอ่านและการเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา หลังเรียนของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง

ทั้งหมด คิดเปน็ร้อยละ 80 
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  6. ประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถ 

ในการอ่านและการเขยีนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา หมายถึง ความก้าวหน้าหรือพัฒนาการ

ในการเรียนของนักเรียน โดยเทียบระหว่างคะแนนท่ีเพิ่มขึ้นจากการทำแบบทดสอบ 

วัดความสามารถทางการเรียนก่อนเรียน และการทำแบบทดสอบวดัความสามารถ 

ทางการเรียนหลังเรียน ตามเกณฑ์ดัชนปีระสทิธิผล ตั้งแต่ร้อยละ 50 ขึ้นไป ที่ผูว้ิจัยสร้างขึ้น 

  7. ความพงึพอใจของนักเรยีนต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู โดยใช้ 

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ หมายถงึ ความรู

สึกชื่นชอบหรือพอใจของนกัเรียนที่มีตอการจัดกิจกรรมการเรยีนรู โดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู ้โดยวัดจากแบบสอบถามความพึงพอใจ

ของนักเรียนตอกิจกรรมการเรียนรู โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบั

การเสริมต่อการเรียนรู้ ที่ผู้วิจัยสร้างข้ึน จำนวน 10 ข้อ 



 

 

บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง   

 ในการวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถ 

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 

ผู้วิจัยไดท้ำการศึกษาเอกสารและงานวิจัยต่าง ๆ ที่เกีย่วข้อง 

โดยสามารถสรุปสาระสำคัญตามลำดับ ดังนี้  

   1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 2551  

   1.1 ความสำคัญของภาษาไทย 

   1.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู ้

  2. หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนบ้านดอนเตย พทุธศกัราช 2551   

ฉบับปรับปรงุ พุทธศักราช 2563 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

   2.1 วิสัยทัศน ์

   2.2 พันธกิจ 

   2.3 เป้าหมาย   

   2.4 สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 

   2.5 คุณลักษณะที่พึงประสงค์ 

   2.6 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

   2.7 เกณฑ์การวัดและประเมินผลการเรียน 

   2.8 คำอธิบายรายวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

   2.9 โครงสร้างรายวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1  

  3. การอ่าน 

   3.1 ความหมายของการอ่าน  

   3.2 ความสำคัญของการอา่น  

   3.3 องค์ประกอบของการอ่าน  

   3.4 ประเภทของการอ่าน 

   3.5 จุดมุ่งหมายของการอ่าน 
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   3.6 ความสามารถในการอ่าน 

   3.7 การอ่านสะกดคำภาษาไทย 

   3.8 วิธีทีใ่ช้ในการสอนอ่าน 

   3.9 ประโยชนข์องการอ่าน 

  4. การเขียน  

   4.1 ความหมายของการเขียน 

   4.2 ความสำคัญของการเขียน 

   4.3 วัตถุประสงค์หรือจุดมุ่งหมายของการเขียน 

   4.4 องคป์ระกอบของการเขียน 

   4.5 ความสามารถในการเขียน 

   4.6 ลักษณะการเขียนที่ดี 

   4.7 ความหมายของการเขียนสะกดคำ 

   4.8 ความสำคัญของการเขียนสะกดคำ 

   4.9 ปัญหาและสาเหตุของการเขียนสะกดคำผิด 

   4.10 หลักการพัฒนาทักษะการเขียน 

   4.11 หลักการสอนเขียนสะกดคำ 

  5. ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

   5.1 ความหมายของตัวสะกด 

  6. การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   6.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   6.2 ความสำคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   6.3 องค์ประกอบสำคัญในการจัดการเรียนการสอนแบบการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือ   

   6.4 หลักการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   6.5 ประเภทของกลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   6.6 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือ 
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  7. การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Learning Together หรือ LT) 

   7.1 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ LT 

   7.2 วัตถุประสงค์ของการเรียนรู้รูปแบบ LT 

   7.3 ข้อดีและข้อจำกัดของการจัดการเรียนรู้รูปแบบ LT 

  8. การเสริมต่อการเรียนรู้ 

   8.1 ความหมายของการเสริมต่อการเรียนรู้ 

   8.2 หลักการของการเสริมต่อการเรียนรู ้

   8.3 ประโยชนข์องการเสริมต่อการเรียนรู ้

  9. แผนการจัดการเรียนรู้ 

   9.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู ้

   9.2 ความสำคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 

   9.3 องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 

  10. ประสทิธิภาพ  

   10.1 ความหมายของประสิทธิภาพ 

   10.2 ขั้นตอนการหาประสิทธิภาพ 

  11. ประสิทธิผล 

   11.1 ความหมายของประสิทธิผล 

   11.2 ขั้นตอนการหาค่าประสิทธิผล 

  12. ความพึงพอใจ 

   12.1 ความหมายของความพึงพอใจ 

   12.2 ทฤษฎีเกี่ยวกับความพึงพอใจ 

   12.3 การสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจ 

   12.4. คุณลักษณะของเครื่องมือวัดความพึงพอใจ 

   12.5 การประเมินความพึงพอใจ 

  13. งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้อง  

   13.1 งานวิจัยในประเทศ 

   13.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
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หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  

 1. ความสำคญัของภาษาไทย 
  กระทรวงศกึษาธิการ (2551, หน้า 34) ได้ระบุว่า ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์

ของชาติเป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพและเสริมสร้างบุคลิกภาพ

ของคนในชาตใิห้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการตดิต่อสื่อสารเพื่อสร้างความเข้าใจ

และความสัมพันธ์ที่ดีต่อกนั ทำให้สามารถประกอบกิจธุระ การงาน และดำรงชีวิตร่วมกัน 
ในสังคมประชาธปิไตยไดอ้ยา่งสนัติสุข และเป็นเครื่องมอืในการแสวงหาความรูป้ระสบการณ์

จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เพื่อพฒันาความรู ้พัฒนากระบวนการคิดวเิคราะห์ 

วิจารณ์ และสร้างสรรคใ์หท้ันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความก้าวหน้าทาง

วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี ตลอดจนนำไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ  

นอกจากนี้ยังเป็นสื่อแสดงภมูิปัญญาของบรรพบุรุษดา้นวัฒนธรรม ประเพณี และสุนทรียภาพ  

เป็นสมบัติล้ำค่าควรแก่การเรียนรู้ อนุรกัษ์ และสืบสานให้คงอยู่คูช่าติไทยตลอดไป 

 2. สาระและมาตรฐานการเรียนรู ้

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานกำหนดสาระและมาตรฐาน 

การเรียนรู้ภาษาไทยไว้ 5 สาระ 5 มาตรฐานการเรียนรู้ ดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ,  

2551, หน้า 38-48) 

   สาระที่ 1 การอ่าน 

    มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิด 

เพื่อนำไปใช้ตดัสินใจแก้ปัญหาในการดำเนนิชีวิตและมนีิสัยรักการอา่น ดังตาราง 1 
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ตาราง 1 ความสัมพันธร์ะหว่างตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระที่ 1 การอ่าน 

ชัน้ ตัวชีว้ัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป. 1 1. อ่านออกเสียงคำ คำคล้องจอง  

และข้อความสั้น ๆ 

2. บอกความหมายของคำ  

และข้อความที่อ่าน 

๏ การอ่านออกเสียงและบอกความหมาย 

ของคำ คำคล้องจอง และข้อความที่ประกอบด้วย 

คำพื้นฐาน คือ คำท่ีใชใ้นชีวิตประจำวัน  

ไม่น้อยกว่า 600 คำ รวมทั้งคำทีใ่ชเ้รียนรู้ 

ในกลุ่มสาระการเรยีนรูอ้ื่น ประกอบด้วย 

   1. คำท่ีมีรูปวรรณยุกต์และไม่มีรูปวรรณยุกต์ 

   2. คำที่มตีัวสะกดตรงตามมาตราและไม่ตรง

ตามมาตรา 

   3. คำที่มพียัญชนะควบกล้ำ 

   4. คำที่มีอักษรนำ 

3. ตอบคำถามเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน 

4. เล่าเรื่องย่อจากเรื่องที่อ่าน 

5. คาดคะเนเหตุการณจ์ากเรื่องที่อ่าน 

๏ การอ่านจับใจความจากสื่อต่าง ๆ เช่น 

   1. นิทาน 

   2. เรื่องสั้นๆ 

   3. บทรอ้งเล่นและบทเพลง 

   4. เรื่องราวจากบทเรยีนในกลุ่มสาระการเรยีนรู้

ภาษาไทยและกลุ่มสาระการเรียนรูอ้ื่น 

6. อ่านหนังสือตามความสนใจอย่าง

สม่ำเสมอและนำเสนอเรื่องที่อ่าน 

๏ การอ่านหนังสือ 

ตามความสนใจ เช่น 

   1. หนังสือที่นักเรยีนสนใจและเหมาะสมกับวัย 

   2. หนังสือที่ครูและนักเรยีนกำหนดร่วมกัน   

7. บอกความหมายของเครื่องหมาย 

หรือสัญลักษณ์สำคัญที่มักพบเห็น 

ในชีวติประจำวัน 

๏ การอ่านเครื่องหมายหรือสัญลักษณ์ 

ประกอบด้วย 

  1. เครื่องหมายสัญลักษณ์ต่าง ๆ ที่พบเห็น 

ในชีวติประจำวัน 

  2. เครื่องหมายแสดงความปลอดภัยและแสดง 

อันตราย 

8. มมีารยาทในการอ่าน ๏ มารยาทในการอ่าน เช่น 

   1. ไม่อ่านเสียงดังรบกวนผู้อื่น 

   2. ไม่เล่นกันขณะท่ีอ่าน 

   3. ไม่ทำลายหนังสือ  
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   สาระที่ 2 การเขียน 

    มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน เขยีนสื่อสาร เขียนเรียงความ  

ย่อความ และเขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงาน 

การศึกษาคน้คว้าอย่างมีประสิทธิภาพ ดังตาราง 2 

ตาราง 2 ความสัมพันธ์ระหว่างตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระที่ 2 การเขียน 

ชัน้ ตัวชีว้ัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป. 1 1. คัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด ๏ การคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด 

ตามรูปแบบการเขียนตัวอักษรไทย 

2. เขียนสื่อสารด้วยคำและประโยค

ง่าย ๆ 

๏ การเขียนสื่อสาร 

   1. คำท่ีใช้ในชีวิตประจำวัน 

   2. คำพื้นฐานในบทเรยีน   

   3. คำคล้องจอง 

   4. ประโยคง่าย ๆ 

3. มมีารยาทในการเขียน ๏ มารยาทในการเขียน เช่น 

   1. เขียนให้อ่านง่าย สะอาด ไม่ขีดฆ่า 

   2. ไม่ขีดเขียนในที่สาธารณะ 

   3. ใชภ้าษาเขียนเหมาะสมกับเวลา สถานที่  

และบุคคล 

 

   สาระที่ 3 การฟัง การดู และการพูด 

    มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดอูย่างมีวิจารณญาณ และพูด

แสดงความรู้ ความคิดความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณ และสร้างสรรค์  

ดังตาราง 3 
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ตาราง 3 ความสัมพันธ์ระหว่างตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง  

            สาระที่ 3 การฟัง การดู และการพูด 

ชัน้ ตัวชีว้ัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป. 1 1. ฟังคำแนะนำ คำสั่งง่าย ๆ และปฏิบัติตาม ๏ การฟังและปฏิบัตติาม คำแนะนำ คำสั่ง

ง่าย ๆ 

2. ตอบคำถามและเล่าเรื่องที่ฟังและดู  

ทัง้ที่เป็นความรู้และความบันเทิง 

3. พูดแสดงความคิดเห็นและความรูส้ึกจาก

เรื่องที่ฟังและดู 

๏ การจับใจความและพูดแสดงความ

คดิเห็นความรู้สึกจากเรื่องที่ฟังและดู  

ทัง้ที่เป็นความรู้และความบันเทิง เช่น 

   1. เรื่องเล่าและสารคดี สำหรับเด็ก 

   2. นิทาน  

   3. การ์ตูน 

   4. เรื่องขบขัน  

4. พูดสื่อสารได้ตามวัตถุประสงค์ ๏ การพูดสื่อสารในชีวติประจำวัน เช่น 

   1. การแนะนำตนเอง 

   2. การขอความช่วยเหลือ 

   3. การกล่าวคำขอบคุณ 

   4. การกล่าวคำขอโทษ 

5. มมีารยาทในการฟัง การดูและการพูด ๏ มารยาทในการฟัง เช่น 

   1. ตั้งใจฟัง ตามองผู้พูด 

   2. ไม่รบกวนผู้อื่นขณะท่ีฟัง 

   3. ไม่ควรนำอาหารหรือเครื่องดื่มไป

รับประทานขณะท่ีฟัง 

   4. ให้เกียรติผู้พูดด้วยการ ปรบมือ 

   5. ไม่พูดสอดแทรกขณะที่ฟัง 

๏ มารยาทในการดู เช่น 

   1. ตั้งใจดู 

   2. ไม่ส่งเสียงดังหรือแสดงอาการรบกวน

สมาธขิองผู้อื่น  

๏ มารยาทในการพูด เช่น  

   1. ใชถ้อ้ยคำและกริยิาที่สุภาพเหมาะสม

กับกาลเทศะ ใช้น้ำเสียงนุ่มนวล 

   2. ไม่พูดสอดแทรกในขณะที่ผู้อื่นกำลัง

พูด 
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   สาระที่ 4 หลกัการใช้ภาษาไทย 

    มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  

การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทย 

ไว้เป็นสมบัติของชาติ ดงัตาราง 4 

ตาราง 4 ความสัมพันธร์ะหว่างตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง  

            สาระที่ 4 หลกัการใช้ภาษาไทย 

ชัน้ ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป. 1 1. บอกและเขียนพยัญชนะ สระ วรรณยุกต์ 

และเลขไทย 

๏ พยัญชนะ สระ และวรรณยุกต์  

เลขไทย 

2. เขียนสะกดคำและบอกความหมาย 

ของคำ 

 

๏ การสะกดคำ การแจกลูก   

และการอ่านเป็นคำ 

๏ มาตราตัวสะกดที่ตรงตาม 

มาตราและไมต่รงตามมาตรา 

๏ การผันคำ 

๏ ความหมายของคำ 

3. เรยีบเรยีงคำเป็นประโยคง่าย ๆ ๏ การแต่งประโยค 

4. ต่อคำคล้องจองง่าย ๆ ๏ คำคล้องจอง 

 

   สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 

    มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดี  

และวรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่าและนำมาประยกุต์ใช้ในชีวิตจริง ดังตาราง 5 
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ตาราง 5 ความสัมพันธร์ะหว่างตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 

            สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 

ชัน้ ตัวชีว้ัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป. 1 1. บอกข้อคดิที่ได้จากการอ่านหรือการ

ฟังวรรณกรรมรอ้ยแก้วและรอ้ยกรอง

สำหรับเด็ก 

๏ วรรณกรรมร้อยแก้วและร้อยกรองสำหรับเด็ก 

เช่น 

   1. นิทาน 

   2. เรื่องสั้นง่าย ๆ 

   3. ปริศนาคำทาย 

   4. บทรอ้งเล่น 

   5. บทอาขยาน 

   6. บทรอ้ยกรอง 

   7. วรรณคดีและวรรณกรรมในบทเรยีน 

 2. ท่องจำบทอาขยานตามที่กำหนด 

และบทร้อยกรองตามความสนใจ 

๏ บทอาขยานและบทรอ้ยกรอง 

   1. บทอาขยานตามที่กำหนด 

   2. บทรอ้ยกรองตามความสนใจ 

 

หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนบ้านดอนเตย พุทธศักราช 2551  

ฉบับปรับปรุง 2563 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนบ้านดอนเตย พทุธศักราช 2551 ฉบับปรับปรงุ 

2563 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 มีรายละเอียด  

ดังนี้ (โรงเรียนบ้านดอนเตย, 2563, หน้า 1-10)  

  1. วิสัยทัศน์ 

   โรงเรียนบ้านดอนเตย เป็นโรงเรียนแหง่การปฏิรูปกระบวนการเรียนรู้

นักเรียนมีคณุภาพตามเกณฑ์มาตรฐานการศึกษา บุคลากรและชุมชนมีส่วนร่วมในการจัด

การศึกษา สรา้งความศรัทธา ความภาคภูมิใจต่อชุมชน 

  2. พันธกิจ 

   2.1 ส่งเสริม สนับสนุน การจัดการศึกษาเพื่อเสริมสร้างความมั่นคง 

ของสถาบันหลักของชาติและการปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย ์

ทรงเปน็ประมุข  
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   2.2 ส่งเสริม สนับสนุน การพัฒนาผู้เรียนให้มีความสามารถ 

ความเป็นเลิศทางวิชาการเพื่อสร้างขีดความสามารถในการแข่งขันในระดบัสากล 

   2.3 ส่งเสริม สนับสนุน การพัฒนาศักยภาพและคุณภาพผู้เรียน 

ให้มีสมรรถนะตามหลักสูตรและคุณลกัษณะในศตวรรษที่ 21  

   2.4 ส่งเสริม สนับสนุน การสร้างโอกาส ความเสมอภาค  

ลดความเหลื่อมล้ำ ให้ผู้เรยีนทกุคนได้รบับริการทางการศึกษาอยา่งทั่วถึงและเท่าเทียม  

   2.5 ส่งเสริม สนับสนุน พฒันาผู้บริหาร ครู และบุคลากรทางการศึกษา

ให้เป็นมืออาชพี 

   2.6 ส่งเสริม สนับสนุน การจัดการศึกษาโดยยึดหลักปรัชญา 

ของเศรษฐกิจพอเพียง 

   2.7 จัดการศกึษาเพื่อพฒันาคุณภาพชีวิตที่เปน็มิตรกับสิง่แวดล้อม  

และเป้าหมายการพัฒนาทีย่ั่งยืน (Sustainable Development Goals: SDGs) 

   2.8 ส่งเสริม สนับสนุน การบริหารจัดการศึกษา โดยใช้เทคโนโลยดีิจิทัล 

(Digital Technology) เพื่อพัฒนามุ่งสู่ Thailand 4.0 

   2.9 พัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนให้สอดคล้องตามแนวทาง

ปฏิรูปการเรียนรู้โดยการพฒันาหลักสูตรท้องถิ่น ให้ความสำคัญด้านภูมิปัญญาท้องถิ่น

พัฒนานวัตกรรม รูปแบบการเรียนการสอน เทคนิควิธีสอน การวัดผลที่เน้นผู้เรียน 

เป็นสำคัญ 

  3. เป้าหมาย 

   3.1 ผู้เรียนทุกคนมีความรักในสถาบนัหลักของชาติ และยึดมั่น 

การปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยท์รงเป็นประมุข มีทัศนคติที่ถูกต้อง 

ต่อบ้านเมือง มีหลกัคิดที่ถูกต้องและเป็นพลเมืองดีของชาติ มีคุณธรรม จริยธรรม  

มีค่านิยมที่พงึประสงค ์มีจิตสาธารณะ รบัผิดชอบต่อสังคมและผู้อืน่ ซื่อสัตย์ สุจริต 

มัธยัสถ์ อดออม โอบอ้อมอารี มีวินัย รักษาศีลธรรม 

    3.2 ผู้เรียนทุกคนเป็นบุคคลแห่งการเรียนรู้ คิดริเร่ิมและสร้างสรรค์

นวัตกรรม มีความรู้ มีทักษะ มีสมรรถนะตามหลักสตูร และคุณลกัษณะของผู้เรียน 

ในศตวรรษท่ี 21 มีสุขภาวะที่เหมาะสมตามวัย มีความสามารถในการพึ่งพาตนเอง  

ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และการเปน็พลเมือง พลโลกที่ดี (Global Citizen) 

พร้อมก้าวสู่สากล นำไปสู่การสร้างความสามารถในการแข่งขันของประเทศ 
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   3.3 ผู้บริหาร ครู และบุคลากรทางการศกึษาเป็นบุคคลแห่งการเรียนรู้  

มีความรู้และจรรยาบรรณ ตามมาตรฐานวิชาชีพ 

   3.4 สถานศึกษาจัดการศึกษาโดยยึดหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

   3.5 สถานศึกษาจัดการศึกษาเพื่อการบรรลุเป้าหมายการพัฒนาอยา่ง

ยั่งยืน (Sustainable Development Goals: SDGs) และสร้างเสริมคุณภาพชีวิตท่ีเปน็มิตร 

กับสิง่แวดล้อมตามหลักปรชัญาของเศรษฐกิจพอเพยีง 

   3.6 สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน สำนักงานเขตพื้นที่

การศึกษา สถานศึกษามีสมดุลในการบริหารจัดการเชิงบรูณาการ มีการกำกับ ติดตาม 

ประเมินผล มีระบบข้อมูลสารสนเทศทีม่ีประสิทธิภาพ และการรายงานผลอย่างเป็นระบบ 

ใช้งานวิจัยเทคโนโลยีและนวัตกรรมในการขับเคลื่อนคุณภาพการศกึษาข้อมูลสารสนเทศ

เพื่อการบริหารจัดการศึกษาอย่างมีประสิทธิภาพ 

  4. สมรรถนะสำคัญของผูเ้รียน 

   หลักสูตรโรงเรียนบ้านดอนเตย มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพ 

ตามมาตรฐานที่กำหนด ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะสำคัญ 5 ประการ ดังนี้ 

    4.1 ความสามารถในการสื่อสาร เปน็ความสามารถในการรับ 

และส่งสาร มีวัฒนธรรมในการใช้ภาษาถา่ยทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึก 

และทัศนะของตนเองเพื่อแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์อนัจะเป็นประโยชน์ 

ต่อการพัฒนาตนเองและสงัคม การเลือกรับ หรือไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักเหตุผล 

และความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสาร ที่มีประสทิธิภาพโดยคำนึงถงึ

ผลกระทบที่มีต่อตนเองและสังคม 

    4.2 ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์  

การคิดสงัเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคดิ 

เป็นระบบ เพือ่นำไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรือสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกีย่วกับตนเอง 

และสังคมได้อย่างเหมาะสม 

    4.3 ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถ 

ในการแก้ปัญหาและอุปสรรคต่าง ๆ ท่ีเผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสม บนพื้นฐาน 

ของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ เข้าใจความสัมพนัธ์และการเปล่ียนแปลง

ของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสงัคม แสวงหาความรู้ ประยกุต์ความรู้มาใช้ในการป้องกนั 
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และแก้ไขปัญหา และมีการตัดสินใจที่มปีระสิทธภิาพโดยคำนึงถึงผลกระทบที่เกิดข้ึน 

ต่อตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม 

    4.4 ความสามารถในการใชท้ักษะชีวิต เป็นความสามารถในการนำ

กระบวนการต่าง ๆ ไปใช้ในการดำเนินชีวิตประจำวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้

อย่างต่อเนื่อง การทำงาน และการอยูร่่วมกันในสังคมด้วยการสรา้งเสรมิความสมัพันธ์อนัดี

ระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทัน

กับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อม และการรู้จักหลีกเลีย่งพฤติกรรม 

ไม่พึงประสงคท์ี่สง่ผลกระทบต่อตนเองและผู้อ่ืน 

    4.5 ความสามารถในการใช้เทคโนโลย ีเป็นความสามารถในการเลอืก  

และใชเ้ทคโนโลยีดา้นต่าง ๆ และมทีักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพฒันาตนเอง

และสงัคมในดา้นการเรยีนรู้ การสื่อสาร การทำงาน การแกป้ัญหาอยา่งสรา้งสรรค์ ถูกต้อง 

เหมาะสม และมีคณุธรรม 

  5. คุณลกัษณะที่พึงประสงค ์

   หลักสูตรโรงเรียนบ้านดอนเตย พทุธศักราช 2563 มุ่งพัฒนาผูเ้รียน 

ให้มีคณุลักษณะอันพึงประสงค์ เพื่อให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างมคีวามสุข  

ในฐานะพลเมอืงไทยและพลโลก ดังนี ้

    1. รักษ์ชาติ ศาสน์ กษัตริย ์

    2. ซื่อสัตย์สุจริต 

    3. มีวินัย 

    4. ใฝ่เรียนรู้ 

    5. อยู่อย่างพอเพียง 

    6. มุ่งมั่นในการทำงาน 

    7. รักความเป็นไทย 

    8. มีจิตเป็นสาธารณะ 

  6. การวัดและประเมินผลการเรียนรู ้

   การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนต้องอยูบ่นหลักการพื้นฐาน

สองประการ คือ การประเมินเพื่อพัฒนาผู้เรียนและเพื่อตัดสินผลการเรียน ในการพัฒนา

คุณภาพการเรียนรู้ของผูเ้รยีน ให้ประสบผลสำเร็จนัน้ ผู้เรียนจะต้องได้รบัการพัฒนา 

และประเมินตามตัวชี้วัดเพือ่ให้บรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู้ สะท้อนสมรรถนะสำคัญ  
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และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียนซึ่งเปน็เป้าหมายหลักในการวัดและประเมินผล

การเรียนรูใ้นทุกระดับไม่ว่าจะเป็นระดับชั้นเรียน ระดับสถานศึกษา ระดับเขตพื้นทีก่ารศึกษา 

และระดับชาติ การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ เปน็กระบวนการพัฒนาคณุภาพผู้เรียน

โดยใช้ผลการประเมินเป็นข้อมูลและสารสนเทศที่แสดงพัฒนาการ ความก้าวหนา้ และ

ความสำเร็จทางการเรียนของผู้เรียน ตลอดจนข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์ต่อการส่งเสริมให้

ผู้เรียนเกิดการพัฒนาและเรียนรู้อย่างเต็มตามศักยภาพ 

   การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ แบ่งออกเปน็ 4 ระดับ ได้แก ่ 

ระดับชัน้เรยีน ระดับสถานศกึษา ระดับเขตพื้นทีก่ารศึกษา และระดับชาติ มรีายละเอยีด ดังนี ้

    1. การประเมินระดบัชั้นเรียน เป็นการวัดและประเมินผล ที่อยูใ่น

กระบวนการจัดการเรียนรู้ ผู้สอนดำเนินการเป็นปกติและสม่ำเสมอ ในการจัดการเรียน

การสอน ใช้เทคนิคการประเมินอย่างหลากหลาย เชน่ การซักถาม การสังเกต การตรวจ

การบ้าน การประเมนิโครงงาน การประเมินชิ้นงาน/ ภาระงาน แฟ้มสะสมงาน การใช้

แบบทดสอบ ฯลฯ โดยผู้สอนเปน็ผู้ประเมินเองหรือเปิดโอกาสให้ผูเ้รยีนประเมินตนเอง 

เพื่อนประเมินเพื่อน ผู้ปกครองร่วมประเมิน ในกรณีทีไ่ม่ผ่านตัวช้ีวดัให้มีการสอนซ่อมเสริม 

การประเมินระดับชั้นเรียนเป็นการตรวจสอบว่า ผู้เรียนมีพัฒนาการความก้าวหน้าในการ

เรียนรู้ อันเป็นผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนหรือไม่ และมากน้อยเพียงใด  

มีสิง่ที่จะต้องได้รับการพฒันาปรับปรุงและส่งเสริมในด้านใด นอกจากนี้ยังเป็นข้อมูลให้

ผู้สอนใช้ปรับปรุงการเรียนการสอนของตนด้วย ทั้งนี้โดยสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้

และตัวชี้วัด 

    2. การประเมินระดบัสถานศึกษา เป็นการประเมนิที่สถานศึกษา

ดำเนินการเพื่อตัดสินผลการเรียนของผู้เรียนเป็นรายปี/รายภาค ผลการประเมินการอ่าน

คิดวิเคราะห์และเขียน คุณลักษณะ อันพึงประสงค์ และกิจกรรมพัฒนาผูเ้รียน นอกจากน้ี

เพื่อให้ได้ข้อมูลเกี่ยวกับการจัดการศึกษา ของสถานศึกษาว่าส่งผลตอ่การเรียนรู้ของผู้เรียน

ตามเป้าหมายหรือไม่ ผู้เรียนมีจุดพัฒนาในดา้นใด รวมทั้งสามารถนำผลการเรียนของผู้เรียน

ในสถานศึกษาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ระดบัชาติ ผลการประเมนิระดับสถานศึกษาจะเป็น

ข้อมูลและสารสนเทศเพื่อการปรับปรงุนโยบาย หลักสตูร โครงการหรือวธิีการจดัการเรียน

การสอน ตลอดจนเพื่อการจัดทำแผนพฒันาคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษาตาม 
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แนวทางการประกันคุณภาพการศกึษาและการรายงานผลการจัดการศกึษาต่อคณะกรรมการ

สถานศึกษา สำนักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษา สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

ผู้ปกครองและชุมชน 

    3. การประเมินระดบัเขตพืน้ที่การศึกษา เปน็การประเมินคุณภาพ

ผู้เรียนในระดบัเขตพื้นที่การศึกษาตามมาตรฐานการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อใช้เปน็ข้อมูลพืน้ฐานในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาของเขตพื้นที่

การศึกษาตามภาระความรับผิดชอบ สามารถดำเนินการโดยประเมินคุณภาพผลสัมฤทธิ์

ของผู้เรียนด้วยข้อสอบมาตรฐานทีจ่ัดทำและดำเนินการโดยเขตพื้นทีก่ารศึกษา  

หรือด้วยความร่วมมือกบัหน่วยงานต้นสงักัด ในการดำเนินการจัดสอบ นอกจากนี้ ยังได้

จากการตรวจสอบทบทวนข้อมูลจากการประเมินระดบัสถานศึกษาในเขตพื้นที่การศึกษา 

    4. การประเมินระดับชาติ เป็นการประเมนิคุณภาพผู้เรียนในระดับชาติ

ตามมาตรฐานการเรียนรู้ตามหลักสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน สถานศึกษาต้องจัด

ให้ผู้เรียนทุกคนที่เรียนในชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 เข้ารับการประเมนิ 

ผลจากการประเมินใชเ้ป็นข้อมูลในการเทียบเคียงคุณภาพการศึกษาในระดับต่าง ๆ  

เพื่อนำไปใช้ในการวางแผนยกระดับคุณภาพการจัดการศึกษา ตลอดจนเป็นขอ้มูลสนับสนุน

การตัดสินใจในระดบันโยบายของประเทศ ข้อมูลการประเมนิในระดับต่าง ๆ ข้างต้น 

เป็นประโยชน์ต่อสถานศึกษาในการตรวจสอบทบทวนพัฒนาคณุภาพผู้เรียน ถือเป็น 

ภาระความรบัผิดชอบของสถานศึกษาทีจ่ะต้องจัดระบบดูแลช่วยเหลือ ปรับปรงุแก้ไข 

ส่งเสริมสนับสนุนเพื่อให้ผูเ้รียนไดพ้ัฒนาเต็มตามศักยภาพบนพื้นฐานความแตกต่างระหว่าง

บุคคลที่จำแนกตามสภาพปญัหาและความต้องการ ได้แก่ กลุม่ผู้เรียนทั่วไป กลุ่มผู้เรียน 

ที่มีความสามารถพิเศษ กลุม่ผู้เรียนทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียนต่ำ กลุ่มผู้เรียนทีม่ีปัญหา

ด้านวินัยและพฤติกรรม กลุ่มผู้เรียนทีป่ฏิเสธโรงเรียน กลุ่มผูเ้รียนท่ีมีปัญหาทางเศรษฐกิจ

และสังคม กลุ่มพิการทางร่างกายและสติปัญญา เป็นต้น ข้อมูลจากการประเมิน จึงเปน็

หัวใจของสถานศึกษาในการดำเนินการชว่ยเหลือผู้เรียนไดท้ันท่วงที เปิดโอกาสใหผู้้เรียน

ได้รบัการพัฒนาและประสบความสำเร็จในการเรียน สถานศึกษาในฐานะผู้รบัผิดชอบ 

จัดการศึกษาจะต้องจัดทำระเบียบว่าด้วยการวัดและประเมินผลการเรียนของสถานศึกษา

ให้สอดคล้องและเป็นไปตามหลักเกณฑแ์ละแนวปฏิบตัิที่เป็นข้อกำหนดของหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพ่ือให้บุคลากรที่เกี่ยวข้องทุกฝ่ายถือปฏิบัติร่วมกัน 
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  7. เกณฑ์การวัดและประเมินผลการเรียน 

   การตัดสินผลการเรียน 

     โรงเรยีนบ้านดอนเตย มกีารตัดสนิผลการเรียนของกลุ่มสาระการเรียนรู้ 

การอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียน คณุลักษณะอันพึงประสงค์ และกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนนัน้ 

ผู้สอนต้องคำนึงถงึการพัฒนานักเรียนแต่ละคนเป็นหลัก และต้องเก็บข้อมูลของนักเรียน 

ทุกด้านอย่างสม่ำเสมอและต่อเนื่องในแต่ละภาคเรียน มีเกณฑ์การประเมิน ดังน้ี 

     1. ผู้เรียนต้องมีเวลาเรียนไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 ของเวลาเรียน

ทั้งหมด 

     2. ผู้เรียนต้องได้รับการประเมินทกุตัวชี้วัด และผ่านเกณฑ์ 

ไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 ของจำนวนตัวช้ีวดั 

     3. ผู้เรียนต้องได้รบัการตัดสินผลการเรียนทุกรายวิชา 

     4. ผู้เรยีนต้องไดร้ับการประเมินและมีผลการประเมนิผ่านตามเกณฑ์

ที่สถานศึกษากำหนดในการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขยีน คณุลักษณะอันพึงประสงค์ 

และกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า จากการศึกษาหลักสตูรสถานศึกษา

โรงเรียนบ้านดอนเตย กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เพื่อนำมาใชใ้นการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู้ให้สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางที่กำหนดไว้นั้น ได้นำหลักสูตรสถานศึกษา 

มาเป็นแกนหลักสำคัญในการเรียนการสอน โดยดำเนนิไปอย่างมีประสิทธิภาพ และพัฒนา

ผู้เรียนใหต้รงตามเป้าหมาย มาตรฐาน และตัวชี้วัดตามที่กำหนดไว้ 

  8. คำอธิบายรายวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

   อ่านออกเสียงและบอกความหมายของคำ คำคล้องจอง ข้อความ  

คำพืน้ฐาน คำทีใ่ชใ้นชีวิตประจำวนั ไม่น้อยกวา่ 600 คำทีใ่ช้เรยีนรูใ้นกลุ่มสาระการเรยีนรู้อืน่ 

คำที่มรีูปวรรณยกุต์และไม่มรีูปวรรณยกุต์ คำทีต่ัวสะกดตรงตามมาตรา และไม่ตรงตาม

มาตรา คำที่มพียัญชนะควบกลำ้ คำที่อักษรนำ อ่านจบัใจความจากส่ือต่าง ๆ นทิานเรื่องสัน้ ๆ 

บทร้องเลน่และบทเพลงเรื่องราวจากบทเรียนในกลุ่มสาระการเรยีนรูภ้าษาไทยและกลุ่มสาระ

การเรยีนรู้อืน่ อ่านหนังสอืตามความสนใจหนังสอืทีน่ักเรียนสนใจเหมาะสมกับวัย หนังสอื 

ที่ครูและนักเรยีนกำหนดร่วมกัน อ่านเครือ่งหมาย สัญลักษณ ์เครื่องหมายสญัลักษณ์ต่าง ๆ 

ที่พบเหน็ชีวิตประจำวนั เครื่องหมายแสดงความปลอดภยัและแสดงอันตรายมารยาทในการ

อ่าน คัดลายมอืตัวบรรจงเต็มบรรทัดตามรูปแบบเขียนตัวอักษรไทย เขียนสื่อสาร คำที่ใช้ใน



30 

ชีวิตประจำวนัคำพื้นฐานในบทเรียน คำคลอ้งจองประโยคง่าย ๆ มารยาทในการเขยีน ฟัง 

ปฏบิัตติามคำแนะนำคำสั่งง่าย ๆ จับใจความ พูดแสดงความคดิเหน็ความรู้สกึจากเรื่องที่ฟัง

และด ูทัง้ทีเ่ป็นความรูแ้ละความบันเทงิ เรื่องเล่า สารคดสีำหรับเดก็ นิทาน การ์ตนู เรื่อง

ขบขนั พดูสื่อสารในชีวิตประจำวนั แนะนำตนเอง ขอความช่วยเหลอื คำขอบคณุ คำขอโทษ 

มารยาทในการฟงั ตัง้ใจฟงั มารยาทในการดู ตัง้ใจดมูารยาทในการพดู บอกและเขยีน

พยัญชนะ สระ วรรณยกุต์ เลขไทย สะกดคำ แจกลกู อ่านเป็นคำมาตราตัวสะกดทีต่รงตาม

มาตราและไม่ตรงตามมาตรา การผันคำ ความหมายของคำ แต่งประโยค คำคล้องจอง

วรรณกรรมร้อยแก้ว ร้อยกรองสำหรับเดก็ นิทาน เรื่องส้ันง่าย ๆ ปริศนาคำทาย บทร้อง

เล่น บทอาขยาน บทร้อยกรองวรรณคดี และวรรณกรรมในบทเรียนบทอาขยานและ 

บทร้อยกรองบทอาขยานตามที่กำหนด บทร้อยกรองตามความสนใจ โดยการอ่านออกเสยีง 

การอ่านจับใจความ การอ่านตามความสนใจ การอ่านเครื่องหมาย การคัดลายมือการเขยีน

อักษรไทยการเขียนสื่อสาร การฟัง ปฏิบัติตามตอบคำถาม เล่าเรื่อง การพูดแสดงความ

คิดเห็น ความรู้สกึพูดสื่อสาร การกล่าวคำขอบคุณ ขอโทษ บอกและเขียนอกัษรไทย  

การแต่งประโยคการเขียนสะกดคำ การผันคำบอกความหมายของคำเรียบเรียงคำเป็น

ประโยคการต่อคำคลอ้งจอง การบอกขอ้คิดการอ่านการฟังวรรณกรรม รอ้ยแก้วร้อยกรอง 

การท่องจำอาขยาน มารยาทการอ่าน การเขียน การฟัง การดู และการพูด  

   รักภาษาไทย สร้างความรู้และความคิดเพื่อนำไปใช้ตดัสินใจ แก้ปญัหา 

ในการดำเนนิชีวิต และมีมารยาทและนิสัยรักการอ่าน การเขียน การฟัง การดู และการพูด  

  9. โครงสร้างรายวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

   โรงเรียนบ้านดอนเตย (2563, หน้า 21-27) ในการจัดการเรียนการสอน

รายวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที ่1 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนบ้านดอนเตย  

ได้กำหนดโครงสร้างรายวิชาไว้ดังตาราง 6 
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ตาราง 6 โครงสร้างรายวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

หน่วย

ที ่

ชื่อหน่วยการ

เรียนรู้ 

มาตรฐาน/

ตัวชี้วัด 
สาระสำคัญ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

น้ำหนัก

คะแนน 

1 ฉันและเธอ 

  

ท 1.1 ป.1/1 

ท 3.1 ป.1/4,  

ป.1/5 

ท 4.1 ป.1/1 

การอ่านออกเสียงคำ 

คือ การนำพยัญชนะ 

สระ ตัวสะกด  

และวรรณยุกต์  

มาประสมเป็นคำ 

เพื่อที่จะได้ออกเสียงคำ

ได้ถูกตอ้งชัดเจน 

20 10 

2 ครอบครัว 

ของฉัน 

 

ท 1.1 ป.1/1, 

ป.1/2 

ท 2.1 ป.1/1 

ท 4.1 ป.1/2 

 

การเขียนสะกดคำ 

และการแจกลูกคำแบบ

ตรงึสระ คือ  

การนำพยัญชนะ 

ที่ต่างกันมาประสมสระ

ตัวเดียวกันแล้วอ่านออก

เสียง จะทำให้อ่านและ

เขียนคำต่าง ๆ ได้อย่าง

ถูกตอ้ง 

20 10 

3 มาโรงเรยีน 

 

ท 1.1 ป.1/1,  

ป.1/2 

ท 3.1 ป.1/1,  

ป.1/5 

ท 4.1 ป.1/2 

 

การเขียนสะกดคำ 

ที่ประสมกับสระต่าง ๆ 

คือ การนำพยัญชนะ 

สระ ตัวสะกด  

มาประสมเป็นคำ  

จะทำให้อ่าน และเขียน

คำไดอ้ย่างถูกต้องและ

ชัดเจนมากขึน้ 

20 10 
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ตาราง 6 (ต่อ) 

หน่วย

ที ่

ชื่อหน่วยการ

เรียนรู้ 

มาตรฐาน/

ตัวชี้วัด 
สาระสำคัญ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

น้ำหนัก

คะแนน 

4 ท่องไปในโลก

กว้าง 

 

ท 1.1 ป.1/1,  

ป.1/2 

ท 3.1 ป.1/3 

ท 4.1 ป.1/2 

 

ตัวสะกด หมายถงึ 

พยัญชนะสะกดที่อยู่ใน

มาตราแม่กก แม่กด  

แม่กน แม่กบ แม่กง  

แม่กม แม่เกย  

และแม่เกอว   

20 10 

5 ต้นไม้แสนรัก 

 

ท 1.1 ป.1/1,  

ป.1/2, ป.1/5 

ท 4.1 ป.1/2 

 

อักษร 3 หมู่ ได้แก่อักษร

สูง อักษรกลาง และ

อักษรต่ำ สามารถผัน

วรรณยุกต์ในแต่ละหมู่ได้

ถูกตอ้ง ตามหลักการ 

ผนัวรรณยุกต์ 

20 10 

6 เมืองหลวง 

ของไทย 

 

ท 1.1 ป.1/1,  

ป.1/2, ป.1/3 

ท 3.1 ป.1/2 

ท 4.1 ป.1/2 

ตัวสะกดมาตราแม่กก 

และแม่กง หมายถงึ 

ตัวสะกดที่มี ก ข ค ฆ  

เป็นตัวสะกดเรียกว่า

ตัวสะกดมาตราแม่กก 

เช่นคำว่า กาก เลข โรค 

เมฆ เป็นต้นและตัวสะกด

มาตราแม่กง คือ 

ตัวสะกดที่มี ง เป็น

ตัวสะกด เช่นคำว่า  

แรง ลาง เป็นต้น 

20 10 
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ตาราง 6 (ต่อ) 

หน่วย

ที ่

ชื่อหน่วยการ

เรียนรู้ 

มาตรฐาน/

ตัวชี้วัด 
สาระสำคัญ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

น้ำหนัก

คะแนน 

7 ของดฝีีมอืคนไทย 

 

ท 1.1 ป.1/1,  

ป.1/2, ป.1/4,  

ป.1/8 

ท 4.1 ป.1/2 

 

ตัวสะกดมาตราแมเ่กอว 

และ แม่กน หมายถึง 

ตัวสะกดที่มี ว เป็น

ตัวสะกด เช่นคำว่า  

แก้ว ร้าว เป็นต้น และ

ตัวสะกดที่มี น ญ ณ ร 

ล ฬ เป็นตัวสะกด

เรียกว่าตัวสะกดมาตรา    

แม่กน เช่นคำว่า นาน 

ควาญ คุณ ทหาร ตาล 

วาฬ เป็นตน้ 

20 10 

8 แดนมหัศจรรย์ 

 

ท 1.1 ป.1/1,  

ป.1/4 

ท 3.1 ป.1/2 

ท 4.1 ป.1/2 

 

มาตราแม่กม และ

มาตราแม่กบ หมายถงึ 

ตัวสะกดที่มี ม  

เป็นตัวสะกด เช่นคำว่า 

กล้าม นม เป็นต้น และ

มาตราแม่กบ มีตัวสะกด 

คือ บ ป พ ฟ ภ เช่นคำ

ว่า กราบ รูป เป็นตน้  

20 10 

9 ศูนย์รวมใจ 

 

ท 1.1 ป.1/1,  

ป.1/6, ป.1/7  

ท 4.1 ป.1/2 

 

ตัวสะกดมาตราแม่กด 

หมายถึง ตัวสะกดที่มี  

ด จ ช ซ ฎ ฏ ฐ ฑ ฒ ต 

ถ ท ธ ศ ษ ส  

เป็นตัวสะกด เช่น 

คำว่า ดุจ ครุฑ เป็นต้น 

20 10 
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ตาราง 6 (ต่อ) 

หน่วย

ที ่

ชื่อหน่วยการ

เรียนรู้ 

มาตรฐาน/

ตัวชี้วัด 
สาระสำคัญ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

น้ำหนัก

คะแนน 

10 โลกแห่งความรัก 

 

ท 1.1 ป.1/1 

ท 2.1 ป.1/2,  

ป.1/3 

ท 4.1 ป.1/3,  

ป.1/4 

ประโยค หมายถงึ 

คำพูด หรือข้อความ

ตอนหนึ่ง ๆ ที่ได้ความ

บริบูรณ์ ประกอบด้วย 

ภาคประธาน 

และภาคแสดง เช่น  

ฉันกนิข้าว แม่ซักผ้า 

เป็นต้น 

20 10 

 

 

รวมเวลาเรียน 200 ชั่วโมง/ ปีการศกึษา 

  

  ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้เลอืกหน่วยการเรียนรู้ ที่จะนำมาใช้ในการวจิัย

ทั้งหมด 4 หน่วยการเรียนรู ้ได้แก่ หน่วยการเรียนรู้ที ่6 เมืองหลวงของไทย เรื่อง ตัวสะกด

ทีไ่ม่ตรงตามมาตราแม่กก หน่วยการเรียนรู้ที่ 7 ของดีฝีมือคนไทย เรื่อง ตัวสะกดไม่ตรง

ตามมาตราแม่กน หน่วยการเรียนรู้ที่ 8 แดนมหัศจรรย ์เรื่อง ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

แม่กบ และหน่วยการเรียนรู้ที่ 9 ศนูย์รวมใจ เรื่อง ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด 

การอ่าน 

 1. ความหมายของการอ่าน  
  จากการศึกษาความหมายของการอ่าน ได้มีนกัการศึกษาให้ความหมายไว้ 

ดังนี ้

   สำลี รักสทุธี (2550, หน้า 4) การอ่าน หมายถึง การตีความ แปลความ

จากตัวอักษรที่ปรากฏในสือ่สิ่งพิมพ์ต่าง ๆ ออกมาเปน็ข้อมูลความรู้ สูก่ารรับรู้ การเข้าใจ

ของผู้อ่าน  

   คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ราชภัฏธนบุรี (2552, หน้า 71)  

ได้ให้ความหมาย การอ่าน หมายถึง การแปลความหมายของตัวอกัษรออกมาเป็นถ้อยคำ

ความคิด แลว้นำความคิดไปใช้ให้เป็นประโยชน ์การอ่านจึงอยู่ที่การเข้าใจความหมาย 

ของคำที่ปรากฏในข้อความนั้น ๆ  
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   วรรณี โสมประยูร (2553, หน้า 128) กล่าวว่า การอ่าน หมายถึง  

เป็นกระบวนการทางสมองทีต่้องใช้สายตาสัมผัสตัวอกัษรหรือสิ่งพิมพ์อื่น ๆ รับรู้และเข้าใจ

ความหมายของคำหรือสัญลักษณ์ โดยออกมาเป็นความหมายที่ใชส้ื่อความคิดและความรู้

ระหว่างผู้เขียนกับผู้อ่านให้เข้าใจตรงกัน และผู้อ่านสามารถนำเอาความหมายนั้น ๆ  

ใช้ให้เป็นประโยชน์  

   ราชบณัฑิตยสถาน ฉบับพทุธศกัราช 2554 ( 2556, หน้า 1405)  

ได้ให้ความหมาย การอ่าน หมายถึง “วา่ตามตัวหนังสือ ถ้าออกเสียงด้วยเรียกวา่  

อ่านออกเสียง, ถ้าไม่ต้องออกเสียง เรียกว่า อ่านในใจ; สังเกตหรือพิจารณาดเูพื่อให้เข้าใจ

เช่น อ่านสีหน้า อ่านริมฝีปาก อ่านใจ; ตีความ เช่น อ่านรหัส อ่านลายแทง; คิด, นับ  

(ไทยเดิม)” 

         จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การอ่าน คือ การแปลความหมาย 

ของตัวอักษร และเปน็การรับสารจากตัวหนังสือที่สื่อออกมาแทนคำพูด โดยผู้อ่านจะต้อง

เข้าใจคำและความหมายจากสิ่งที่อ่านหรือสัญลักษณ ์และสามารถนำสิ่งที่อ่านนั้นไปใช้ 

ให้เกิดประโยชน์ได้ 

 2. ความสำคญัของการอา่น 

  การอ่านนับเป็นสิง่สำคัญอย่างยิ่งในชีวิตประจำวนัของเรา เนื่องจาก 

เป็นการเปิดโลกทัศน์ใหม่ ๆ เพื่อให้เราเรียนรู้ได้ในทุกวัน และสามารถนำสิ่งที่ไดร้ับรู้

นำไปใช้ประโยชน์และแกป้ัญหาได้ด้วย ดังที่นักการศึกษาได้กล่าวถึงความสำคัญ ดังนี้ 

   สมชาย หอมหยก (2550, หน้า 37) กล่าวว่า การอ่านเป็นกิจกรรม

สำคัญที่ยังคงเกี่ยวข้องกับชวีิตประจำวันของเราอยู่ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในวัยศึกษาเล่าเรียน 

การอ่านมากย่อมทำให้รู้มาก ไม่ว่าจะเป็นการอ่านด้วยสื่อใด ๆ ก็ตาม เช่น หนังสือต่าง ๆ 

ประกาศ เอกสารประชาสัมพันธ์ และการอ่านข้อมูลในอินเทอร์เน็ต เพราะการอา่น 

ที่กล่าวมาทำให้เราตื่นตัวเพื่อรับข้อมูลอยู่ตลอดเวลา 

   สายทอง ทัพธานี (2550, หน้า 10) กล่าวว่า การอ่านเป็นทักษะที่สำคัญ

และเป็นหัวใจสำคัญย่ิงในการแสวงหาความรู้ เพื่อให้ผูอ้่านมคีวามรอบรู้ทันโลก ทันเหตุการณ ์

สามารถดำรงชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างมปีระสทิธิภาพและยังเป็นทักษะสำคัญท่ีผู้เขียน 

จะสื่อความรู้สึกนึกคิดให้ผู้อ่านได้ทราบถึงเจตนารมณ์ในการเขียน มีความเข้าใจในสิง่ที่

ผู้เขียนได้เขียนไว้ 
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   หนึง่ฤทัย รอดพ้น (2552, หน้า 20) กลา่วถึง ความสำคัญของการอ่าน

ว่า การอ่านเป็นทักษะที่มคีวามสำคัญในการศึกษาหาความรู้ของนักเรียนการที่นักเรียน 

มีทกัษะการอา่นดีจะเรียนเก่งและประสบความสำเร็จในการเรียน เพราะการเรียนรู้วิชา 

ต่าง ๆ นั้นจะเข้าใจได้ง่ายข้ึน ถ้าสามารถอ่านหนงัสือได้ดี 

   วรรณี โสมประยูร (2553, หน้า 128-129) กล่าวถึงความสำคัญ 

ของการอ่าน ดังนี ้

    1. การอ่านเป็นเครื่องมือสำคัญยิ่งในการศึกษาเล่าเรียนทุกระดบั ผู้เรียน

จำเป็นต้องอาศัยทักษะการอ่านทำความเขา้ใจเนือ้หาสาระของวิชาการต่าง ๆ เพื่อให้ตนเอง

ไดร้ับความรู้และประสบการณ์ตามที่ต้องการ 

    2. ในชีวิตประจำวันโดยทั่วไปคนเราต้องอาศัยการอ่าน เพื่อติดต่อสื่อสาร

ทำความเข้าใจกับบุคคลอืน่ร่วมไปกับทกัษะการฟัง การพูดและการเขียน ทั้งในด้านภารกิจ

ส่วนตัวและการประกอบอาชีพการงานต่าง ๆ ในสังคม 

    3. การอ่านช่วยใหบุ้คคลสามารถนำความรู้และประสบการณ ์

จากสิ่งที่อ่านไปปรับปรุงและพัฒนาอาชีพหรือธุรกิจการงานที่ตัวเองกระทำอยู่ให้เจริญก้าวหน้า 

และประสบความสำเร็จในทีสุ่ด 

    4. การอ่านสามารถสนองความต้องการพืน้ฐานของบุคคลในดา้นต่าง ๆ 

ได้เป็นอย่างดี เช่น ช่วยให้มัน่คงปลอดภัย ช่วยให้ได้รับประสบการณใ์หม ่ช่วยใหเ้ป็น 

ที่ยอมรับของสังคม ช่วยใหม้ีเกียรติยศและชื่อเสียง 

    5. การอ่านทั้งหลายจะส่งเสริมให้บุคคลได้ขยายความรู้ 

และประสบการณ์เพิ่มข้ึนอย่างลึกซึ้งและกว้างขวางทำให้เปน็ผู้รอบรู้ เกิดความมั่นใจ 

ในการพูดปราศรัย การบรรยายหรือการอภิปรายปัญหาต่าง ๆ นับว่าเป็นการเพิม่

บุคลิกภาพและความน่าเชื่อถือให้แก่ตนเอง 

    6. การอ่านหนังสือหรือสิ่งพิมพ์หลายชนิด นับว่าเปน็กจิกรรม

นันทนาการทีน่่าสนใจมาก เช่น อ่านหนังสือพิมพ์ นติยสาร วารสาร นวนิยาย การต์ูน  

เป็นการช่วยให้บุคคลรู้จักใช้เวลาว่างให้เป็นประโยชน์ และเกิดความเพลิดเพลินสนุกสนาน

ได้เป็นอย่างดี 

    7. การอ่านเรื่องราวต่าง ๆ ในอดตี เชน่ ศิลาจารึก ประวัติศาสตร ์

เอกสารสำคญั วรรณคดี จะช่วยให้อนุชนรู้จักอนุรกัษ์มรดกทางวฒันธรรมของคนไทย

เอาไว้ และสามารถพัฒนาให้เจริญรุ่งเรืองต่อไปได้  
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    โสภณ สาทรสัมฤทธิ์ผล (2554, หน้า 42) กล่าวว่า การอ่าน 

มีความสำคญัมากต่อชีวิตของเรา เพราะช่วยให้เราเลือกเรียนรู้ และค้นคว้าได ้โดยไม่จำกัด

รูปแบบและขอบเขตจึงอาจสรุปความสำคัญของการอ่านได้ดงันี้ 

     1. การอ่านช่วยเพิ่มพนู ความรู้ความคิด และประสบการณ ์

ทำให้มีความเจริญงอกงาม ทั้งสติปัญญา อารมณ์และมีส่วนพฒันาจิตใจได้อย่างด ี

     2. การอ่านมากช่วยส่งเสริมให้เกิดวิจารณญาณในการรบัสาร 

     3. การอ่านช่วยให้สามารถติดตามความเคลื่อนไหว และ 

ความเปล่ียนแปลงต่าง ๆ ของสังคมโลกได้ โดยเฉพาะอย่างยิ่งการอ่านหนังสือพิมพ์ 

นิตยสาร วารสารเป็นประจำจะช่วยให้เป็นผูร้อบรู้ 

     4. การอ่านช่วยส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ และผ่อนคลาย 

ความตึงเครียดทางอารมณ ์ทำให้ได้รับความเพลิดเพลิน และช่วยใหรู้้สึกว่าเวลาผา่นไป

อย่างรวดเร็ว เพราะการอ่านหนังสือ คือ กิจกรรมคลายความเหงาท่ีดีวิธีหนึง่ 

     5. การอ่านช่วยเสริมสร้างบุคลิกภาพ เพราะผู้ที่อ่านมาก 

ย่อมมีโลกทัศน์ที่กว้างขึ้นและรู้จกัฟังความคิดเห็นของผู้อื่น ทำให้เป็นผู้มีเสน่ห์ที่คนรอบข้าง

อยากอยู่ใกล้ 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การอ่านมีความสำคญัต่อชีวิตของมนษุย์ 

เนื่องจากเป็นตัวช่วยเพ่ิมพูนความรู้ ความคิด ส่งเสริมให้เกิดกระบวนการพัฒนาชีวิต 

ในทางที่ดีงาม และยังทำให้เกิดความชำนาญ สั่งสมประสบการณต์่าง ๆ ในการอ่าน 

เพื่อทำให้เกิดความคิดทีก่ว้างขวางมากยิง่ขึ้น 

 3. องค์ประกอบของการอ่าน 

  ในการอ่านทีด่ีนั้น เพื่อให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายและประสบผลสำเร็จจะต้องมี

องค์ประกอบหลายอย่างเขา้ด้วยกัน เพื่อทำให้การอ่านของเรานั้นสามารถถึงเป้าหมาย 

ที่กำหนดไว ้โดยมีผู้กล่าวถึงองค์ประกอบของการอ่านไว้ ดังนี้ 

   ทรงนาถ จันทร์กลับ (2550, หน้า 42-43) กล่าวว่า การอ่าน 

เป็นกระบวนการที่สำคัญมาก ในการแสวงหาความรู้ของมนุษย์ ซึง่มีองค์ประกอบ 4 ส่วน คอื 

    1. ผู้อ่าน การอ่านจะเกิดขึ้นได้ต้องมีผู้อ่าน 

    2. ตัวอักษรและความหมาย ถ้าผู้อ่านเข้าใจความหมายของตัวอักษร

จึงเรียกได้ว่าเป็นการอ่าน 

 



38 

    3. เลือกความหมาย ถ้าผู้อ่านมองเห็นตัวอักษร เข้าใจความหมาย 

ของตัวอักษร สามารถเลือกความหมายทีด่ีที่สุดในหลาย ๆ ความหมายของบริบท 

ได้อย่างถูกต้อง โดยอาศัยการพินิจพิจารณา ด้วยเหตุนี้จึงถือว่าเป็นการอ่านที่สมบูรณ์  

เพราะมีทักษะทางด้านความเข้าใจเนื้อเรือ่ง และความคิดเชิงวิจารณ์เพิ่มขึ้น 

    4. การนำไปใช้ เมื่อผู้อ่านมองเห็นตัวอักษร เข้าใจความหมาย 

ของอักษรสามารถเลือกความหมายที่ดี หรือถูกต้องที่สุด และยังสามารถนำไปใช้ใน

ชีวิตประจำวนัของตนเองได้ก่อให้เกิดประโยชน์ต่อสังคม และประเทศชาติ เรียกว่า อ่านเป็น 

เพราะมีความคิด พิจารณาในการอ่าน 

   วรรณี โสมประยูร (2553, หน้า 129-130) กล่าวถึงองค์ประกอบ 

ของการอ่านไว้ดังนี ้

    1. องค์ประกอบทางด้านร่างกาย 

     1.1 สายตา 

     1.2 ปาก 

     1.3 หู 

    2. องค์ประกอบทางด้านจติใจ 

     2.1 ความต้องการ 

     2.2 ความสนใจ 

     2.3 ความศรัทธา 

    3. องค์ประกอบทางด้านสติปัญญา 

     3.1 ความสามารถในการรับรู ้

     3.2 ความสามารถในการนำประสบการณ์เดิมไปใช้ 

     3.3 ความสามารถในการใช้ภาษาให้ถูกต้อง 

     3.4 ความสามารถในการเรียน 

    4. องค์ประกอบทางประสบการณ์พื้นฐาน 

    5. องค์ประกอบทางวุฒิภาวะ อารมณ์ แรงจงูใจและบคุลิกภาพ 

    6. องค์ประกอบทางสิ่งแวดล้อม 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า องค์ประกอบของการอ่าน ประกอบด้วย 

ผู้อ่านสาร และความหมายของสารที่ผู้อ่านจะต้องตีความหมายจากสิ่งที่ไดร้ับจากการอ่าน

และสามารถนำสิ่งที่ไดร้ับการแปลความหมายจากสิ่งที่ไดอ้่านนำไปใชใ้นชีวิตประจำวันได ้ 
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 4. ประเภทของการอ่าน 

  การแบ่งประเภทของการอ่าน แบ่งไดห้ลายประเภทข้ึนอยู่ที่ขอบข่ายการอ่าน

ของแต่ละบุคคล ว่ามีความประสงคแ์บบใด โดยจะต้องมีการวางแผนไปตามลำดับขัน้ตอน 

เพื่อใหก้ารอ่านนัน้บรรลุตามวัตถุประสงค์ที่กำหนดไว้ ซึ่งมนีักการศกึษาไดก้ล่าวไว้ ดังนี ้

   สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2550, หน้า 37)  

ได้กล่าวถึงประเภทและวิธีอ่านแบบต่าง ๆ โดยกล่าวว่า ครูและนักเรียนรวมทั้งบุคคลทั่วไป

มักเข้าใจว่า การอ่านมี 2 วิธี คือ อ่านออกเสียงกับอ่านในใจ ซึ่งเปน็การเข้าใจผิด  

เพราะนั่นเป็นการแบ่งประเภทของการอ่านมิใช่วิธีการอ่าน การอ่านในใจเป็นทักษะการอ่าน

ทีน่ักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4–6 ต้องใช้มากกว่าการออกเสียง การอ่านในใจเป็นทักษะ

จำเป็นที่ต้องใช้ในการเรียน การอ่านในใจมีวิธีการอ่านที่ขึ้นอยูก่ับวัตถุประสงค์ของการ

นำไปใช้ เชน่ ใช้ในการอ่านตำรา อ่านหนังสือพิมพ์หรืออ่านนิตยสารบันเทิงต่าง ๆ ล้วนแต่

ใช้วิธีการอ่านที่แตกต่างกัน ดังนั้น นกัเรียนจึงจำเปน็ต้องเรียนรู้วิธีการอ่านในใจแบบต่าง ๆ 

ซึ่งสรุปได้ดงันี้ 

    1. วิธีอ่านปกติ เปน็วิธีที่คนทั่วไปปฏิบัติ เป็นการอ่านสารที่ม ี

ความยากง่ายเหมาะสมกับความสามารถในการอ่านของผู้อ่าน ไม่จำกัดเวลา ไมจ่ำกัด

ความยาว 

    2. วิธีอ่านสำรวจ เป็นการอ่านในใจที่ใช้เวลาในการอ่านไม่มากนัก  

ผู้อ่านต้องอาศัยความชำนาญในการเคลื่อนสายตาและกวาดสายตาอย่างรวดเร็วเพื่อค้นหา

คำสำคัญหรือหัวข้อทีจ่ะนำไปใช้ประโยชน์ต่อไป 

    3. วิธีอ่านละเอียด เป็นการอ่านอย่างรอบคอบและระมัดระวัง 

เพื่อป้องกันไม่ใหพ้ลาดถ้อยคำที่ปรากฏอยู่ในเอกสาร อ่านทุกถ้อยคำอย่างเขา้ใจความหมาย

โดยตรงและโดยนัย ใช้สมาธิ 

    4. วิธีอ่านเร็ว อัตราเร็วในการอ่านเป็นองค์ประกอบท่ีสำคัญ 

ของการอ่านเช่นเดียวกับความถูกต้องของการอ่าน การอ่านเร็วต้องใช้สมาธิและต้อง

พยายามจับใจความให้ได ้

    5. วิธีอ่านคร่าว ๆ เป็นการอ่านในใจแบบหนึ่งท่ีผู้อ่านจะใช้วิธีกวาด

สายตาอย่างรวดเร็วคล้ายการสำรวจ แต่เป็นการอ่านเพื่อยืนยันความถูกต้องในเรื่องนั้น 
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   วรรณี โสมประยูร (2553, หน้า 132-133) กล่าวว่า การแบง่ประเภท

ของการอ่านจะช่วยให้ครูผู้สอนตระหนักถึงขอบข่ายการสอนได้เป็นอย่างดี การอา่นนั้น

สามารถแบ่งเป็นประเภทต่าง ๆ ได้ดังนี้  

    1. การแบ่งประเภทการอ่านโดยคำนึงถึงเสียงเป็นหลัก จะแยกได้เปน็ 

2 ประเภท 

     1.1 การอ่านออกเสียง (Oral reding) 

     1.2 การอ่านในใจ (Silent reading) 

    2. การแบ่งประเภทการอ่าน โดยยึดสื่อทีน่ำมาใช้อ่าน จะแยกได้เป็น 

3 ประเภท 

     2.1 การอ่านนิทาน นวนิยาย เพื่อความเพลิดเพลิน 

     2.2 อ่านสารคดี เพื่อศึกษาหาความรู ้

     2.3 อ่านวิธีการ เพื่อเข้าใจการปฏิบตัิหรือกระบวนการ 

    3. การแบ่งประเภทการอ่านโดยพิจารณาวิธีการอ่านเป็นหลัก 

จะแยกได้เปน็ 6 ประเภท ได้แก ่

     3.1 การอ่านค้นหาความรู้และคำตอบ 

     3.2 การอ่านแบบจับใจความสำคัญ 

     3.3 การอ่านแบบหารายละเอียดตามลำดับเหตุการณ์ 

     3.4 การอ่านแบบหารายละเอียดทกุๆ คำเพื่อปฏิบตัิ 

     3.5 การอ่านแบบวิเคราะห์ วิจารณ ์

     3.6 การอ่านแบบใช้วิจารณญาณ 

    4. การแบง่ประเภทการอ่านโดยเน้นที่ความมุ่งหมายในการอ่าน  

จะแยกได้เปน็ 10 ประเภท ได้แก ่

     4.1 การอ่านเพื่อศึกษาหาความรู้ 

     4.2 การอ่านเพื่อศึกษาหาคำตอบ 

     4.3 การอ่านเพื่อจับใจความสำคัญ 

     4.4 การอ่านเพื่อลำดับเหตกุารณ ์

     4.5 การอ่านเพื่อสรุปความหรือย่อความ 

     4.6 การอ่านเพื่อหารายละเอียดของเรื่อง 

     4.7 การอ่านเพื่อจัดทำรายงาน 



41 

 

     4.8 การอ่านเพื่อวิเคราะห์ข้อมูลหรือข่าวสาร 

     4.9 การอ่านเพื่อปฏิบตัิตามคำแนะนำหรือคำสั่ง 

     4.10 การอ่านเพื่อธุรกิจหรือการพาณิชย ์

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ประเภทของการอ่าน มีหลายประเภท ทั้งนี้

ขึ้นอยูก่ับจุดมุง่หมาย และขอบข่ายของการอ่าน ถ้าคำนึงถงึเสียงเป็นหลัก เช่น การอ่านใน

ใจ การอ่านออกเสียง การอ่านทีย่ึดสื่อทีน่ำมาใช้อ่าน เช่น การอ่านนิทาน การอ่านสารคดี 

การอ่านโดยพิจารณาวิธีการอ่านเป็นหลัก เช่น การอ่านค้นหาความรู้และคำตอบ การอ่าน

แบบใช้วิจารณญาณ ถ้าอา่นโดยเน้นความมุ่งหมายในการอ่าน เชน่ การอ่านเพือ่ศึกษา 

หาความรู้ การอ่านเพื่อจับใจความสำคัญ เปน็ต้น 

 5. จุดมุ่งหมายของการอ่าน 

  ในการอ่านแตล่ะครั้งนั้น ผู้อ่านจำเป็นจะต้องกำหนดจุดมุ่งหมายในการอ่าน

ว่าเราจะอ่านเรื่องนั้นเพื่ออะไร เช่น อ่านเพื่อความบันเทิง เพื่อรับข่าวสารบ้านเมือง  

อ่านเพื่อรบัความรู้ต่าง ๆ ดังทีน่ักการศกึษากล่าวไว้ ดังนี้ 

   กอบกาญจน์ วงศ์วิสิทธิ์ (2551, หน้า 91-92) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมาย 

หรือจุดประสงค์ของการอ่านไว้ว่า  

    1. เพื่อนำประโยชนท์ีไ่ด้จากการอ่านนั้นมาพัฒนาศักยภาพ 

ทั้งทางการรับรู้กระบวนการคิด และทำให้ผู้อ่านมีพฒันาการทางอารมณ์ที่ดี  

    2. เพื่อความบันเทิงหรือตอบสนองความต้องการทางอารมณ์  

การอ่านนอกจากจะให้สารประโยชนแ์ล้วยังมีส่วนช่วยตอบสนองความต้องการทางอารมณ์ 

ของผู้อ่านด้วยเพื่อให้เกิดความสุข หรือมีอารมณ์ร่วมคล้อยตามไปกบัเรื่องราวที่อา่น  

หรือก่อให้เกิดความจรรโลงที่ตอบสนองความต้องการทางอารมณ ์หรือสนองตอบ 

ต่อความสนใจของผู้อ่าน 

    3. เพื่อประโยชน์ในการฝึกทักษะการออกเสียงให้ถกูตอ้ง กรณีนี้ 

ผู้อ่านจะต้องเปล่งเสียงออกมาตามตัวหนงัสือที่ปรากฏเป็นถ้อยคำต่าง ๆ โดยจะต้องให้สื่อ

ความหมายให้ชัดเจนสอดคล้องกับเรื่องราวท่ีต้องการจะนำเสนอ  

    4. เพื่อประโยชน์ในการยกระดับจิตใจของผู้อ่าน การอ่านเพื่อยกระดับ

จิตใจของผู้อ่านนั้นจะเป็นการอ่านเพื่อพฒันาความคดิจิตใจ และการกระทำต่าง ๆ 

ให้เป็นไปในทางดีเพื่อประโยชน์แก่ตนเองและการอยูร่่วมกับผู้อื่น 
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   คณาจารย์ มหาวิทยาลัยจฬุาลงกรณราชวิทยาลัย (2551, หน้า 145)  

ได้กล่าวว่าโดยทั่วไปจุดประสงค์ของการอ่านมี 3 ประการ ดังนี้ 

    1. การอ่านเพือ่ความรู้ การอ่านเพื่อความรู้ได้แกก่ารอา่นหนงัสือ

ประเภทตำรา สารคดีวารสาร หนังสือพมิพ์และข้อความต่าง ๆ เพื่อให้ทราบเรื่องราวอนั

เป็นข้อความรูห้รือเหตุการณ์บ้านเมือง 

    2. การอ่านเพื่อความคิด การอ่านเพื่อความคิด ได้แก่การอ่านหนังสอื

โดยมีจุดประสงค์เพื่อให้ทราบ แนวความคิดทางปรัชญา วัฒนธรรม จริยธรรม  

และความคิดเห็นทั่วไป ซึ่งมกัจะแทรกอยูใ่นหนังสือแทบทุกประเภท 

    3. การอ่านเพือ่ความบันเทิง การอ่านเพื่อความบันเทงิ เป็นการอ่าน

เพื่อฆ่าเวลา หรืออ่านหนังสือประเภทบันเทิงคดีในเวลาว่าง บางคนมีนิสัยรักการอ่าน  

หากรู้สกึเครียดจากการอ่านหนังสือเพื่อความรู้ อาจอา่นหนงัสือประเภทเบาสมอง 

เพื่อการพักผอ่น 

   ชุวาภรณ ์ซื่อสัตย์ (2552, หน้า 35) กลา่วถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านไว้

ว่า ดังนี ้

    1. อ่านเพื่อความรู้ รู้ทันความก้าวหน้าทางวิทยาการต่าง ๆ ทีเ่กิดขึน้

อย่างรวดเร็ว ความเป็นไปในโลก ซึ่งมกีารเปล่ียนแปลงอยู่ตลอดเวลา 

    2. อ่านเพื่อใหเ้กิดความคิด การอ่านเรื่องราว รู้จักพจิารณาเหตุผล 

ในเรื่องนั้น ๆ เป็นการปลูกฝังนิสัยการรบัฟังความคิดเห็นของผู้อืน่ 

     3. อ่านเพื่อความเพลิดเพลินหรือเพื่อความบันเทิง ได้แก่ นวนิยาย 

เรื่องสัน้ จะชว่ยให้เกิดความเพลิดเพลิน คลายความเครียด 

       4. อ่านเพื่อความจรรโลงใจ หากพบปัญหาคับข้องใจ การอ่านหนงัสือ

ประเภทชีวประวัติ ประวัติบคุคลสำคัญ จะทำให้เราฟันฝ่าอุปสรรคในชีวิตไปได้ทำให้

แก้ปัญหาในชีวิตของตนได้ ไม่ท้อแทต้่ออุปสรรค 

       5. อ่านเพื่อสนองความต้องการด้านอืน่ ๆ มนุษย์เรามีความต้องการ 

ที่แตกต่างกัน 

       6. การอ่านจะช่วยชดเชยสิ่งที่ขาดหายไป 

       7. การอ่านเปน็การแนะแนวทางในการแก้ปัญหาได้ทกุ ๆ ด้าน

จุดมุ่งหมายของการอ่าน  
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   โสภณ สาทรสัมฤทธิ์ผล (2554, หน้า 42) กล่าวถึงจุดมุ่งหมาย 

ของการอ่านไว้ดังนี ้ 

    1. อ่านเพื่อความรู้เป็นการอา่นที่สำคัญ และจำเป็นต่อวยัการศึกษา

เล่าเรียน อาจเป็นการอ่านเพื่อหาความรูท้ั่วไป หรือความรู้เฉพาะด้านก็ได ้

    2. อ่านเพื่อความเพลิดเพลิน เป็นการอ่านที่มุ่งผ่อนคลายอารมณ์

ความตึงเครียด ที่อาจเกิดขึ้นได้จากสภาวะแวดล้อมของสงัคมยุคปัจจุบนัที่มากด้วย

ความเร่งรีบและการแข่งขนั  

    3. อ่านเพื่อฆ่าเวลา เป็นการอ่านที่ไม่ค่อยคาดหวังเรื่องความรู้หรือ

เนื้อหาสาระมากนัก เพราะมักจะอ่านเพื่อใช้เวลาให้เป็นประโยชน์เชน่ อ่านระหว่างรอรถ 

หรือผูท้ีน่ัดหมายอ่าน ระหวา่งการเดินทางอันยาวนาน เป็นต้น  

    4. อ่านเพื่อหาคำตอบ เปน็การอ่านทีต่้องการคำตอบสั้น ๆ  

หรือสาระสำคัญ ๆ เท่านัน้ เช่น การอ่านพจนานุกรมเพื่อหาความหมายของคำศพัท์ 

การอ่านจากเว็บไซต์ต่าง ๆ เป็นต้น 

  จากความหมายข้างต้นสรปุได้ว่า  จุดมุง่หมายของการอ่าน  เป็นการอ่าน 

ที่ขึ้นอยูก่ับวัตถุประสงค์ของผู้อ่าน เพราะผู้อ่านแต่ละคนมีจุดมุ่งหมายในการอ่านที่ต่างกนั  

เช่น อ่านเพื่อความรู้ อ่านเพื่อความบันเทิง อ่านเพื่อหาคำตอบในสิง่ทีต่้องการ เป็นต้น 

 6. ความสามารถในการอ่าน 

  ความสามารถในการอ่าน ถือเป็นทักษะอย่างหนึ่งทีทุ่กคนต้องมีเป็นพื้นฐาน 

ในการนำไปใช้ประโยชน์ต่าง ๆ ในการรบัข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ เพื่ออธิบาย ขยายความ 

ตีความจากส่ิงที่ไดร้ับสาร แล้วนำมาแปลความหมายให้เข้าใจจากส่ิงที่อ่าน และสามารถ

นำไปถ่ายทอดให้คนอื่น ๆ รับรู้ได้ด้วย ซึง่นักการศกึษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

   กนิษฐา แสงสว่าง (2551, หน้า 22) กล่าวว่า ความสามารถหรือ 

ความเข้าใจในการอ่านเป็นองค์ประกอบที่สำคัญที่สุดของการอ่าน ผู้อ่านต้องอาศัยความรู้ 

ความสามารถทางภาษา ประสบการณ์เดิมเพื่อที่จะทำความเข้าใจความหมายของคำศัพท์ 

จับใจความสำคัญ ตีความ แปลความและสรุปความเกี่ยวกับเรื่องทีอ่่าน 

   ธนิษฐา พรมกอง (2553, หน้า 38) ได้สรุปความหมายของความสามารถ

หรือความเขา้ใจในการอ่านว่า คอื กระบวนการแปลความหมายของตัวอักษรหรือสญัลักษณ์

ที่ผู้เขียนได้เขยีนไว้ โดยอาศัย ความรู้และประสบการณ์เดิมของผู้อา่นอย่างรู้และเข้าใจใน

วัตถุประสงคข์องผู้เขียน โดยผ่าน กระบวนการคิด พิจารณา ไตร่ตรอง เพื่อหาข้อสรุปให้
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เป็นไปตามแนวคิดของผู้เขียน ตลอดจนใช้วิจารณญาณในการตัดสนิใจเกีย่วกับข้อเท็จจริง

และสามารถนำไปใช้ประโยชน์ได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 

   เกษณีพร สีแข่ไตร (2557, หน้า 42) กล่าวว่า ความสามารถในการอ่าน 

คือ ความสามารถของผู้เรียนในการใช้กระบวนการทางความรู้ ความคิดและประสบการณ์

เดิม ทำความเข้าใจกับส่ิงที่อ่าน ซึ่งครูผู้สอนควรคำนึงถึงระดับความสามารถด้วยว่า

ต้องการให้ผู้เรียนมีความสามารถในระดบัใดและจัดการเรียนการสอนอย่างไรที่จะช่วยให้

ผู้เรียนมีความสามารถในแต่ละระดบั ซึ่งต้องอาศัยองค์ประกอบในการอ่านด้วยเช่นกัน 

   Goodman (1982, pp. 31-32 and Carrell, 1983, pp. 553-569 อา้งถงึใน 

สุนันทา ไพรินทร์, 2554, หน้า 9) กล่าวถึง ความสามารถในการอ่าน คือ ความสามารถ 

ที่ผู้อ่านต้องมคีวามเข้าใจภาษาสามารถจับใจความสำคัญของเรื่อง โดยการแปลความ 

ตีความ สรุปความคิดจากการอ่านและเข้าใจทัศนคตขิองผู้เขียนจากข้อความท่ีอา่นได้ 

   Miller (1990, pp. 4-7 อ้างถึงใน สุนนัทา ไพรินทร,์ 2554, หน้า 9) 

ได้แบ่งความสามารถในการอ่านเข้าใจความออกเปน็ 4 ระดบัซึ่งเหมือนกับแนวคิด 

ของเซยีฟอสสแ์ละคนอืน่ ๆ ขา้งต้น คอื ระดับแปลความและระดับตีความ ส่วนทีต่่างกัน คือ  

    1. ระดับในการวิเคราะห์สรุปความเป็นระดับความสามารถในการ

วิเคราะห์และการประเมินเนื้อหาที่อ่าน โดยสามารถแยกความแตกต่างของข้อมลูที่ปรากฏ

ในเนื้อหาที่อ่านได้ว่าอะไร คือข้อเท็จจริงความเชื่อหรือความคิดของผู้เขียนและสามารถ

เปรียบเทียบเนื้อหาที่อ่านกับข้อมูลท่ีพบจากแหลง่อืน่ ๆ ได้ตลอดจนเข้าใจภาษาเชิงอุปมา

อุปมัยที่ผู้เขียนนำมาใช้และยังสามารถบอกได้ว่าผู้เขียนนำมาใช้และยังสามารถบอก 

ได้ว่าผู้เขียนมีทัศนคติต่อเรื่องทีน่ําเสนออย่างไร  

    2. ระดับความคิดสร้างสรรค์เป็นความเข้าใจในระดับสูงซึ่งผู้อ่าน

สามารถทำความเข้าใจเนื้อหาที่อ่านนอกเหนือจากสิง่ที่ผู้อ่านได้นําเสนอไว้โดยผู้อา่น 

จะต้องใช้ความรู้เดิมและประสบการณ์ทีม่ีอยู่เข้ามาเชือ่มโยงกับส่ิงที่พบในบทอ่านนั้น ๆ  

   Searfos & Readence (1994, pp. 231-232; Conley, 1995, pp. 178-179 

and Ruddle ,1997, pp. 68-69 อ้างถึงใน สุนนัทา ไพรนิทร,์ 2554, หน้า 9) ได้กลา่วถึง

ความสามารถในการอ่านเข้าใจความไว้อย่างสอดคล้องกันแบ่งออกเปน็ 3 ระดบั คือ 

    1. ระดับแปลความ หมายถึง ความสามารถในการเข้าใจข้อมูล 

ของเรื่องที่อ่าน  
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    2. ระดับตีความ หมายถึง ความสามารถในการเข้าใจข้อมูล 

และความคิดของผู้เขียนซึ่งผู้เขียนไม่ได้กล่าวไว้โดยตรงผู้อ่านต้องอาศัยประสบการณ์เดิม

มาช่วยในการทำความเข้าใจกับความหมายที่แฝงอยู่  

    3. ระดับประยุกต์ หมายถึง ความสามารถในการเข้าใจข้อมูล 

จากเรื่องที่อ่าน โดยอาศัยความรู้และประสบการณ์เดิมหรือบทเรียนบทก่อน ๆ เพือ่ให้

เข้าใจเรื่องที่อา่นแล้วสามารถนําไปประยกุต์ใช้ได้ 

  จากความหมายข้างต้นสรุปได้ว่า ความสามารถของการอ่าน คือ  

การที่ผู้อ่านสามารถจับประเด็นสำคัญจากสิ่งที่ได้อ่าน สามารถวิเคราะห์ สังเคราะห์  

ตีความ และตอบคำถามจากสิ่งทีไ่ด้อ่านพร้อมทัง้สรุปใจความสำคญัจากเรื่องท่ีอ่านได้ 

 7. การอ่านสะกดคำภาษาไทย 

  การอ่านสะกดคำ จะเริ่มจากการอ่านออกเสียงพยัญชนะแล้วอ่านเสียงสระ

จากนั้นอ่านคำที่ได้จากเสียงพยัญชนะประสมกับเสียงสระ มีผู้กล่าวถึงการอ่านสะกดคำ

ภาษาไทย ไวด้ังนี ้

   สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ

(2553, หน้า 21-22) ได้กล่าวถึงการสะกดคำไว้ว่า การสะกดคำ หมายถึง การอา่นโดยนำ

เสียงพยัญชนะต้น สระ วรรณยกุต์ และตัวสะกดมาประสมเป็นคำอ่าน วิธีสะกดคำมีหลาย

วิธี ถ้าสะกดเพื่ออ่านจะสะกดคำตามเสียง ถ้าสะกดคำเพื่อเขียนจะสะกดตามรูป  

และการสะกดคำจะสะกดเฉพาะคำที่เปน็คำไทยและตัวสะกดตรงตามรูปคำ 

    1. วิธีสะกดคำตามรูปคำ 

     กา สะกดว่า กอ-อา-กา 

     คาง สะกดว่า คอ-อา-งอ-คาง 

     บ้าน สะกดว่า บอ-อา-นอ-บาน-ไม้โท-บ้าน 

    2. วิธีการสะกดคำโดยสะกดแม่ ก กา ก่อนแลว้จึงสะกดมาตราตัวสะกด 

     ทาง สะกดว่า  ทอ-อา-ทา-ทา-งอ-ทาง 

     ร้าน สะกดว่า รอ-อา-รา-รา-นอ-ราน-ราน-ไม้โท-รา้น 

    3. วิธีสะกดคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราตัวสะกด คำที่สะกด 

ไม่ตรงตามมาตราตัวสะกดจะเป็นคำท่ีมาจากภาษาต่างประเทศ เชน่ คำที่มาจากภาษาบาลี  

ภาษาสันสกฤต ภาษาเขมร ภาษาอังกฤษ เป็นต้น วธิีสอนอ่านและเขยีนมีวิธีดังน้ี 
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     3.1 ดูรูปคำและอ่านออกเสียงใหถู้กต้อง 

     3.2 จำรูปคำและรู้ความหมายของคำ 

     3.3 รู้หลกัการสะกดคำ 

   คำที่สะกดไม่ตรงมาตราจะไม่สะกดคำ แต่ใช้หลักการสังเกตคำ เช่น 

    4. วิธีสะกดคำควบกล้ำ มีวิธีการสะกดคำ 2 วิธี คือ 

     4.1 การสะกดคำเพื่ออ่าน จะมุ่งที่เสียงของคำด้วยการอ่านอักษร

ควบก่อนแล้วจึงสะกดคำ เช่น กราบ สะกดว่า กรอ-อา-บอ-กราบ 

     4.2 การสะกดคำแบบเรียงพยัญชนะต้น วิธีนี้ใช้ในการสะกดคำ 

เพื่อเขียน เชน่ กรอง สะกดว่า กอ-รอ-ออ-งอ-กรอง 

    5. วิธีสะกดคำที่มีอักษรนำ มีวิธีการสะกดคำ ดังนี ้

     5.1 ห นำ ย ร ล ว ให้ออกเสยีงพยัญชนะนำก่อน เชน่ หน ออกเสยีง 

หนอ หย หยอ เป็นต้น แลว้จึงสะกดคำ เช่น หยา สะกดว่า หยอ-อา-หยา หนู สะกดว่า 

หนอ-อู-หนู ให้เห็นว่าอักษรตัวแรก มีอทิธิพลต่อตัวอักษรตัวที่สอง ส่วนการสะกดคำ 

เพื่อมุ่งเขียนสะกดคำให้ถูกต้องอาจสะกดแบบเรียงตัวพยัญชนะ เชน่ หนู สะกดวา่  

หอ-นอ-อู-หนู 5.2 อ นำ ย ให้ออกเสียง อย เป็นเสียง ย แล้วสะกดคำ เช่น อยา่ สะกดว่า 

ยอ-อา-ยา-ยา-เอก-อย่า (ออกเสียง อย่า เพราะอิทธิพลของเสยีง อ ทีเ่ป็นอักษรนำ)  

หรือ ออ-ยอ-อา-ยา-ไม้เอก-อย่า หรอืจำรูปคำทั้ง 4 คำ อย่า อยู ่อย่าง อยาก 

    6. วิธีสะกดคำสระเปล่ียนรูปและลดรูป 

     สระโอะ มตีัวสะกด จะลดรปู ลด สะกดวา่ ลอ-โอะ-ดอ-ลด 

     สระอะ มีตัวสะกด จะเปลี่ยนรปูเป็นไม้หันอากาศ วนั สะกดว่า  

วอ-อะ-นอ-วัน สระเอะ มีตัวสะกด จะเปลี่ยนรูปโดยใช้ไม้ไต่คู้ เป็ด สะกดว่า   

ปอ-เอะ-ดอ-เป็ด 

     สระเออ มีตัวสะกด จะเปลี่ยนรูป เดิน สะกดว่า ดอ-เออ-นอ-เดิน 

     สระแอะ มีตัวสะกด จะเปลี่ยนรูป แข็ง สะกดว่า ขอ-แอะ-งอ-แข็ง 

    7. วิธีการสะกดทีม่ีตัวการันต์ การสะกดคำที่มีตัวการันตจ์ะให้อ่าน

เป็นคำแล้วสังเกตรูปคำและรู้กฎเกณฑ์ตามหลักภาษาวา่คำที่มีตัวการันต์ พยัญชนะที่มีตัว

การันต์กำกับจะไม่ออกเสียง 

  จากความหมายข้างต้น การอ่านสะกดคำภาษาไทย  หมายถึง การอ่านออก

เสียงพยัญชนะต้น สระ ตัวสะกด และวรรณยกุต์ประกอบเข้าเปน็คำ 
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 8. วิธีท่ีใช้ในการสอนอ่าน 

  ในการสอนให้นักเรียนอ่านออกนั้น ครูผู้สอนต้องเร่ิมต้นจากการให้นักเรียน

รู้จักพยัญชนะ สระ วรรณยุกต์ เพื่อประสมเปน็คำให้มคีวามหมาย โดยเลือกใช้วธิีการที่ดี 

เพื่อให้ผู้เรียนนั้นสามารถอ่านออกได้เร็ว และเข้าใจความหมายของคำที่อ่าน เพื่อที่ผู้เรียน

จะนำความรู้ที่ได้จากการอ่านไปใช้ประโยชน์ต่อไปได้ ดังที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี ้

   วรรณี โสมประยูร (2553, หน้า 138-139) ได้แนะนำวธิีการสอนอ่าน 

พอสรุปได้ ดังนี ้

    1. วิธีสอนอ่านแบบแจกลูก วิธีสอนนี้เริ่มใช้กนัตั้งแต่สมัยโบราณ 

เป็นการสอนให้นกัเรียนรู้จักรปูและเสียงของวรรณยุกต์ทกุตัว เพื่อให้รู้จักการประสมคำ  

ซึ่งมีทั้งการแจกพยัญชนะและสระ เชน่ กะ กา ก ิกี ก ึกือ ก ุก ูและอื่น ๆ และ กา ขา คา 

งา จา ฉา ชา ซา และอ่ืน ๆ รวมทัง้การผนัวรรณยุกต์ที่แยกตามอักษรสูง–กลาง–ต่ำ เช่น 

กา ก่า ก้า ก๊า ก๋า, ขา ข่า ข้า และ คา ค่า ค้า เป็นต้น วิธีการสอนอ่านแบบแจกลูกนี้เปน็วิธี

สอนที่ให้นกัเรียนจำคำใหม่ได้ง่าย อ่านออกเสียงได้ดี แต่บางครั้งทำให้นักเรียนไม่สนใจ 

การอ่านเพราะไม่ค่อยเข้าใจความหมายของคำ และทำให้ขาดทกัษะการอ่านเร็ว 

    2. วิธีการสอนอ่านแบบสะกดคำ ในปัจจบุันใครก็ตามทีไ่ม่สามารถ

อ่านและเขียนได้นับว่าเป็นข้อเสียเปรียบอย่างมหาศาลทั้งในด้านธรุกิจและวงการสังคม 

เพราะโลกของทุกวันนี้เปน็โลกของการเขียน ซึ่งในเรื่องของทักษะการอ่านและทักษะ 

การเขียนนั้นกย็อมจะต้องมีการสะกดคำ (Spelling) รวมอยู่ด้วย จึงทำให้การอ่านและ 

การสะกดคำมีความสัมพันธ์กัน ในแง่ของการใช้ทักษะทางภาษามากพอสมควร นักวิจัย

ทางภาษาของประเทศสหรัฐอเมริกาบางท่านไดร้ายงานถึงความสมัพนัธ์ระหว่างความสามารถ

ในการสะกดคำ และความสามารถ ในการอ่านว่ามีอยู่ค่อนขา้งสูงมากในระดับประถมศึกษา 

เป็นต้นว่าเดก็ที่สะกดคำเก่งจะเปน็เด็กที่อา่นเก่งและเดก็ที่สะกดคำไม่เก่งมักจะเปน็เด็ก 

ที่อ่านไม่เก่งด้วยเสมอ 

    3. วิธีการสอนอ่านแบบเป็นคำเป็นประโยควิธีการสอนแบบนี้จะชว่ยให้

เด็กสนใจการอ่านหนังสอืเรยีนรูแ้ละเขา้ใจความหมายของคำหรือประโยคและเรื่องราวที่อ่านได้

ดทีำใหน้ักเรียนอ่านไดเ้ร็วเพราะสามารถกวาดสายตาไปไดค้รั้งละ 2-3 คำ นอกจากนี้ยงัช่วย

ให้นำความเขา้ใจจากการอ่านไปใช้ด้วย การสอนอ่านเป็นคำ เป็นประโยคให้เด็กเริ่มเรยีน  

หรือชัน้ ป.1 แลว้ใช้วิธีการสอนอ่านแบบแจกลูกในช่วงระยะเวลาทีเ่หมาะสมปนกัน ทัง้สอง

อย่างจะไดป้ระโยชน์มากที่สดุ และจะช่วยให้การอ่านของเด็กชั้นประถมศึกษาตอนต้น ๆ ดำเนิน
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ไปไดอ้ย่างมปีระสทิธภิาพแต่อย่างไรก็ด ีหากจะใช้วิธีการสอนแบบเป็นคำเป็นประโยคแต่เพียง

อย่างเดยีวก็อาจทำให้เด็กอา่นออกเสยีงไดไ้ม่ดีเท่าที่ควร 

    4. วิธกีารสอนอ่านแบบใชแ้ผนภูมปิระสบการณ์ แผนภูมปิระสบการณ์ 

มีหลายชนิด ซึง่ครูและนักเรยีนสามารถสรา้งกันขึน้มาได ้แผนภมูิท่ีดีทีจ่ะเป็นอุปกรณ์หรือสื่อ

การสอนทีม่ีประโยชน์อย่างยิ่งในการสอนอ่าน การสอนอ่านโดยวธิีนี้จะทำใหน้ักเรียนอ่านคำ

หรือประโยคไดเ้ร็วและมีความหมายมากขึ้น และนักเรยีนสามารถนำความคิดท่ีได้จาก

แผนภูมิไปใช้ได้ดี นอกจากนี้ครูยงัสามารถใช้แผนภมูิสอน อ่านควบคู่กับวิธีการสอนอ่าน

แบบอืน่ ๆ ไดทุ้กแบบ และใช้ได้ดีกับทุกกลุ่มประสบการณ์อีกด้วย อย่างไรก็ดีการทำ

แผนภูมปิระสบการณก์็เปน็ภาระหนักสำหรับครูและนกัเรียน อกีทั้งถ้าจะสอนโดยให้

นักเรียนอ่านแผนภูมิบ่อย ๆ เป็นประจำก็อาจจะทำให้เกิดความเบื่อหน่ายได้เหมือนกัน 

   นิลยา ทองศรี (2561, หน้า 1-3) กล่าวไว้ว่า การเริ่มต้นสอนอ่าน จะต้อง

สอนให้เด็กอ่านออกเป็นคำและรู้ความหมายของคำนัน้เสียก่อน เพือ่เป็นพื้นฐานในการอ่าน

ขั้นต่อไป คืออ่านเป็นวลี เป็นประโยค เป็นเรื่องราว อ่านจับใจความ 

    วิธีการสอนที่จะเสนอต่อไปนี้ เป็นการอ่านขั้นพื้นฐาน การอ่านเปน็คำ 

และรู้ความหมายของคำ 

     วิธีที ่1 การสอนอ่านจากภาพ 

      เมื่อเด็กเร่ิมหดัอ่าน จะอ่านจากรูปภาพเสียก่อน แล้วจึงนำ 

ไปสู่การอ่านเป็นตัวอักษรในระยะแรกนี้รปูภาพจึงมีความจำเป็นอย่างยิ่งในการนำมา 

เป็นสื่อการสอน เด็กจะเดาคำอ่านนั้นจากรูปภาพ รูปภาพจะเป็นสิ่งชี้แนะให้เด็กอ่านคำนั้น

ออกด้วยตนเอง โดยครูไม่จำเป็นต้องอ่านนำเลยเมื่อเด็กฝึกอ่านบ่อย ๆ จนเกิดความชำนาญ

เด็กจะอ่านได้เองโดยไม่ต้องอาศัยรูปภาพอีกเลย 

     วิธีที ่2 การสอนอ่านจากรปูร่างของคำ 

      เด็กจะจดสิ่งตา่ง ๆ ในภาพรวม ยังไมม่ีความสังเกตละเอียด 

ถี่ถ้วนมากนัก เช่น เด็กเห็นสัตว์ตัวโต ๆ มีงวงยื่นออกมาก็จะรู้ว่าเป็นช้าง การอ่าน 

ก็เช่นเดียวกัน ถ้าเดก็เห็นรูปร่างคำโดยสว่นรวมก็จะจำได้ จะนำไปเปรียบเทียบกับคำที่เคย

อ่านออกแล้ว คำใดท่ีมีรูปร่างคล้ายคลงึกัน ก็จะสามารถเดาได้ว่าอา่นอย่างไร การสอน

แบบนี้ ครูต้องตีกรอบคำทีใ่ห้เด็กมองเหน็รปูร่างของคำได้อย่างชัดเจน เน้นการฝึกให้เด็ก

สังเกตรูปร่างของคำว่ามีส่วนประกอบอะไรบ้าง 
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     วิธีที ่3 การสอนอ่านโดยเดาคำจากบริบท 

      บริบทที่ใช้กบัเด็กเล็กมักเปน็ปริศนาคำทาย เพราะเป็นสิ่งที่เด็ก

ชอบมาก หากครูต้องการให้เด็กอ่านคำใดก็สร้างเปน็ปริศนาคำทายมาเล่นทายกัน เมื่อเด็ก

ตอบคำทายไดถู้กต้องก็สามารถอ่านคำนัน้ออก นอกจากอ่านออกแล้วยงัเกิดความสนุกสนาน

อีกด้วย 

      ตัวอย่าง คำทีใ่ช้ สระอะ 

       1. ฉันเป็นพืชผักสวนครัว เนื้อตัวเปน็ตะปุ่มตะปำ แต่มี

คุณค่าเลิศล้ำ คั้นเอาน้ำแมข้มหน่อยอร่อยดี (มะระ) 

       2. ฉันเป็นของใช้มีไว้ในครวัเอาไว้ผัดหรือค่ัวทั่วทุกบ้าน 

ต้องมี (กระทะ) 

       3. ฉนัเป็นอาหารไทยใคร ๆ รู้จักตำน้ำพริกอร่อยนักกินกบั

ผักและปลาท ู(กะปิ) 

     วิธีที ่4 การสอนการอ่านแบบแจกลูกและอ่านละกดคำ 

      วิธีนี้ใช้กันมานาน ตั้งแต่เริม่มีการสอนอ่าน เขียนในสมัยโบราณ  

เป็นการอ่านที่เน้นให้ฟงัเสียงสระ พยัญชนะ หรือสระ ทีน่ำมาประสานกัน หากอา่นแจกลูก

ไปตามเสียงสระหรือพยัญชนะ เป็นการอา่นแบบแจกลกู หากโดยแยกเสียงพยัญชนะ สระ 

ตัวสะกด เป็นการอ่านแบบสะกดคำ เช่น กอ–อา–งอ=กาง, ฉอ–อะ–นอ = ฉัน,  

นอ–อ–ีไม้โท = นี้ 

      การแจกลูกมหีลายแบบ คอื 

       1. แจกลูกโดยยึดพยัญชนะเป็นหลกั แล้วเปลี่ยนเสียงสระไป

ตามทีต่้องการ เชน่ กะ กา กิ กี ก ึกื กุ ก ู

       2. แจกลูกโดยยึดสระเปน็หลัก แล้วเปล่ียนเสียงพยัญชนะ

ไปตามทีต่้องการ เช่น กา ขา คา งา 

       3. แจกลูกโดยยึดสระและตัวสะกดเป็นหลักแล้วเปลีย่น

เสียงพยัญชนะต้นไปตามท่ีต้องการ เช่น กาย ขาย คาย งาย 

      การสอนแบบนี้เปน็การเนน้การฟังเสียง ซึ่งทำให้เด็กมีความ

แม่นยำในการอ่าน หากฝึกฝนบ่อย ๆ จนชินหกู็จะอ่านได้เก่ง 
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     วิธีที ่5 การสอนอ่านโดยใหรู้้หลกัภาษา 

      วิธีนี้ดูเหมือนจะยากสำหรับเด็กที่เริม่เรียนเพราะจะต้องเข้าใจ

หลักภาษาหลายเรื่อง ต้องรูโ้ครงสร้างของคำว่าประกอบด้วยอะไรบ้าง เด็กจะต้องเรียนรู้

เรื่องพยัญชนะ สระตัวสะกดและหลักเกณฑ์อย่างอืน่ ๆ อีกมากมาย ครูจึงต้องหาวิธีที่

หลากหลาย สอนให้สนุกสนาน มีกิจกรรมทีน่่าสนใจ ให้รู้หลักภาษาง่าย ๆ ด้วยวิธีง่าย ๆ  

ที่เดก็ ๆ ชอบ เช่น เล่านิทาน ร้องเพลง เล่นเกม 

     วิธีที ่6 การสอนอ่านตามคร ู

      วิธีนี้เป็นการสอนทีง่่ายแก่ครู ครูส่วนใหญ่ชอบมาก หากครู 

ไม่ใช้วิจารณญาณว่า เมื่อใดควรจะสอนด้วยวิธีนี้จะเป็นอันตรายต่อเด็กจะทำให้เด็กอ่าน 

ไม่ออก เพราะต้องคอยอ่านตามครู 

  จากความหมายข้างต้นสรุปได้ว่า วิธีทีใ่ช้ในการสอนอ่าน มีหลายวิธี เช่น 

วิธีการสอนอ่านจากภาพ การสอนอ่านจากรูปร่างของคำ การสอนอ่านโดยเดาคำจากบริบท 

การสอนการอ่านแบบแจกลูกและอ่านละกดคำ การสอนอ่านโดยใหรู้้หลกัภาษา และ 

การสอนอ่านตามคร ูซึ่งแตล่ะวิธีก็มีข้อแตกต่างกันออกไป ขึ้นอยูก่ับครูผู้สอนว่าจะเลือกใช ้

วิธีการใดเพื่อให้การอ่านของนักเรียนนั้นประสบผลสำเร็จ 

  9. ประโยชนข์องการอ่าน 

  การอ่านนับวา่มีประโยชนใ์นหลาย ๆ ด้าน เพราะการอ่านทำให้คนเรา

สามารถรับรู้เรื่องราวต่าง ๆ ได้หลากหลายรูปแบบ และสามารถนำสิ่งที่ได้อ่านโดยผ่าน

ข้อความต่าง ๆ นั้นนำไปใช้เป็นข้อมูลในการแก้ปัญหาตา่ง ๆ หรือเปน็ประโยชนใ์น

ชีวิตประจำวนัได ้ดังทีน่ักการศึกษาไดก้ล่าวไว้ ดังนี้ 

   สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์ (2552, หน้า 38) ได้กล่าวถึง ประโยชน์ของการอ่าน

ว่า การอ่านมีประโยชนต์่อการเรียนรู้ของผู้เรียน ก่อให้เกิดความรู้ ความคิด การถ่ายทอด

องค์ความรู้ใหม่ สิ่งประดิษฐใ์หม ่เกิดการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง 

   สำลี รักสุทธี (2553, หน้า 12) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการอ่านว่า  

การอ่านจะช่วยให้ผู้เรียนเรียนได้ดีขึ้นและมีผลต่อทักษะการฟัง พูด เขียน นำไปใช้ใน

ชีวิตประจำวนั พัฒนาความรู้ ความคิด บุคลิกภาพ การอ่านเป็นเครื่องมือในการแสวงหา

ความรู้ เพื่อใช้ประโยชน์ในการดำเนินชีวิตให้มีคณุภาพ 
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   สาขาศิลปศาสตร์ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2557, หน้า 8) 

กล่าวถึง ประโยชน์ของการอ่านไว้ว่า ประโยชน์ของการอ่านเกิดขึ้นจากองค์ประกอบ 

สองประการ คือ ผู้อ่านกับผลที่ได้จากการอ่าน ผู้อ่านจะเปน็บุคคลใดก็ได้ที่สามารถใช้ 

การอ่านให้เกดิผลตามจุดประสงค์และผลที่ได้ถือว่าเป็นประโยชนท์ีไ่ด้รับ ดังนี้ 

    1. ความรู้ที่ได้รับจากการอา่นสามารถพฒันาอาชีพการงาน 

และการศึกษาให้กว้างขวางทันต่อเหตุการณ์ ช่วยให้เจริญก้าวหน้าตามเป้าหมายที่วางไว้  

ด้วยเหตุที่ความรู้ต่างๆ มีการเปล่ียนแปลงและเคลื่อนไหวอยู่ตลอดเวลา ในแตล่ะวัน 

ถ้าไม่ได้มีการติดตามข่าวสารตลอดจนเหตุการณ์ต่าง ๆ ก็เหมือนกบับุคคลผู้นั้นได้ก้าวถอย

หลังไปวันละ 1 ก้าว 

    2. ผลของการอ่านสารจะช่วยให้ผู้อ่านเข้าใจสังคม ยิ่งอ่านมาก 

ก็จะเห็นความแตกต่างของสภาพของสังคมต่าง ๆ บนพืน้โลก การอ่านจึงช่วยสร้างมโนธรรม 

ความเมตตากรุณา ช่วยเหลือและเห็นอกเห็นใจผู้อื่น เช่น สภาพสังคมทีม่ีปัญหา 

อันเนื่องมาจากเกิดสงคราม ยาเสพติด และโรคติดต่อเหล่านี้เป็นตน้ ความรู้สึกของผู้อ่าน

สารช่วยสร้างความเข้าใจบุคคลในสังคมให้ดีขึ้น 

    3. ผู้อ่านที่อ่านสารอย่างสม่ำเสมอในช่วงเวลาที่ผ่านไปสามารถเหน็

ความเปลี่ยนแปลงของภาษาที่แตกต่างกันตามช่วงเวลานั้น การเก็บรวบรวมขอ้มูลทางภาษา

สามารถนำไปใช้ประโยชน์เพื่อแสดงให้เหน็ถึงพัฒนาการทางภาษาอนัเปน็หลักฐาน 

ทางประวตัิศาสตร์ที่มีคณุค่ายิ่งสำหรับเยาวชนรุ่นหลงั 

    4. ผู้อ่านที่อ่านสารประเภทต่าง ๆ ได้พบว่าระดับการใช้ภาษา 

ของผู้เขียนสารแตกต่างกนั แม้ในฉบับเดียวกัน เช่น หนังสือพิมพ์ ซึง่มีการใช้ภาษาในข่าว 

บทความ และโฆษณาก็แตกต่างกัน ดังนัน้ สารต่างๆ จึงเป็นแหล่งรวมภาษาเขียน 

ที่หลากหลาย ผู้อ่านสามารถวิเคราะห์ความแตกต่างเหล่านั้นเพื่อเลือกภาษาที่เหมาะสม 

ไปใช้ในการปฏิบตัิงานของตนได้ 

    5. การติดตามข่าวสารต่าง ๆ ด้วยการอ่านอย่างสม่ำเสมอทุกวนั 

นอกจากจะทำให้ผู้อ่านมีพฒันาการในการอ่านสูงขึ้นแล้ว ยังสามารถติดตามความก้าวหน้า

ที่เปลี่ยนแปลงไปในทางการพัฒนาทั้งในด้านการศึกษา เศรษฐกิจ การเมือง และสังคม 

ซึ่งสามารถนำส่วนทีเ่ห็นว่าเหมาะสมกับสังคมไทยมาปรบัใช้ให้เกิดประโยชนต์่อไป 

    6. การอ่านช่วยผ่อนคลายความเครียดได้ทางหนึ่งโดยการอ่านสารที่

ให้ความเพลิดเพลินอกีทั้งยังเป็นการส่งเสริมให้ผู้อ่านใช้เวลาว่างให้เกิดประโยชน์ต่อตัวเอง 
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  จากขอ้มูลข้างต้นสรุปไดว้่า ประโยชน์ของการอ่าน ช่วยให้ไดร้ับความรู้ต่าง ๆ 

เพิ่มมากขึ้น ทั้งนี้ยังช่วยพัฒนาสตปิัญญาให้รู้ทันโลก ทนัเหตุการณ์ และยังสามารถให ้

ผู้อ่านได้คน้หาคำตอบจากสิ่งที่ไม่รู้ให้รู้ชัดเจนมากยิ่งขึ้น    

การเขียน 

 1. ความหมายของการเขียน 

  การเขียน เป็นการถ่ายทอดความรู้ ความคิด อารมณ์ความรู้สึก และ

ประสบการณ์ของผู้เขยีนผ่านลายลักษณ์อักษรไปยังผูอ้่าน ดังที่นักการศึกษาไดก้ล่าวไว้ ดังนี้ 

   ฟองจันทร ์สุขยิ่ง และคณะ (2550, หน้า 7) กล่าวว่า การเขียน หมายถึง 

การแสดงความรู้สึกนึกคิด และความต้องการออกมาเป็นลายลกัษณ์อักษร และจัดเป็น 

การสื่อสารทีผู่้ส่งสารต้องระมัดระวงัในการส่งไปยังผูร้ับ เพราะผู้รบัสารหรือผู้อา่นจะมี

ความรู้สึกตรงตามที่ผู้ส่งต้องการ ดงันั้น ผู้เขียนจึงต้องระวังมารยาทในงานเขียนให้มาก 

   คณะมนุษยศาสตร์ ราชภฏัธนบุรี (2552, หน้า 103) ได้ให้ความหมาย  

การเขียน หมายถึง การสื่อสารด้วยลายลักษณ์อักษรไปยังผู้รับสาร เพื่อถ่ายทอดความรู้ 

ความคิด ประสบการณ์ จนิตนาการ อารมณ์ความรู้สึก อีกทั้งยังเป็นการบนัทึกเรื่องราว

ต่าง ๆ ไว้เป็นหลักฐานได ้การเขียนเป็นทั้งศาสตร์และศิลป ์กล่าวคอื ต้องใช้ทัง้ความรู้ 

ทักษะ กระบวนการ ประกอบกับการใช้ภาษาอย่างสละสลวยถ่ายทอดความคิดจากผู้เขียน

ไปยงัผู้อ่าน  

   สมบัติ ศิริจันดา (2554, หน้า 87) กล่าวว่า การเขียน คือ การถ่ายทอด

ความรู้ ความคิด ความรู้สึก ความต้องการ ตลอดจนประสบการณต์่าง ๆ จากผู้เขียน 

ถ่ายทอดผ่านตัวอักษร (ภาษา) ไปยังผู้รบัสาร เพื่อจุดประสงคใ์ดจุดประสงคห์นึง่จากคน

หนึง่ไปสู่อีกคนหนึ่ง จากกลุ่มหนึ่งไปยังอีกกลุ่มหนึ่ง และจากรุน่หนึ่งไปยังอกีรุ่นหนึง่ 

   ทวีศักดิ์ ปิ่นทอง (2555, หน้า 2) กล่าวว่า การเขยีน หมายถึง การสื่อสาร

โดยใช้ตัวอักษรถ่ายทอดอารมณ์ความรู้สึกนึกคิด เรื่องราวข่าวสารตลอดจนประสบการณ์

และจินตนาการจากผู้เขียนไปสู่ผู้อ่าน  

   โสภณ สาทรสัมฤทธิ์ผล (2555, หน้า 77) กล่าวว่า การเขียน หมายถึง

ทักษะในการใช้ภาษาทีมุ่่งถา่ยทอดความรู้สกึ ความคิด ความรู้และข้อมูลต่าง ๆ  

เป็นลายลกัษณ์อักษรเพื่อให้ผู้อ่านไดร้ับทราบจุดประสงค์ตามเจตนาของผู้เขียน 
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   ราชบัณฑิตยสถาน (2556, หน้า 212) กล่าวว่า การเขียน หมายถึง  

งานทีข่ีดให้เป็นตัวหนงัสือหรือตัวเลข การขีดให้เป็นเส้นหรือรูปต่าง ๆ รวมไปถึงการแตง่

หนังสือ  

  จากที่กลา่วมาขา้งต้นสรุปไดว้่า การเขยีน หมายถงึ การแสดงความรู้สกึนกึคิด 

ความต้องการประสบการณ์ของผู้เขียนสื่อสารเปน็ลายลักษณ์อักษรถ่ายทอดไปยังผู้รบัสาร 

เพื่อให้ผูร้ับสารได้อ่านตามจุดประสงค์ของผู้เขียน 

 2. ความสำคญัของการเขียน 

  การเขียนนับวา่เป็นส่ิงสำคญัอย่างมากทีจ่ะใช้เป็นหลักฐานในการบนัทึก

ข้อมูลต่าง ๆ เป็นลายลกัษณ์อักษร เพื่อให้ผู้ที่ต้องการทราบข้อมูลต่าง ๆ เกี่ยวกบัสิ่งที่เขียน 

ได้ศึกษาหาความรู้ต่าง ๆ ในการนำไปใช้เป็นแนวทางในการทำงาน ดังที่นักการศึกษาได้

กล่าวไว้ ดังนี้ 

   ฟองจันทร ์สุขยิ่ง และคณะ (2550, หน้า 7) กล่าวถึงความสำคัญ 

ของการเขียนไว้ ดงันี้ 

    1. การเขียนเป็นสิง่จำเป็นต่อชีวิตประจำวัน เพราะเราต้องใช้การเขียน

ในการสื่อสาร ไมว่่าจะเป็นการเขียนจดหมาย การเขียนบนัทึกประจำวัน เป็นต้น 

    2. การเขียนเป็นการสื่อความคิด ความรู้สึกของผู้เขียน 

    3. การเขียนเป็นหลกัฐานอ้างอิง หรือเปน็ข้อกำหนดทีส่ามารถผูกพนั

ให้บุคคลต้องปฏิบัติตาม เชน่ การเขียนสญัญา การเขียนประกาศ เป็นต้น 

    4. การเขียนสามารถสร้างอาชีพได้ เช่น การเขียนนิยาย การเขียน

ตํารา เป็นตน้ 

    5. การเขียนเป็นสื่อกลางทีใ่ห้ความรู้ ความคิด และความเพลดิเพลนิ 

   คณะมนุษยศาสตร์ ราชภฏัธนบุรี (2552, หน้า 103) ได้กล่าวไว้ว่า  

การเขียนนับได้ว่าเป็นการสื่อสารที่สำคัญอีกทางหนึ่งในปัจจุบนั เพราะนอกจากจะสื่อ

ความได้อย่างชัดเจนแล้ว ยังสามารถบนัทึกเปน็หลักฐานได้อีกด้วย ความสำคัญของการ

เขียนมีดงัต่อไปนี้   

    1. การเขียนเป็นการให้ความรู้ 

    2. การเขียนเป็นสื่อกลางในการติดต่อสือ่สาร 

    3. การเขียนเป็นการพัฒนาความคิด 
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   สมบัติ ศิริจันดา (2554, หน้า 88) แสดงความสำคัญของการเขียน 

ซึ่งแสดงโดยสังเขป ดังนี ้

    1. การเขียนเป็นเครื่องมือในการสื่อสารที่สำคัญ 

    2. การเขียนช่วยในการถ่ายทอดความรู้ ความคิดและประสบการณ ์

จากผู้มีปัญญาสู่ผู้สนใจใคร่ศึกษา 

    3. การเขียนเป็นเครื่องมือในการปลอบประโลมทางใจ 

    4. การเขียนเป็นสิ่งที่สะท้อนตัวผู้เขียน ทำให้ทราบได้ว่าผู้เขียน 

มีความรู้ความคิด ความเชื่อรวมถึงมีรสนิยมความชืน่ชอบอย่างไร 

    5. เป็นเครื่องมือในการถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรม สรรพวิชา

ความรู้ และภมูิปัญญาต่าง ๆ ที่ถกูสั่งสมมาจากบรรพบุรษุ 

   สุนีติ์ ภู่จิรฐาพันธุ์ (2554, หน้า 150) ได้อธิบายความสำคัญของการเขียน

ไว้ดังนี ้

    1. เป็นเครื่องมือในการสื่อสารของมนุษย์ ในชีวิตประจำวัน 

และในงานอาชีพ มนุษย์ใช้การเขียนเป็นเครื่องมือในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด 

ความรู้สึก ความต้องการและประสบการณห์รือจินตนาการในเรื่องต่าง ๆ ตอ่กนัและกัน 

    2. เป็นเครื่องมือบนัทึกและถ่ายทอดวัฒนธรรมและมรดกทางปัญญา

ของคนรุ่นหนึง่ไปยังคนอีกรุ่นหนึ่ง 

    3. เป็นเครื่องมือในการโน้มน้าวจิตใจ มนุษย์ใช้การเขียนในการชักจูง

เชิญชวนหรือโน้มน้าวจติใจให้ผู้รบัสารยอมรับหรือปฏิบัติในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เชน่ การเขียน

บทความให้รกัชาติ การเขียนคำขวัญให้รักษาส่ิงแวดล้อม 

    4. เป็นเครื่องมือในการให้ความบันเทิง ความเพลิดเพลิน ในปัจจุบัน

เราสามารถหาความเพลิดเพลินจากงานเขียนต่าง ๆ เช่น นวนิยาย เรือ่งสั้น เรื่องขำขัน 

    5. เป็นเครื่องมือที่ช่วยแพร่กระจายความรู้ ความคิด ฯลฯ ไปสู่ผูร้ับสาร

ได้กว้างไกลและรวดเร็วและที่สำคัญยังคงหลักฐานไว้ให้อ้างอิงได้ 

    6. เป็นเครื่องมือในการประกอบอาชีพท่ีมีเกียรติและมีชื่อเสียง เช่น 

นักเขยีนบทละคร บทภาพยนตร์ นักเขียนเพลง นักเขยีนนวนิยาย นักเขียนบทความ 

นักเขยีนข่าว ฯ 
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    7. เป็นเครื่องมือพฒันาสตปิัญญา การเขียนต้องอาศยัทักษะทางด้าน

การฟัง การอ่าน การคิดวิเคราะห์ ซีง่ทำให้ผู้เขียนไดใ้ช้สติปัญญาในการประมวลความรู้ 

พินิจพิจารณา ไตร่ตรอง ประมวลความคิด การเลือกใช้ภาษาเพื่อนำมาถ่ายทอดในรูปแบบ

ของงานเขียนชนิดต่างๆ เป็นการแสดงออกถึงภูมิปัญญาความสามารถของผู้เขียน ดังนั้น 

การเขียนจึงเป็นเครื่องมือในการพัฒนาสติปัญญา 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ความสำคัญของการเขียน คือ เป็นสื่อกลาง

ในการให้ความรู้ พัฒนาความคิด และเครื่องมือสื่อสารอย่างหนึง่ของมนุษย์ ทีเ่ป็นการเกบ็

รวบรวมข้อมูลที่ได้จากกการเกบ็สั่งสมประสบการณ ์เพื่อถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิด 

ของผู้เขียนไปสู่ผู้อ่าน  

 3. วัตถุประสงค์หรือจุดมุ่งหมายของการเขียน 

  ในการเขียนข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ ผู้เขียนต้องกำหนดจดุมุ่งหมายในการเขียน

ของตนเองไว ้ดังทีน่ักการศกึษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

   คณาจารย์มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณร์าชวิทยาลัย (2551, หน้า 179–

181) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการเขียนดังต่อไปนี้ 

    1. การเขียนเพื่อเล่าเรื่อง คือการนําเหตุการณ์เรื่องราวที่อาจเกิด

ขึ้นกับบุคคลใดบุคคลหน่ึงหรือเป็นเรื่องทีผู่้เขียนได้ประสบมา มาถ่ายทอดอย่างเป็นลำดับ

ส่วนใหญ่เปน็การเขียนเล่าประวตัิ เล่าเหตุการณ ์เล่าประสบการณ์ สิ่งที่ควรคำนึง คือ  

ต้องคำนึงถึงความถูกต้องตรงตามความจริง  

    2. การเขียนเพื่ออธิบาย คือ การเขียนเพื่อชี้แจง อธบิาย เชน่ อธิบาย

วิธีใช้ อธิบายวิธีทำ อธิบายข้ันตอน เชน่ วิธีการออกกําลังกาย วิธีการทำอาหารการเขียน

วิธีนี้ต้องระมัดระวังให้เขียนเป็นไปตามขั้นตอน ใช้ภาษากระชับ สัน้ เข้าใจง่าย 

    3. การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น เปน็การเขียนเพื่อวิเคราะห์ 

วิจารณ์ แนะนํา หรือแสดงความคิดเห็น เกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง อาจเปน็การเขียนแสดง

ความคิดเหน็อย่างเดียวหรืออาจมีข้อเสนอแนะด้วย ผู้เขียนต้องคำนึงถงึหลักเกณฑ์  

ความถูกต้องและความมีเหตุมีผล เชน่ การเขียนบทความ การเขียนบทวิจารณ์ การเขียน

บทบรรณาธกิารในหนังสือพิมพ์เปน็ต้น 
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    4. การเขียนเพื่อสร้างจินตนาการ เป็นการเขียนที่มุ่งให้ผู้อ่านเกิด 

จินตภาพมีอารมณ์คลอ้ยตามต้องใช้ถอ้ยคำภาษา บางครั้งต้องใช้ถอ้ยคำที่มีความหมายแฝง 

มีความหมายเชิงสัญลักษณ์หรือมีความหมายเชิงเปรียบเทียบงานเขียนประเภทนี้มักพบ 

ในการเขียนประเภทบันเทิงคดี 

    5. การเขียนเพื่อโน้มน้าวใจ มีวัตถุประสงค์ในการเขียนเพื่อจูงใจ เช่น 

เขียนคำขวญั โฆษณาภาษาทีใ่ช้ต้องสั้น กระชับ รัดกุม 

    6. การเขียนเพื่อล้อเลียนหรือเสียดสี มีจุดประสงคใ์นการเขียน 

เพื่อตําหนิส่ิงใดสิ่งหนึ่งอาจเป็นบุคคล หรือสถานการณ์ ภาษาท่ีใชต้้องสุภาพ นุ่มนวล  

อาจแทรกอารมณ์ขันได ้

    7. การเขียนเพื่อกิจธุระ เปน็การเขียนเพือ่วัตถุประสงค์อย่างใด 

อย่างหนึ่ง ภาษาทีใ่ช้ต้องเหมาะสมกบัประเภทของงานเขียน 

    8. การเขยีนเพื่อบอกใหท้ราบขอ้เท็จจรงิ เป็นงานเขยีนของทางราชการ

เป็นส่วนใหญ่ เช่นการเขียนประกาศ คำสัง่ ระเบียบ ข้อบังคับ ฯลฯ ภาษาทีใ่ช้ต้องเป็นภาษา

ราชการ 

   ดวงใจ ไทยอบุุญ (2554, หน้า 14-15) ได้กล่าวถึง วัตถุประสงค ์

ของการเขยีนจำแนกได้ ดังนี้ 

    1. เพื่อการเล่าเรื่อง เช่น การเล่าประวัติ เล่าประสบการณ์  

หรือเล่าเหตุการณ์ต่าง ๆ 

    2. เพื่ออธิบายคำหรือความ เช่น อธิบายการทำอาหาร อธิบาย 

คำนิยาม อธิบายเรื่องการงาน 

    3. เพื่อโฆษณาจูงใจ เชน่ การโฆษณาสินค้า โฆษณาภาพยนตร ์

    4. เพื่อปลกุใจ เช่น เพลงปลุกใจ บทความปลุกใจให้รักชาติ ปลุกใจให้

มีระเบียบวนิัย 

    5. เพื่อแสดงความคิดเห็นหรือแนะนำ เช่น บทความเสนอแนะ 

บทความแสดงความคิดเหน็ในเรื่องต่าง ๆ การเขียนแนะนำสถานท่ี แนะนำเพลง แนะนำ

หนังสือ แนะนำบุคคล 

    6. เพื่อสร้างจินตนาการ เช่น การเขียนเรื่องสัน้ นวนิยาย บทร้อยกรอง 

    7. เพื่อล้อเลียนเสียดสี เชน่ บทความล้อเลียนหรือเสียดสีเกี่ยวกบั

การเมือง เศรษฐกิจ 
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    8. เพื่อประกาศ เช่น ประกาศแจ้งความ ประกาศเชิญชวน 

    9. เพื่อการวิเคราะห์ เช่น วิเคราะห์ข่าว วิเคราะห์เหตุการณ์ วิเคราะห์

สารคดี วิเคราะห์บทความ วิเคราะห์วรรณกรรม 

    10. เพื่อวิจารณ์ เชน่ วิจารณ์หนังสือ วิจารณ์บทความ วิจารณ์สารคดี 

วิจารณ์ตำรา วิจารณ์ศิลปะ วิจารณภ์าพยนตร ์

    11. เพื่อทำข่าว เช่น การเสนอข่าวประเภทต่าง ๆ คือ ข่าวการเมือง  

ข่าวธุรกิจ ข่าวเศรษฐกิจ 

    12. เพื่อเขียนเฉพาะกิจ เชน่ เขียนจดหมาย เขียนการ์ตนู เขยีน

ธนาณัติสิ่งสำคัญประการหนึ่งที่ทำให้การเขียนประสบความสำเร็จได้ คือ การกำหนด

วัตถุประสงคข์องเรื่องที่จะเขียน เพื่อใหเ้ป็นแนวทางในการกำหนดโครงเรื่องและสามารถ

สื่อความตรงตามทีต่้องการได้ 

   ทวีศกัดิ์ ปิ่นทอง (2555, หน้า 2-3) ได้กล่าวถึง จุดมุ่งหมายในการเขียน

พอจำแนกได ้ดังนี้ 

    1. การเขียนเพื่ออธิบาย คอื การเขียนอธิบายหรือชี้แจงเพื่อให้ความรู้

แก่ผู้อ่านในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เช่น การอธิบายหรือให้ความรู้ทางวิชาการ การอธิบาย

ขั้นตอนการทำงาน การอธบิายขั้นตอนการประดษิฐ์หรือสร้างสิ่งใดสิ่งหนึ่ง การอธิบาย 

การใช้เครื่องมือหรืออุปกรณ์ต่าง ๆ เป็นต้น ซึ่งการเขยีนอธิบายนั้น ต้องประกอบดว้ยขอ้มูล

ที่เป็นจริง สื่อสารให้ผูอ้่านเขา้ใจไดช้ัดเจนแจ่มแจ้ง ไม่คลุมเครือ ตัวอย่างงานเขยีนประเภทนี ้

เช่น ตำรา คู่มือการใช้อุปกรณ์เอกสารแนะนำต่าง ๆ เปน็ต้น 

    2. การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็นเป็นการเขียนเพื่อการวิเคราะห ์

วิจารณ์หรือแสดงความคิดเห็นในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ซึ่งการเขียนแสดงความคิดเห็นที่ดี

จะต้องประกอบด้วยเหตุและผล ไม่ลำเอียงหรือมีอคติส่วนตัว พรอ้มทั้งเสนอแนะแนวทาง 

แก้ไขในประเด็นทีน่ำมาวิพากษ์วิจารณ์ด้วย ตัวอย่างงานเขียนประเภทนี ้เช่น บทความบท

วิจารณ์ บทวิเคราะห์ เปน็ต้น 

    3. การเขียนเพื่อเล่าเรื่อง คือการนำเรื่องราวหรือเหตกุารณ์ที่เกิดขึ้น

ทั้งที่ผู้เขียนประสบกับตนเองหรือกับบุคคลอื่น มาถ่ายทอดให้ผู้อ่านทราบ เช่น การเขียน

สารคดี ชีวประวัติหรืออัตชีวประวตัิ การเขียนสารคดที่องเที่ยวการเขียนเรียงความ บันทึก

ความทรงจำ การเขยีนข่าว เปน็ต้น 

 



58 

    4. การเขียนเพื่อกิจธุระ เปน็การเขียนที่ใช้ในการติดต่อส่ือสาร 

เพื่อกิจธรุะอย่างใดอย่างหนึ่ง ทั้งในภาครัฐหรือเอกชน ซึ่งการเขียนประเภทนี้จะมรีูปแบบ

การเขียนที่ชัดเจนใช้ภาษาท่ีเป็นทางการ เช่น การเขียนจดหมายธุรกิจ ประกาศ หรือแจ้ง

ความของทางราชการ สัญญาซื้อขาย เป็นต้น 

     5. การเขียนเพื่อสร้างจินตนาการ เป็นการเขียนที่มีจดุมุ่งหมาย 

เพื่อให้ผู้อ่านเกิดอารมณ์คล้อยตามและจินตนาการตามที่ผู้เขียนต้องการสื่อไปยังผู้อ่าน 

ภาษาที่ใช้ในงานเขียนประเภทนีจ้ึงมีลักษณะประณีตงดงามก่อให้เกดิจินตภาพ ตวัอย่างงาน

เขียนประเภทนี้ไดแ้ก่การเขียนงานประเภทบนัเทิงคดี เช่น นวนิยาย เรื่องสั้น เปน็ต้น 

    6. การเขียนเพื่อโน้มน้าวใจ เป็นการเขียนที่มีจุดมุ่งหมายเพื่อโนม้น้าว

หรือชักจูงใจผู้อ่านให้เกิดความรู้สึกคล้อยตาม ยอมรับในสิ่งที่ผู้เขียนนำเสนอ ภาษาที่ใช ้

จึงมีลักษณะเด่น สะดุดตาผู้อ่าน เล่นคำเล่นสำนวนเพือ่ให้ผู้อ่านจดจำง่ายตัวอย่างงานเขียน

ประเภทนี้ เชน่ การเขียนคำขวัญ การเขียนข้อความโฆษณา เป็นตน้ 

    7. การเขียนเพื่อล้อเลียนเสียดสี เป็นการเขียนที่มีจุดประสงค ์

ในการตำหนิเรื่องราวเกี่ยวกับบุคคลหรอืเหตุการณ์ใดเหตุการณ์หนึ่ง การตำหนนิี้ 

จะมีลักษณะนิม่นวล บางครั้งอาจแทรกอารมณ์ขันไว้ในงานเขียนด้วย หรือบางครั้ง 

อาจเขียนเปน็เรื่องสมมุติ เพื่อโยงไปสู่เรื่องราวท่ีเกิดขึ้นจริง ตัวอย่างงานเขียนประเภทนี้ 

เช่น การเขียนข้อความในการ์ตูน ล้อการเมือง การเขียนบทความเสียดสีบุคคลในแวดวง

บันเทิงหรือการเมือง เป็นต้น 

   สุนีติ์ ภู่จริฐาพันธุ์ (2555, หน้า 151-152) อธิบายจุดมุ่งหมาย 

ของการเขียนไว้ ดงันี้ 

    1. เพื่อเล่าเรื่อง เปน็การเขียนเล่าเรื่องต่าง ๆ ให้ผู้อ่านทราบ เช่น  

เล่าเหตุการณ์ เล่าประสบการณ์หรือเล่าประวตัิ ผู้เขียนต้องใช้วิธกีารเล่าให้ชวนอ่านและ

เห็นภาพจึงจะทำให้ผู้อ่านสนใจมากข้ึน 

    2. เพื่ออธิบาย เป็นการเขียนอธิบายแจกแจงข้อเท็จจริง ความรู้  

หรืออธิบายวิธีการหลกัเกณฑ์และทฤษฎีต่าง ๆ มกัปรากฏในงานเขียนประเภทวิชาการ 

หรือตำรา การเขียนประเภทนี้ต้องใช้ภาษากระชบัรัดกุม ลำดับความอย่างมีขั้นตอนจะช่วย

ให้ผู้อ่านเข้าใจได้ง่ายขึ้น 
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    3. เพื่อโน้มน้าวใจ เป็นการเขียนเพื่อให้ผู้อ่านเกิดความสนใจ 

หรือคล้อยตาม เชน่ การเขียนบทโฆษณาสินค้า บทความโน้มน้าวใจ การเขียนเพื่อโน้มน้าว

ใจจะต้องใช้ภาษาให้น่าสนใจมีความสละสลวยคล้องจอง สั้นกะทัดรัดและจดจำงา่ย 

    4. เพื่อปลกุใจ เป็นการเขียนในรปูแบบของการปลูกจิตสำนึก 

ในเรื่องใดเรื่องหน่ึง เพื่อใหผู้้อ่านเกิดความรู้สึกเข้มแข็ง พร้อมเพรียง เกิดความเปน็อันหนึ่ง

อันเดียวกัน การเขียนเพื่อปลุกใจจะออกมาในรูปของบทความ บทเพลง บทละคร  

บทร้อยกรอง การเขยีนลักษณะนี้จะต้องใช้คำที่มีน้ำหนัก ใช้ประโยคสั้น ๆ อาจมีการเน้นย้ำ

และยกตัวอยา่งประกอบ 

    5. เพื่อแสดงความคิดเห็น วิเคราะห์ วิพากษ์ วิจารณห์รือแนะนำ  

เป็นการเขียนเพื่อแยกแยะให้เข้าใจรายละเอียดหรือแก่นแท้ของเรื่อง การแสดงทรรศนะ

หรือนำเสนอความคิดใหมใ่นเรื่องใดเรื่องหนึ่งมกัเขียนออกมาในรปูของบทความ การเขียน

ประเภทนี้ผู้เขียนต้องคำนึงถึงข้อเท็จจริงรวมทั้งใช้วิจารณญาณที่ถูกต้องยุติธรรม 

และการใช้ภาษาทีเ่รียบง่ายกะทัดรัด 

    6. เพื่อแสดงจินตนาการ เป็นการเขียนสร้างสรรค์ทีผู่้เขียนต้องการให้

ผู้อ่านเกิดจินตนาการคล้อยตาม ดังนัน้ผู้เขียนจึงควรใช้ภาษาที่สร้างภาพพจน์เพือ่จูงใจ 

การเขียนเพื่อแสดงจินตนาการมกัปรากฏในรูปของบทร้อยกรอง เรื่องสั้น นวนิยาย  

หรือบทละคร 

    7. เพื่อกิจธรุะ เปน็การเขียนที่ผู้เขียนมีวัตถุประสงคท์ีจ่ะกระทำกิจใด

กิจหนึ่ง เช่น การเขียนประกาศ การเขยีนจดหมายร้องเรียน การเขยีนบตัรเชิญ รูปแบบ 

การเขียนและการใช้ภาษาจะแตกต่างกันไปตามโอกาสและประเภทของกิจนั้น ๆ เช่น  

การเขียนจดหมายราชการต้องใช้รูปแบบที่แนน่อนและใช้ภาษาแบบแผน หรือการเขียน

ประกาศทั่วไปไม่เน้นรูปแบบ แต่ถ้าเปน็การประกาศอย่างเป็นทางการกต็้องเขียนให้ถูกต้อง

ตามรูปแบบ เป็นต้น 

    8. เพื่อล้อเลียนหรือเสียดสี เป็นการเขียนทีต่้องการหยิบยกเอา 

สิ่งใดสิง่หนึ่งที่อาจเป็นส่วนบกพร่องในสังคมมากล่าวตำหนิอย่างนุ่มนวล โดยการแทรก

อารมณ์ขันด้วยถ้อยคำภาษาทีเลน่ทีจริงไม่รนุแรง ซึ่งแสดงออกได้หลายวิธี เช่น การเขียน

ล้อเลียนด้วยภาพและข้อความประกอบ หรืออาจจะเขียนเป็นข้อเขียนสัน้ ๆ หรือเรื่องราว

สั้น ๆ 
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  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า วัตถุประสงค์หรือจุดมุ่งหมายของการเขียน 

เป็นการเขียนเพื่อเล่าเรื่อง อธิบาย แสดงความคิดเห็น โน้มน้าวใจและเพื่อสร้างจนิตนาการ 

ของผู้เขียนเพื่อถ่ายทอดไปยังผู้อ่าน 

 4. องค์ประกอบของการเขียน 

  ในการเขียนทีจ่ะทำให้งานสมบูรณ์นั้น จะต้องมีองค์ประกอบในการเขียน 

จากการศึกษา มีนักการศึกษาได้กล่าวถึงองคป์ระกอบของการเขียนไว้ ดังนี้ 

   ปิยะนุช ยืนสขุ (2552, หน้า 13) ได้กล่าวถึงองคป์ระกอบของการเขียนไว้

ว่า องค์ประกอบของการเขียนที่สำคัญ มดีังนี้ 

    1. ผู้เขียน 

    2. เนื้อหาทีเ่ขียน 

    3. ผู้อ่าน 

    4. สื่อ  

     ซึ่งผู้เขยีนจะใช้ภาษาที่ต้องการสื่อสารให้ผู้อ่านเกิดความเขา้ใจ

ความหมายของเนื้อหา โดยการเรียบเรียงให้เป็นข้อความที่มีความชัดเจน ซ่ึงอยูใ่นแบบ 

ที่กำหนดหรือตามความนิยมที่ถูกต้องตามโครงสร้างของประโยค และสื่อความคิดของ

ผู้เขียนที่ต้องการให้ผู้อ่านได้รับทราบ 

   ปรัศนี สีลา (2556, หน้า 28) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการเขียนไว้ว่า 

การเขียนจะต้องมีองคป์ระกอบหลาย ๆ ประการ ดังนี้ เนื้อหา ภาษา รูปแบบการเขียน และ

การเขียนจะต้องมีความชัดเจนและเรียบงา่ย การใช้ถ้อยคำจะต้องเปน็ไปอย่างไพเราะ

สละสลวย และมีความกระชับในการเขียน มีความสัมพันธ์เรียงไปตามลำดับอยา่งต่อเนื่อง

และตรงตามจุดมุ่งหมาย ทำให้ผู้อ่านมีความรู้ ความเข้าใจมองเห็นภาพได้ และผู้เขียน 

ควรคำนึงถึงองคป์ระกอบดังกล่าว เพราะจะทำให้ผลงานของผู้เขียนเป็นงานเขียน 

ที่มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

   นฤมล เฉียบแหลม (2557, หน้า 24) ได้กล่าวว่า องค์ประกอบ 

ของการเขียนมี 4 ประการ ที่ครูต้องยึดหลักและคำนึงถึงเสมอก่อนที่จะวางแนวทาง 

ในการสอนเขียนและนอกเหนือจากนี้ยังมีปจัจัยที่เกี่ยวข้องกับการสอนเพื่อพัฒนาการเขียน

ให้กับเด็กอีก ก็คือปัจจัยที่เกี่ยวกับด้านรา่งกายของเดก็ เช่น อวัยวะที่เกี่ยวข้องกับการเขียน 

ได้แก่ กล้ามเนื้อมือ ประสาทตา ความสมัพันธ์ระหว่างตา กับความสนใจ ความสามารถ 
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ในการเชือ่มโยงความคิด และสัญลักษณ์ให้สมัพันธ์กับปัจจัยทีเ่กี่ยวข้องกับสิ่งแวดล้อม

รอบตวัเด็ก เช่น สภาพครอบครัว โรงเรยีน ซึง่ประกอบไปด้วยครูท่ีเป็นต้นแบบในการเขียน

หรือเทคนิควิธีการสอนเขียน เป็นต้น 

   สิริกร ภูผา (2557, หน้า 17) กล่าวว่า องค์ประกอบสำคัญของการเขียน

ต้องประกอบด้วย เนื้อหา รูปแบบของการเขียน ไวยากรณ์ของภาษาที่ถูกต้อง การเลือกใช้

ถ้อยคำ สํานวนในการเขียน และการเลือกใช้ สัญลักษณ์หรือเครื่องหมายต่าง ๆ  

   วงคเ์ดอืน คณุพิภาค (2561, หน้า 80) กลา่วว่า องคป์ระกอบของการเขยีน 

ประกอบด้วย  

    1. ผู้เขียน (ผู้สง่ สาร)  

    2. ภาษา (สาร)  

    3. เครื่องมือทำให้เกิดสาร (เช่น อักษร ดินสอ สมุด ฯลฯ)  

    4. ผู้อ่าน (ผู้รับสาร) 

     นอกจากน้ีผู้เขียนควรมีการเลือกใช้ภาษาให้ถูกต้องเหมาะสม 

กับกาลเทศะ เลือกเนื้อหาและรูปแบบตามความสนใจและความต้องการของผู้อ่าน 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า องค์ประกอบของการเขียน ประกอบด้วย 

ผู้เขียน คือ ผู้ที่จะถ่ายทอดเนื้อหาสาระเป็นลายลกัษณ์อักษรไปยงัผู้รบัสาร สารหรือภาษา 

คือ เนื้อหาสาระที่ผู้เขียนเขียนลงในสารเพื่อให้ผู้อา่นได้รับทราบ เครื่องมือที่ใชใ้นการส่งสาร 

คือ อุปกรณท์ีใ่ช้ในการเขียน และผู้รบัสาร คือผู้ที่อ่านสารที่ผู้ส่งสารเขียนถ่ายทอด 

โดยใช้สารเปน็ตัวกลางในการสื่อสาร 

 5. ความสามารถในการเขียน 

  ความสามารถในการเขียน เป็นทกัษะอยา่งหนึ่งที่ผู้เขียนถ่ายทอดความคิด 

ความรู้สึกของตนเองผ่านภาษาหรือตัวอกัษร เพื่อสื่อสารให้ผู้อืน่เข้าใจ ดังทีน่ักการศึกษาได้

กล่าวไว้ ดังนี้ 

   อภิชาต คำบุญเรือง (2552, หน้า 10) กล่าวว่า ความสามารถในการเขยีน 

คือ การที่ผู้เขยีนสามารถใช้กระบวนการทางความคิดที่เชื่อมโยงกับความรู้ทางภาษา 

ในการเขียนและเรียงลำดับประโยคได้ถูกหลักไวยากรณ์อย่างสมเหตุสมผลและสื่อ

ความหมายได้ตามวัตถุประสงค์ของงานเขียนประเภทต่าง ๆ 
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   บรรลุ แดนดงยิ่ง (2555, หน้า 38) กล่าวว่า ความสามารถในการเขยีน 

คือ กระบวนการถ่ายทอดความคิด โดยผู้เขียนใช้ภาษาหรือตัวอกัษรเพื่อสื่อสารและ

ถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดให้ผู้อ่านเข้าใจ ซึ่งผู้เขียนต้องพิจารณาเนื้อหา รูปแบบ ลีลาภาษา

และวัตถุประสงค์ของการเขียน ผู้เขียนต้องมีความรู้ดา้นคำศัพท์ ไวยากรณ์ ผู้เขียนต้องใช้

ความสามารถในการเลือกสรรคำศัพท์ที่เหมาะสม เรียบเรียงเป็นประโยคเพื่อบอกเล่า

เหตกุารณ์ ประสบการณ์ และความคิดของตนเองไดอ้ย่างถูกต้อง 

   จารุณี บิตร (2558, หน้า 23) กล่าวว่า ความสามารถทางการเขียน คือ 

ความสามารถในการเรียบเรียงความคิดที่มีจุดมุ่งหมายเพื่อสื่อข้อความจากผู้เขียน 

ไปยงัผู้อ่าน โดยใช้ความรู้เกี่ยวกับกฎเกณฑ์ทางภาษา การเลือกใชถ้้อยคำ การจดัลำดับ 

   White (1980, p. 6) กล่าวว่า ความสามารถทางการเขยีน คือ 

ความสามารถในการเรียงประโยคให้เชือ่มอย่างถูกตอ้งตามหลักไวยากรณ์ สมเหตุสมผล 

เขียนได้ตรงตามวัตถุประสงค์ของผู้เขียนและการเขียนต้องชัดเจนเพ่ือสื่อความหมาย 

ให้ผู้อื่นเข้าใจได้ 

   Lodo (1984, p. 248) กล่าวว่า ความสามารถทางการเขียน คือ  

ความสามารถทีจ่ะใช้ตัวอกัษรอย่างมีความหมายและสามารถเรียบเรียงโครงสร้าง 

จากการเขียนให้ตรงกับจุดมุ่งหมายของการเขยีน 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ความสามารถในการเขียน เปน็กระบวนการ

ทางความคิดที่สามารถเชื่อมโยงความรู้ทางภาษาของผูเ้ขียนไปยังผู้อา่นโดยผ่านลาย

ลักษณ์อักษรที่ผู้เขียนจะต้องมีทักษะการเขียนของตนเองเพื่อถ่ายทอดไปยังผู้รับสาร 

ตามจุดมุ่งหมายที่กำหนดไว้ในการสื่อสารของตนเอง ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้นำมาใช้

เป็นแนวทางในการวิจัย คือ ให้นกัเรียนถ่ายทอดการเขียน โดยเขยีนสะกดคำให้ถูกต้องตาม

หลักของภาษา คือ พยัญชนะ สระ ตัวสะกดที่ไม่ตรงตามมาตราของแต่ละมาตราหลังจาก

จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแลว้ ว่านักเรียนสามารถเขยีนสื่อสารได้ถูกต้องชัดเจนเพียงใด  

เพื่อจะได้นำไปใช้ไดถู้กต้องมากขึน้ 

 6. ลักษณะการเขียนที่ดี 

  ลักษณะของการเขียนที่ดี มีนักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดงันี้ 

   อดุล จันทรศกัดิ์ (2550, หน้า 100-106) กล่าวถึง หลกัการเขียนหนังสือ

ที่ดี ว่าการเขียนหนังสือเป็นปัจจัยหนึ่งทีส่ำคัญในการปฏิบตัิงานไม่ว่าในภาครัฐ หรือ

ภาคเอกชน ทัง้นี้เพราะ การเขยีนหนังสอืเป็นช่องทางการสื่อสารหนึง่ทีใ่ชใ้นการติดต่อสื่อสาร 
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จากผู้ส่งสารถึงผู้รบัสาร มีจุดประสงค์เพื่อให้เข้าใจได้ถูกต้องตรงกันในบางครั้งการสื่อสาร

ด้วยหนังสือประสบปัญหาต่าง ๆ เช่น ผู้เขียนเขียนวกวน ไม่ชัดเจน ผู้อ่านไม่สามารถเข้าใจ

ได้อย่างชัดเจน ดังนั้น การเขียนหนังสือโดยเฉพาะอย่างยิ่งหนงัสือราชการ และหนงัสือ

โต้ตอบของหน่วยงานต่าง ๆ ผู้เขียนควรมีความรู้ทางทฤษฎ ีและปฏิบัติจนเกิดความชำนาญ 

จึงจะสามารถเขียนหนังสือได้ดี ซึ่งสามารถสรุปได้ ดังนี้ 

    1. Correct คือ ความถูกต้อง แบง่เปน็ ความถูกต้องในรูปแบบ ได้แก่ 

รูปแบบตามระเบียบสำนักนายกรัฐมนตรีว่าด้วยงานสารบรรณ ความถูกต้องในเนื้อหา 

หมายถึง ข้อมูลทีใ่ช้ประกอบการเขียนควรเปน็ข้อมูลที่สืบค้นจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ เพื่อให้

เกิดความถูกต้อง และความน่าเชื่อถือ ความถูกต้องในหลักภาษา หมายถึง เขียนหนังสือให้

ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ ประโยคควรประกอบด้วยประธาน กิริยา และกรรม นอกจากนี้ 

การเขียนหนงัสือไม่ควรใช้ภาษาพูดหรือภาษาทั่วไป ควรใช้ภาษาเขียน หรือภาษาราชการ  

    2. Clear คือ ความชัดเจน หมายถึง ผู้อ่านอ่านแล้วเข้าใจง่าย  

ไม่มีข้อสงสัย ไมต่้องตีความนอกจากนี้ ควรมีความกระจ่างตา หมายถึง เขียนหนังสือ 

แบบมีย่อหน้า กล่าวคือ ข้อความภายในย่อหน้าแต่ละย่อหน้ามีความยาวได้ตั้งแต่แปด

บรรทัด สิบบรรทัด หรือสบิสองบรรทัด เนื้อหาใน แต่ละย่อหน้าควรเป็นเรื่องเดียวกันหรือ

ประเดน็เดียวกัน หากหมดเรื่องหรือประเด็นนั้นแล้ว ควรขึ้นย่อหน้าใหม่ หากเรื่องนั้น 

มีความซบัซ้อนไม่สามารถเขียนจบเรื่องได้ภายในย่อหน้าเดียวสามารถขึ้นย่อหน้าใหม่ได ้

ทั้งนี้เพื่อไมใ่ห้เกิดย่อหน้าทีย่าวเกินไปในการเขียน 

    3. Comfirm คอื การยืนยันได้ในส่ิงที่เขียน การเขียนหนงัสือ 

ควรมีความถกูต้อง ความชดัเจนแล้ว ควรมีความรัดกุม กล่าวคือ อา่นแล้วไม่ต้องตีความ  

เขียนให้เข้าใจด้วยความเรียบง่าย ไม่มีแงมุ่มให้พิจารณาเป็นอย่างอื่น ข้อมูลท่ีใช้เขียน 

ควรเป็นข้อเท็จจริงที่สามารถยืนยนัได้ หรือเปน็การอ้างอิงกฎหมายกฎ ระเบียบ ข้อบังคับ  

และมติต่าง ๆ  

    4. Concise คอื ความสั้น กระชับ กะทัดรัดได้ใจความ ไม่ใช้ถ้อยคำ

ฟุ่มเฟือย ไม่วกวน ไม่ซ้ำซาก ควรเขียนในลักษณะสรุปความ คือ นำเสนอส่วนขอ้มูล 

ที่เป็นสาระสำคัญ เพื่อให้ผูอ้่านเข้าใจได้ 

    5. Convince คือ การโน้มน้าว เป็นสิ่งจำเป็นอย่างยิ่งในการเขียน

หนังสือเพ่ือขอความอนุเคราะห์ ขอความร่วมมือ ขอความช่วยเหลอื การเขียนหนังสือ 

เพื่อโน้มน้าวควรใช้ภาษาที่ดี สุภาพ และเขียนด้วยความรู้สึกที่ดีงามอย่างแท้จริง 
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   ดวงใจ ไทยอบุุญ (2554, หน้า 15-16) กล่าวถึง หลักการเขียนที่ดี มีดังนี้  

    1. มีความชัดเจน ผู้เขยีนจะต้องใช้คำที่มคีวามหมายชัดเจน ใช้ประโยค

ไม่คลุมเครือหรือกำกวม ผู้เขียนต้องคำนึงเสมอว่าการที่จะทำให้ผู้อื่นเข้าใจเรื่องตรงกับ

ผู้เขียนนั้น ขึ้นอยู่ที่การใช้คำ การใช้ประโยค และการใชถ้้อยคำสำนวน 

    2. มีความถูกต้อง ผู้เขียนต้องคำนึงถงึระเบียบของการใช้ภาษาและ

เขียนให้ถูกต้องเหมาะสมตามกาลเทศะ 

    3. มีความกระชับ ผู้เขียนตอ้งรู้จกัเลือกสรรถ้อยคำมาใช้ รู้จักใช้

สำนวนโวหารภาพพจน์ คำอุปมาอุปไมย สุภาษิต คำพงัเพย รู้จักการรวมประโยคให้

ข้อความชัดเจนและมีน้ำหนกัเพื่อใหป้ระโยคมีความกระชับ 

    4. มีความเรียบง่ายในการใช้ภาษา ผู้เขยีนต้องรู้จักการใช้คำธรรมดา

ที่เข้าใจง่าย ไม่ใช้คำฟุม่เฟือย ไม่ใช้คำปฏิเสธซ้อนปฏิเสธ เพราะสิ่งเหล่านี้จะทำให้ผู้อ่านเกิด

ความเบื่อหนา่ย 

    5. มีความรับผิดชอบในความถูกต้องของเนื้อหา ผู้เขียนต้องแสดง

ความคิดเห็นอย่างมีเหตุมผีล พินิจพิจารณาปัญหาดว้ยความละเอยีดถี่ถ้วน ลึกซึ้ง  

มุ่งจะให้เกิดความรู้และทศันคติที่ดีอันเปน็ประโยชน์แก่ผู้อ่าน 

    6. มีความประทับใจ การใช้ถ้อยคำสำนวนท่ีมีความหมายลึกซ้ึงกนิใจ

ทำให้ผู้อ่านเกิดความประทบัใจ ซ่ึงเป็นผลอันเกิดจากการใช้คำที่ไพเราะ การเรียงลำดับคำ

ในประโยค การใช้คำทีท่ำให้เกิดภาพพจน์ เกิดอารมณ์ความรู้สกึทีป่ระทับใจ และชวนให้

ติดตามอ่าน 

    7. มีความไพเราะในการใช้ภาษา ผูเ้ขียนควรใช้ภาษาสภุาพ  

มีความประณตีในการใช้ภาษา ตลอดจนมีความประณตีในการเสนอเนื้อหา อ่านแล้ว 

ไม่สะดุดหรือขัดห ู

   สมบัติ ศิริจันดา (2554, หน้า 95-96) กล่าวว่า งานเขียนที่ดีควร

พิจารณาจากลักษณะสำคญั 3 ประการ ซึ่งสรปุได้ดังนี้ 

    1. ท่วงทำนองการเขยีน หมายถึง ลักษณะลีลาเฉพาะตวั 

ในการสร้างสรรคง์านเขียนของผู้เขียนใหม้ีความแปลกใหม่ และน่าสนใจ ซ่ึงท่วงทำนอง 

การเขียนที่ดีนั้นต้องประกอบด้วยความคิดดี มีความแปลกใหม่และเนื้อหาเหมาะสม 

กับรูปแบบของการเขียน 
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    2. องค์ประกอบของเนื้อหา กล่าวคือ เนื้อหาของงานเขียน 

มักประกอบไปด้วยย่อหน้าหลาย ๆ ย่อหน้า ซึง่ย่อหน้าที่ดีควรมี 3 ลกัษณะ ได้แก ่

มีเอกภาพ มสีัมพันธภาพ และมีสารัตถภาพ 

    3. การใช้ภาษา ภาษาคือเครื่องมือที่ผู้เขียนใช้ถ่ายทอดเนื้อหา  

อันได้แก่ ถ้อยคำ สำนวนโวหาร เครื่องหมายวรรคตอนต่าง ๆ ซึ่งผู้เขียนต้องใช้ภาษาให้

เหมาะสมกับเพศ วัย การศึกษา ตลอดจนความสนใจของผู้อ่าน ซึ่งองค์ประกอบของการใช้

ภาษาได้แก ่สุภาพ-เหมาะสม กระชับ-รัดกุม ถูกต้อง-ชัดเจน และสละสลวย-เร้าอารมณ ์ 

   โสภณ สาทรสัมฤทธิ์ผล (2555, หน้า 79-80) กล่าวว่า งานเขียนที่ดีนั้น

นอกจากศิลปะการใช้ภาษาแล้วยังต้องคำนึงถึงองค์ประกอบอื่น ๆ ดังนี้ 

    1. มีความคิดสร้างสรรค์ งานเขียนที่ควรสะท้อนความคิดสร้างสรรค์ 

ที่ดแีละมีประโยชน ์ไม่จำเปน็ต้องเป็นเรื่องหรือรูปแบบที่แปลกใหม่เสมอไป แต่จะต้อง

สื่อสารที่เปน็ไปในทางบวกมากกว่ามุ่งยยุงส่งเสรมิในทางที่ไม่ดแีก่ผู้อ่าน 

    2. มีความชัดเจน งานเขียนที่จะสื่อสารได้ตรงกันระหว่างผู้เขียนกับ

ผู้อ่าน ควรจะต้องมีความชัดเจนทั้งเรื่องการใช้คำให้ถกูต้องตรงความหมาย และการใช้

ภาษาที่ไม่กำกวมหรือชวนให้ตีความไดห้ลายประเดน็ 

    3. มีเอกภาพ การเขียนที่ตอ้งคำนึงถงึเอกภาพ หมายถึง ความเป็น

หนึง่เดียวของเนื้อหาภายในเรื่องไม่ว่าจะเป็นเอกภาพในย่อหน้าหรือเอกภาพของภาพรวม

ของเนื้อเรื่อง ผู้เขียนที่ดีต้องไมห่ยิบเรื่องทีไ่ม่เกี่ยวข้องโดยตรงกับเนือ้หามาปะปนในงาน

เขียนจนให้ทำผู้อ่านสับสน 

    4. มีสมัพันธภาพ หากเนื้อเรื่องที่เราเขียนมีความยาวหลายย่อหน้า 

จำเป็นต้องเชือ่มความแต่ละย่อหน้าให้สมัพันธ์ต่อเนื่องกัน ระมัดระวังอย่าให้เนื้อหาสลับไป

มาอันจะทำให้เข้าใจยาก หากจะให้งานเขียนประณีตก็ควรรู้หลักการโครงเรื่องให้ดีด้วย 

    5. มีสารตัถภาพ การเขียนที่มีการเน้นสว่นสำคัญของเนื้อหา 

หรือเรียกว่ามสีารัตถภาพนั้นสามารถกระทำได้โดยการหาข้อความที่เหมาะสมมาสนับสนุน

ความคิดสำคญัเป็นการช่วยเพิ่มน้ำหนักให้อ่านคล้อยตามมากยิ่งขึ้น หรืออาจใชว้ิธีเน้นย้ำ

ประเดน็หลักในตอนท้ายเรือ่งเป็นการสรุปก็ได้ 

 

 



66 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ลักษณะของงานเขียนที่ด ีคือ ต้องมีความ

ชัดเจน มีการเรียงลำดับเนือ้หา มีความกระชับ และความถูกต้อง มกีารเลือกใช้ภาษาและ

เลือกใช้คำ ประโยคให้เหมาะสมกับเนื้อหา อีกทั้งต้องมีความรับผิดชอบในเนื้อหาการเขียน 

ของผู้เขียนด้วย  

 7. การเขียนสะกดคำ  

  การเขียนสะกดคำ เป็นการนำ พยัญชนะ สระ ตัวสะกด มาประสมเป็นคำ

เพื่อให้เกิดเปน็เสียงอ่านทีม่ีความหมายและสื่อความได้ตรงตามหลักเกณฑ์พจนานุกรม

ฉบับราชบัณฑิตยสถาน ดังที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

   กมล ชูกลิ่น (2550, หน้า 19) ได้ให้ความหมายของการเขียนสะกดคำไว้

ว่า การเขียนสะกดคำ หมายถึง การที่ผู้เรียนรู้หลักเกณฑ์ในการเรยีงลำดับตัวอกัษร  

หรือเรียงลำดบัพยัญชนะ สระ วรรณยุกต์ พยัญชนะตวัสะกด และตวัการันต์ให้ถูกต้อง 

ตามหลักภาษา และถูกต้องตามหลักพจนานุกรมฉบบัราชบัณฑิตยสถาน เพื่อจะได้อ่าน

ออกเสียงได้ชัดเจน เขียนได้ถูกต้อง และมีความหมาย สามารถสือ่สารกันได้อยา่งเข้าใจ 

ในสังคมของผู้ใช้ภาษาเหล่านั้น 

   สุธา ขวัญพุฒ (2550, หน้า 13) กล่าวว่า การเขียนสะกดคำ หมายถึง  

การเขียนคำตามหลักเกณฑ์ได้อย่างถูกต้อง โดยเรียงพยัญชนะ สระ วรรณยกุต์ ตัวสะกด

และตัวการันต์ตามลำดับเพื่อให้สามารถออกเสียงได้ชัดเจนและสือ่ความหมายได้อย่าง

ถูกต้อง 

   วรารัตน์ ปฏิเวศ (2551, หน้า 12) กล่าวว่า การเขียนสะกดคำ หมายถึง 

ความสามารถในการเขียนเรียงตัวอักษร โดยเรียงพยญัชนะ สระ และสะกดการนัตไ์ด้

ถูกต้อง ตามหลักภาษาให้ได้ความหมายทีต่้องการ เพือ่นำไปใช้ประโยชน์ในการสือ่สาร 

และตรงตามพจนานกุรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน 

   สุนันทา สายแวว (2552, หน้า 44) กล่าวว่า การเขียนสะกดคำ 

เป็นวิธีการเขยีนคำโดยลำดับพยัญชนะ สระ และวรรณยุกต์ไว้ด้วยกันให้เป็นคำที่ถูกต้อง

ตามหลักเกณฑ์ทางภาษา สามารถสื่อความหมายให้เข้าใจได้และมีความหมายตรงกับ

พจนานกุรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พทุธศักราช 2542 ซึ่งเป็นฉบับทีไ่ด้รบัการปรับปรงุ

แก้ไขจากฉบบัราชบัณฑิตยสถาน พุทธศักราช 2525 และการทีน่ักเรียนจะเขียนสะกดคำ 

ได้ถกูต้องนัน้ นักเรียนจะตอ้งเรียนรู้คำนั้นมาก่อนโดยการอ่านออกเสียงได้ถูกต้องและรู้

ความหมายของคำนั้น ๆ ดว้ย 
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  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การเขียนสะกดคำ หมายถึง การเขียน

พยัญชนะ สระ วรรณยกุต์ และตัวสะกด ให้ถูกต้องและมีความหมายของคำตรงตาม 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน และสามารถสื่อสารไปยังผู้รบัสารได้ 

 8. ความสำคญัของการเขียนสะกดคำ 

  การเขียนสะกดคำนับว่ามีความสำคัญยิ่งในการสื่อสารไปยังผูร้ับสาร 

ให้เข้าใจในความหมายของคำได้อย่างถูกต้องและชัดเจน ผูเ้ขียนจะต้องมีความรู ้

ในการเขียนสะกดคำที่ดีและหมั่นตรวจสอบความถกูตอ้งเสมอในการถ่ายทอดไปยังผู้อ่าน

ซึ่งนักการศกึษาไดใ้ห้ความสำคัญของการเขียนสะกดคำไว้ ดังต่อไปนี้ 

   ธนิดา เรืองวิเศษ (2550, หน้า 16) กล่าวว่า การเขยีนสะกดคำเป็นพื้นฐาน

สำคัญของการเรียนรู้ภาษาทุกภาษาและทุกสาขาวิชา เป็นสื่อความหมายที่ถูกต้อง 

และยังช่วยให้เกิดผลดีต่อผู้เขียน ทำให้เกดิความมั่นใจในตนเอง สามารถติดต่อส่ือสาร 

ให้ผู้อื่นเข้าใจได้ตรงกัน 

   ภาวนา ดาวเรือง (2550, หน้า 60) กลา่วว่าการเขียนสะกดคำ 

มีความสำคญัและเปน็ทกัษะการเขียนทีค่วรต้องฝึกฝน ศึกษาใหร้อบคอบก่อนเขียน  

เพราะถ้าหากเขียนสะกดคำผิดความหมายในการสื่อสารจะผิดไปด้วยเนื่องจากการเขียน

สะกดคำ เป็นปัจจัยส่วนหนึ่งของการเขียน เพราะถ้าการเขียนสะกดคำผิดงานเขียน 

จะด้อยคุณคา่ลง 

   สมลักษณ์ สุวรรณวงศ์ (2550, หน้า 28) กล่าวว่า การสะกดคำ 

เป็นการเขียนคำเรียงลำดับพยัญชนะ สระ วรรณยกุต์ ให้เป็นคำท่ีถูกต้องตามหลกั

พจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 เพื่อให้ผู้เรียนออกเสียงและนำไปใช้

ประโยชนใ์นชวีิตประจำวันได้ 

   มณฑาทิพย์ อัตปัญโญ (2552, หน้า 9) กล่าวว่า การเขียนสะกดคำ 

เป็นพื้นฐานการเขียนของทกุรูปแบบ การเขียนสะกดคำได้ถูกต้องเป็นสิง่สำคัญมาก 

และมีคุณค่ามากที่สุด เพราะสามารถสื่อความหมายให้เข้าใจตรงกนัได้อย่างชัดเจน 

และถูกต้อง ชว่ยอนุรักษ์ภาษาของชาตแิละเป็นประโยชน์ต่อผู้เขียน 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ความสำคัญของการเขียนสะกดคำ  

เป็นพื้นฐานที่ใช้ในการสื่อสารไปยังผู้อ่านที่ต้องตรวจสอบตัวสะกดวา่ผิดหรือถูก  

เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจในความหมายของคำได้อย่างถูกความ และชัดเจน เพราะการเขียน 

สะกดคำนั้นเป็นเครื่องบ่งชี้ได้ว่าผูน้ั้นให้ความสนใจและสำคัญต่อการเขียนมากน้อยเพียงใด 
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 9. ปัญหาและสาเหตุของการเขียนสะกดคำผิด 

  สาเหตุที่นักเรียนเขียนสะกดคำผิด เนื่องจากหลายสาเหตุ ดังที่นักการศึกษา

ได้กล่าวไว้ ดงันี้ 

   ชนากานต์ ประเสริฐ. (2550, หน้า 1) กลา่วว่า การทีน่ักเรียนเขียน

ภาษาไทยไม่ถกูต้องอาจเป็นเพราะว่า นักเรียนส่วนมากยังไม่เข้าใจความแตกต่างระหว่าง

ภาษาพูดกับภาษาเขียน จึงนำภาษาพูดซึง่เปน็ภาษาท้องถิน่อีสาน(ลาว) มาใช้ในการเขียน 

และการขาดทักษะพื้นฐานทางภาษาอนัได้แก่ การเขียนคำในมาตราตัวสะกดต่าง ๆ 

ซึ่งกลุ่มคำเหล่านี้มีหลักเกณฑ์ทางภาษาที่ค่อนข้างยากนักเรียนอาจเกิดความสบัสนทำให้

เขียนผิดอยู่เสมอ ส่วนในด้านการสอนพบว่า ผู้สอนไม่ปรับเนื้อหาให้สอดคล้องกับ

สภาพแวดล้อมและความต้องการของนกัเรียน ใช้วิธบีรรยาย สาธติ เน้นเนื้อหา ความจำ 

รวบรัดกิจกรรมเพื่อให้นักเรียนหาคำตอบ ไม่ใช้กลวิธีที่หลากหลายในการจัดการเรียนรู้ 

นักเรียนจึงเบือ่หน่าย และไม่สนใจการเรียน ทำให้ขาดความรู้ ความเข้าใจในหลักเกณฑ์

การเขียนภาษาไทย จึงทำให้เกิดปัญหาการเขียนภาษาไทยทีไ่ม่ถูกต้องขาดความแม่นยำ 

ในหลกัเกณฑ์ทางภาษา ซึ่งหากไม่ดำเนินการแกไ้ขในระดับพื้นฐานจะเป็นปัญหาต่อเนื่อง

เรื้อรังในระดบัชั้นเรียนที่สงูขึ้น 

   กิติยาพร เนื้ออ่อน (2551, หน้า 45) กล่าวว่า การเขียนสะกดคำผิด 

สาเหตุมาจากนักเรียนอ่านออกเสียงเพี้ยน อ่านตกหล่น อ่านไม่เว้นวรรค สะกดการันต์ผิด  

วางสระ วรรณยุกต์ไม่ถูกที่ ไม่ทราบความหมายของคำใช้แนวเทียบผิด อิทธิพลภาษาถิ่น 

ทั้งนี้เนื่องมาจากนักเรียนมีพื้นฐานไม่แม่นยำ ขาดการสังเกต ขาดความเอาใจใส่  

ขาดหลักการที่ถูกต้องและขาดการฝึกฝน นอกจากนี้ยังมีสาเหตุมาจาก วิธีการสอน

ของครู ดังนั้น ครูผู้สอนเป็นบุคคลที่จะกระตุ้นให้นักเรียนเขียนสะกดคำให้ถูกต้อง  

โดยใช้วิธีการสอนที่หลากหลาย เพื่อใหน้ักเรียนเกิดความรู้และพัฒนาทักษะทางภาษา 

ด้านการเขียนได้ดีย่ิงขึ้น 

   พิสมัย ลาภมาก (2553, หน้า 42) กล่าวว่า ปัญหาที่สำคัญของการเขียน

สะกดคำผิดขึ้นอยู่กบัครูผู้สอน ตัวนักเรียนเองและวิธีการสอนของครู ดังนั้น ผู้ที่เกี่ยวข้อง

จึงควรตระหนักถึงปัญหาเหล่านี้เป็นสำคัญ นอกจากนี้มีสาเหตุมาจากสิ่งแวดลอ้มภายนอก 

เช่น การโฆษณาสินค้า ป้ายโฆษณาต่าง ๆ และสื่อมวลชน 
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   ประนอม แดงงาม (2554, หน้า 41) กล่าวว่า ปัญหาและสาเหตุของการ

เขียนสะกดคำมีสาเหตุมาจาก 

    1. นักเรียนขาดพื้นฐานประสบการณท์างภาษา 

    2. ขาดการสังเกต 

    3. ขาดความเอาใจใส ่

    4. ขาดการฝึกฝน 

     นอกจากน้ี อาจเนื่องมาจากครูผู้สอนออกเสียงไม่ชัดเจนและ 

ไม่เห็นถึงความสำคัญของการเขียน จึงทำให้เกิดปัญหาของการเขียนสะกดคำมากขึ้น 

โดยเฉพาะอยา่งยิ่งในเรื่องการเขียนสะกดคำที่ไม่ตรงตามมาตราตัวสะกด ซึ่งเป็นทียุ่่งยาก

ซับซ้อน ทำให้ผู้เรียนเข้าใจยากและทำให้ผู้เรียนมีปัญหาในด้านการเขียน ด้วยสาเหตนุี้จงึ

ทำให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเ้รียนต่ำลง 

   ประยรู ทรงศิลป์ (2554, หน้า 185-190) ได้กล่าวถงึ สาเหตุที่เขียน

หนังสือผิดมีสาเหตุหลายประการ ดังนี ้

    1. เขียนผิดเพราะไมท่ราบทีม่าของคำ 

     คำที่ใช้ในภาษาไทยไม่ว่าจะเป็นคำไทยแทห้รือคำท่ียืมมาจากภาษา

อื่นโดยเฉพาะมาจากภาษาบาลีสันสกฤตและภาษาเขมร หากไม่ทราบที่มาของคำหรือ 

รูปศัพท์เดิมและความหมายของคำแล้วอาจทำให้เขียนคำเหล่านั้นผิดได้ เช่น 

      บิณฑบาต หมายถึง การทีพ่ระภิกษุรับก้อนข้าวท่ีตกหล่นแล้ว

เนื่องจากตามลัทธิทางพุทธศาสนา พระภิกษุสงฆ์จะรบัส่ิงของที่ยังมผีู้ห่วงใยหรือเสียดาย

อยู่มาบรโิภคไม่ได้ จะต้องรับสิ่งของที่ผู้คนทิ้งแล้ว มาจาก ปิณฺฑ แปลว่า ก้อนข้าว และปาต 

แปลว่า ตก หล่น ไม่เขียน บณิฑบาตร เพราะ บาตร แปลว่า ภาชนะสำหรับภิกษสุามเณรใช้

รับอาหารบิณฑบาตร 

      ทะเสสาบ หมายถึง ห้วงน้ำใหญ่คล้ายบึงแต่ใหญ่กว่า มาจาก 

สาบ แปลว่า จดื ไม่เขยีน ทะเลสาป เพราะ สาป แปลว่า คำแช่งให้เป็นไปต่าง ๆ ของผู้มฤีทธิ ์

      ปรานี หมายถึง เอ็นดูด้วยความสงสาร มาจาก ปรฺานิ ไม่เขียน 

ปราณี เพราะ ปราณ แปลวา่ ลมหายใจ 

      ไตรยางศ์ หมายถึง อักษรสามหมู่ มาจาก ตรฺิ แปลว่า สาม  

และอํศ แปลว่า ส่วน ไม่เขียน ไตรยางค ์
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      ทดรองจ่าย หมายถึง ออกเงินหรือทรัพยไ์ปก่อน ไม่เขยีน 

ทดลองจ่ายเพราะ ทดลอง แปลว่า ลองทำ ทดสอบข้อสมมุติฐาน ฯลฯ 

    2. เขียนผิดเพราะใชแ้นวเทียบผิด 

     คำบางคำผู้เขียนไม่แน่ใจว่าเขียนอย่างไรก็มักจะนำคำ ๆ นั้น  

ไปเทียบกับคำอื่นซึ่งมีลักษณะคล้ายคลึงกันซึ่งไม่สามารถทำได้ เพราะคำมีลกัษณะและ

ที่มาแตกต่างกัน คำทีม่ักเขยีนผิดเพราะใช้แนวเทียบกับคำอ่ืนที่มีลักษณะคล้ายคลึงกัน เช่น 

      แกงบวด มักจะเขียนเป็น แกงบวช เพราะเทียบกับ  บวช 

      ตานขโมย  มักจะเขียนเป็น ตาลขโมย  เพราะเทียบกับ ตาล 

      จำนง  มักจะเขียนเป็น จำนงค ์เพราะเทียบกับ องค ์

      สิงโต มักจะเขียนเป็น สงิห์โต เพราะเทียบกบั สงิห ์

      ปักษิน  มักจะเขียนเป็น ปักษิณ เพราะเทียบกับ ทักษิณ 

    3. เขียนผิดเพราะออกเสียงผิด 

     คำในภาษาพดูเป็นจำนวนมากออกเสียงไมต่รงกับรูปที่เขียน ดังนัน้

เมื่อเวลาเขยีนคำเหล่านั้นจึงเขียนตามเสียงที่พูด เช่น 

      ปรกัหักพัง  มักจะเขียนเปน็  สลักหังพัง 

      ประณีต   มักจะเขียนเปน็  ปราณีต 

      ชักเย่อ   มักจะเขียนเปน็  ชักกะเย่อ 

      อะไหล่   มักจะเขียนเปน็  อาหลั่ย 

      หยากไย ่   มักจะเขียนเปน็  หยักไย ่

      เครื่องราง  มักจะเขียนเปน็  เครื่องลาง ฯลฯ 

    4. เขียนผิดเพราะได้รับประสบการณ์ผิด  

     ปัจจุบันสื่อต่าง ๆ เช่น ป้ายห้างร้าน ป้ายโฆษณา ป้ายประกาศ

แผ่นปลิว สื่อสิ่งพิมพ์ ฯลฯ มักจะเขียนผิดอยู่เสมอ ๆ การพบเหน็คำเขียนผิดอยูบ่่อย ๆ  

จนเกิดความเคยชินทำให้จดจำคำผิดเหล่านั้นไปใช้ได ้เช่น  

      ซ่าหริ่ม   มักจะเขียนเปน็  สลิ่ม 

      ราคาเยา   มักจะเขียนเปน็  ราคาเยาว์ 

      เครื่องสำอาง มักจะเขียนเปน็  เครื่องสำอางค์ 

      ธุรกิจ    มักจะเขียนเปน็  ธุระกิจ 
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    5. เขียนผิดเพราะภาษาไทยมีคำพ้องเสียงมาก 

     คำที่ใช้ในภาษาไทยออกเสียงอย่างหนึ่งแต่มีรูปเขียนสะกดการันต์

ได้หลายรูปและมีความหมายแตกต่างกนัที่เรียกว่า คำพ้องเสียง ดงันั้นถ้าผู้เขียนไม่คุ้นเคย

และไม่ทราบความหมายของคำพ้องเสียงนั้น ๆ ก็อาจเขียนผิดได้ เชน่ 

      (คั่น)  ค่ัน    - แทรกหรือกั้นอยูใ่นระหว่าง 

         ขั้น    - ชั้นที่ลดหลั่นกันเป็นลำดบั 

      (ไซ)  ไซ    - เครื่องสานสำหรับดกัปลา 

         ไทร   - ไม้ยืนต้นชนดิหนึง่ 

      (จัน)  จัน    - ไม้ยืนต้นชนดิหนึง่ลูกกินได้ 

         จันทร ์  - ดวงเดือน 

         จันทน ์  - ไม้ยืนต้นชนดิหนึง่เนื้อหอมใช้ทำยา 

         จัณฑ ์   - ดุร้าย  หยาบช้า 

      (อิน-ซี) อินทรี   - ชื่อนกและปลาน้ำเค็ม 

         อินทรีย ์  - ร่างกาย 

      (ลาน)  ลาน   - บริเวณท่ีว่าง สนาม 

         ลาญ   - แตก หัก ทำลาย ฯลฯ 

    6. เขียนผิดเพราะผันวรรณยกุต์ไม่ถูกต้อง 

     คำในภาษาไทยจำนวนมากมีรูปและเสียงวรรณยกุต์ไม่ตรงกนั

โดยเฉพาะพยญัชนะที่เป็นอกัษรต่ำซึ่งมักจะเขียนผิดโดยเข้าใจว่าเสียงวรรณยุกต์ใดก็ใช้รูป

วรรณยุกต์นัน้ เช่น 

      เชิ้ต  มักเขียนเปน็  เชิ๊ต 

      โน้ต  มักเขียนเปน็  โนต๊ 

      เค้ก  มกัเขียนเป็น  เค๊ก 

      เพียะ  มักเขียนเปน็  เพี๊ยะ 

      นะคะ  มักเขียนเปน็  นะค๊ะ 
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    7. เขียนผิดเพราะความเคยชิน 

     ปัจจุบันภาษาต่างประเทศโดยเฉพาะภาษาอังกฤษเข้ามาปะปนใน

ภาษาไทยเป็นจำนวนมาก คำศัพท์ต่าง ๆ เหล่านั้นได้ถ่ายทอดเป็นภาษาเขียนเป็นระยะ

เวลานานจนผู้ใช้จดจำได้และเกิดความเคยชิน ต่อมาเมื่อมีการกำหนดหลักเกณฑก์ารเขียน

คำทับศัพท์ขึ้นทำให้หลายคำซ่ึงใช้กันจนเคยชินกลายเป็นศัพท์ที่เขียนผิด เช่น  

      คลีนิค   คำที่ถูกคือ  คลินิก 

      ลิฟท ์   คำที่ถูกคือ  ลิฟต ์

      ปิคนิค   คำที่ถูกคือ  ปิกนกิ 

      ไนท์คลับ  คำที่ถูกคือ  ไนต์คลับ 

      น็อต   คำที่ถูกคือ  นอต 

      ปิระมิด  คำที่ถูกคือ  พีระมิด  ฯลฯ 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า สาเหตุของการเขียนสะกดคำผิด คอื  

การที่ผู้เขียนไม่สนใจ ละเลยในการเขียนสะกดคำให้ถกูต้อง โดยเฉพาะการเขียนคำ 

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราสว่นใหญ่แลว้มักจะเขยีนผิด และยังมีสาเหตุอีกหลายประการ 

เช่น การใช้แนวเทียบผิด การประวิสรรชนีย์ การใช้คำควบกล้ำไม่ถูกต้อง การเขียนเปน็ 

ภาษาพูด ทำให้การเขียนนั้นไม่น่าเชื่อถือและไม่มีประสิทธิภาพที่ดี 

 10. หลกัการพัฒนาทักษะการเขียน  

  ในการพัฒนาทักษะการเขียนให้ถูกต้องนั้น ต้องมีการปฏิบตัิหลาย ๆ ครั้ง

ดังที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี ้

   ดวงใจ ไทยอบุุญ (2554, หน้า 17-18) ได้กล่าวถึงหลักการพัฒนาทักษะ

การเขียน ไว้ดงันี้ 

    1. ต้องฝึกฝนอย่างสม่ำเสมอ 

    2. ต้องใช้เวลาฝึกนานพอควรจึงจะเกิดความชำนาญ 

    3. ต้องฝึกให้ถูกวิธีและถูกหลักเกณฑ ์

    4. ต้องสะกดคำให้ถูก เรียบเรียงถ้อยคำให้สื่อความหมายได้ชัดเจน 

และรู้จักการแบ่งวรรคตอนให้ถูกต้อง 

    5. ต้องรู้จักเทคนิคเฉพาะในการเขียนเรื่องประเภทต่าง ๆ เชน่  

การเขียนเรียงความ บทความ ทั้งในแง่วัตถปุระสงคแ์ละเทคนิคการเขียน 
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    6. รู้จักแสดงออกโดยเขียนเรียบเรียงความรู้และความรู้สึกนึกคิด

ออกมาอย่างเป็นระเบียบเพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจตรงตามทีต่้องการ 

    7. การเขียนเป็นการใช้ภาษา ซึ่งต้องอาศัยการสั่งสมความรู้ ความคิด

จากการอ่านและการฟัง ถ้าฟังมากอ่านมากจะทำให้ผู้เขียนมีความรู้ เกิดความคิดกว้างไกล

สามารถนำไปใช้ในการเขียนให้มีคณุภาพมากยิ่งขึ้น 

    8. การเขียนเป็นหลักฐานทีผู่้อื่นสามารถอ่านและนำไปอ้างอิงได้ 

ดังนั้น จึงควรเขียนด้วยความระมัดระวัง และต้องรู้จักการสรรหาถอ้ยคำมาใช้ให้ถูกต้อง

เหมาะสม 

    9. งานเขียนจะมีคุณค่าได้กต็่อเมื่อ ทำให้ผู้อ่านพัฒนาความรู้

ความคิดและอารมณ์ งานเขียนทีม่ีคุณคา่ประกอบด้วย 

     9.1 ให้ความรู้แก่ผู้อ่าน 

     9.2 ให้ความคิดสร้างสรรค์ที่ดีงามแก่ผูอ้่านอย่างมีเหตุมีผล 

     9.3 ให้ผู้อ่านมีพัฒนาการทางอารมณ์และความรู้สึกไปในทางท่ีดี 

    10. งานเขียนจะต้องคำนึงถึงระดับความรู้ ความคิด และสติปัญญา

ของผู้อ่าน จึงควรระมัดระวังเรื่องการใช้ถอ้ยคำภาษา การเสนอความรู้ และความคิด 

ที่ผู้อ่านอาจไม่มีพืน้ฐานในเรื่องนั้น ๆ 

   เชิญพร สีสุดทา (2562, หน้า 31-32) กล่าวว่า เนื่องจากหลักการเขียน

เป็นทักษะที่ต้องเอาใจใส่ฝึกฝนอย่างจรงิจัง เพื่อให้เกิดความรู้ความชำนาญ และป้องกัน

ความผิดพลาด ต้องใช้หลักในการเขียน ดังต่อไปนี ้

    1. มีความถูกต้อง คือ ข้อมลูถูกต้อง ใช้ภาษาได้ถูกต้องเหมาะสมตาม

กาลเทศะ 

    2. มีความชัดเจน คือ ใช้คำที่มีความหมายชัดเจน รวมถึงประโยคและ

ถ้อยคำ สำนวน เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้ตรงตามจุดประสงค์ 

    3. มีความกระชับและเรียบง่าย คือ รู้จักเลือกใช้ถ้อยคำธรรมดาเข้าใจ

ง่ายไม่ฟุ่มเฟือย เพื่อใหไ้ด้ใจความชัดเจน กระชับ ไม่ทำให้ผู้อ่านเกิดความเบื่อหน่าย 

    4. มีความประทับใจ โดยการใช้คำให้เกดิภาพพจน์ อารมณ ์

และความรู้สึกประทบัใจ มีความหมายลึกซึ้งกนิใจ ชวนติดตามให้อา่น 

    5. มีความไพเราะทางภาษา คือ ใช้ภาษาสุภาพ มีความประณีต 

ทั้งสำนวนภาษาและลักษณะเนื้อหา อ่านแล้วไม่รู้สึกขัดเขิน 
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    6. มีความรบัผิดชอบ คือ ต้องแสดงความคิดเห็นอย่างสมเหตุสมผล 

มุ่งให้เกิดความรู้และทัศนคติอันเป็นประโยชน์แก่ผู้อืน่ นอกจากหลักการเขียนที่จำเป็นต่อ

การเขียนแล้ว สิ่งที่มีความจำเป็นอีกประการหนึ่งคือกระบวกการคดิกับกระบวนการเขียน 

ที่จะต้องดำเนนิควบคู่ไปกับหลักการเขียน เพื่อทีจ่ะทำให้สามารถเขยีนได้ดียิ่งขึ้น 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า หลักการพัฒนาทักษะการเขยีน  

ต้องมีความกระชับ ความถกูต้องในการเขียนสะกดคำ และเทคนิคเฉพาะในการเขียนงาน

ประเภทต่าง ๆ ให้ตรงตามวัตถปุระสงคท์ี่เขียน อีกทั้งต้องหมั่นฝึกฝนการเขียนอยูเ่สมอ  

เพื่อให้เกิดความชำนาญมากยิ่งข้ึน 

 11. หลกัการสอนเขียนสะกดคำ 

  การเขียนมีความสำคัญเปน็อย่างมาก เมื่อเราเขียนคำแต่ละคำ ลงเป็น 

ลายลักษณ์อักษร เราจะต้องเขียนให้ถกูต้อง ว่าคำแตล่ะคำนั้นสะกดอย่างไร เพื่อให้ผู้ที่อ่าน

ได้จดจำและนำคำเหล่านั้นไปใช้ได้อย่างถูกต้อง ดังท่ีนักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดงันี้ 

   อรทัย นุตรดิษฐ์ (2550, หน้า 22) กล่าวว่า วิธีการเขียนสะกดคำ  

มีวิธีการที่ครูสามารถเลือกใช้ให้เหมาะสมกับนักเรียนหลายวิธีด้วยกัน ครูอาจจะเลือกใช้

เขียนวิธีใดวิธีหนึ่งหรือใช้วิธีสอนและกิจกรรมหลาย ๆ รูปแบบประกอบกันก็ย่อมทำได้  

ทั้งนี้ขึ้นอยูก่ับความเหมาะสม ซึ่งครูจะเปน็ผู้พิจารณาจดุประสงค์ก็เพื่อให้นักเรียนสนใจ

และสนุกสนานไม่เบื่อหน่ายในการเรียนมีความสามารถในการเขียนสะกดคำสูงขึ้น 

   วลารัตน์ ปฏิเวศ (2551, หน้า 147) กล่าวถึง ลำดับขัน้การเขียน ของ 

Fitzerald ว่านักเรียนต้องรู้ความหมายของคำนั้นเสียกอ่น โดยครูเป็นผูบ้อก หรือโดยอาศัย

พจนานุกรมแล้วให้นกัเรียนอภิปรายข้อสำคัญคือคำนั้นจะต้องเป็นคำที่ง่ายนักเรยีนอ่าน

ออกเสียงได้ถกูต้อง ชัดเจน ไม่ซบัซ้อนจะช่วยให้นักเรียนรู้จักคำได้แม่นยำทั้งรูปคำและ 

การออกเสียง นักเรียนต้องเห็นรูปคำนั้น ๆ ว่าประกอบด้วยพยัญชนะ สระ อะไรบ้าง  

ถ้าเป็นคำหลายพยางค์ควรแยกใหน้ักเรียนดู ต้องให้นักเรียนลองเขียนคำนัน้ ๆ ทัง้ดูแบบ

และไม่ดูแบบสร้างสถานการณ์ให้นกัเรียนนำคำไปใช้ ซึ่งอาจใช้ในการเขียนบรรยาย

เรื่องราวหรือเขียนในกิจกรรมการเรียนทีเ่หมาะกับวัย 

   ณัฐธยาน์ เชาว์เฉลิมกุล (2554, หน้า 32-34) ได้อธิบายถึงลำดบัขัน้ 

ของการสอนเขยีนโดยวิธีการสอนของ Fernald ว่า การสอนเขยีนเป็นการให้นักเรียนเลอืกคำ

ทีต่้องการจะเขียนไม่คำนึงถึงความยาวของคำครูผู้สอนเขียนคำนั้น ๆ แล้ว ใช้นิ้วช้ีคำและ

อ่านออกเสียงในแต่ละส่วนของคำ นักเรียนต้องฝึกทำขั้นตอนนี้บ่อย ๆ จนกระทั่งสามารถ
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เขียนคำนั้นไดเ้อง โดยไม่มตี้นแบบ ครูผู้สอนสามารถชี้แนะได้ จากนัน้ให้นักเรียนนำคำไป

แต่งเป็นเรื่องราวดว้ยตนเอง พิมพ์เนื้อเรื่อง ที่นักเรียนแต่งขึ้นและใหน้ักเรียนอ่านให้ครูผู้สอน

ฟังแล้วนักเรียนจัดเกบ็เอกสารไว้ในแฟ้มคำส่วนตัว โดยเรียงคำตามลำดับตัวอักษร 

เพื่อเรียนรู้การจัดเรียงตัวอกัษรตามหลักการใช้พจนานุกรมไปด้วยในกรณีของนักเรียน 

ทีไ่ม่สามารถอ่านได้เลยให้กลับไปใช้วิธีอ่านออกเสียงและใช้นิ้วชี้ตามไปด้วย การสอน 

การอ่านการเขียนโดยวิธกีารสอนของ Fernald สรุปเปน็ขั้นตอนได้ ดังนี้ 

    1. การสัมผัสด้วยนิ้วมือโดยตรงการชี้คำที่อ่านซึง่การเรียนรู้จะเกิดข้ึน

เร็วมากเมื่อนกัเรียนใช้นิ้วสมัผัส 

    2. เขียนคำที่ชีอ้่านได้จากความทรงจำและรู้ความหมายของคำ 

    3. เขยีนคำและเรียนรู้ความหมายคำในเวลาเดยีวกัน ไม่ควรให้นักเรยีน

เรียนรู้เพียงเสยีงหรือเป็นพยางค์นักเรียนเรียนรู้คำด้วยการดูและชี้นิ้วอ่านไปพร้อม ๆ กัน 

    4. การใช้คำในประโยค การฝึกใช้คำในประโยคบ่อย ๆ จะทำให้

นักเรียนคุ้นเคยกับความหมายของคำโดยปกตินักเรียนมีคำศัพท์มากพอที่ใช้ในการพูด 

สามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ ได้เมื่อมีปัญหาหรือข้อจำกัดในการเรียนรู้คำของนักเรียน

ครูผู้สอนควรเริ่มต้นสอนการอ่านและการเขียนคำที่นักเรียนใช้พูดในชีวิตประจำวัน 

   จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า หลักการสอนเขียนสะกดคำ คือ ครจูะต้อง

เร้าความสนใจให้นักเรียนเห็นความสำคญัของการเขยีนสะกดคำท่ีถูกต้อง เพื่อเป็นแรง

บันดาลใจให้นักเรยีนให้ความสนใจ โดยครูอาจรวบรวมคำทีน่ักเรียนมักเขียนผิด มาสร้าง

เป็นสื่อการเรยีนการสอนเพื่อกระตุ้นใหน้ักเรียนเห็นความสำคัญ ทั้งนี้ในการสอนเขียน

สะกดคำครูจะต้องบอกความหมายของคำ ๆ นั้นด้วยว่ามีความหมายว่าอย่างไร เพราะ

ความหมายกเ็ป็นแนวทางหนึ่งทีจ่ะทำให้ผู้เรียนเขียนสะกดได้ถูกต้อง เพราะปัจจบุัน

คำพ้องรูปพ้องเสยีงมีมาก เช่น อ่านออกเสยีงเหมือนกันแต่เขยีนต่างกัน หรือเขยีนเหมือนกัน

แต่อ่านต่างกัน ความหมายก็ต่าง ดังนั้นความหมายของคำจึงเปน็สิ่งที่สำคัญในการเขียน 

ตัวสะกดที่ถกูต้อง 
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ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

 1. ความหมายของตัวสะกด 

  ตัวสะกด แบ่งออกเป็น 2 ประเภท มีทั้งหมด 8 แม่ คือตัวสะกดที่ตรงตาม

มาตราได้แก ่มาตราแมก่ง กม เกย เกอว และตัวสะกดทีไ่ม่ตรงตามมาตรา ได้แก่  

มาตราแม่กก กบ กด และกน ซึ่งตัวสะกดจะวางอยู่ตำแหน่งท้ายของคำที่ประสมด้วย

พยัญชนะ สระ ที่ทำให้เกิดเสียงและมีความหมายของคำ ซึ่งมีนักการศึกษาได้ให้

ความหมายไว ้ดังนี้ 

   กำชัย ทองหล่อ (2550, หน้า 73) กล่าวไว้ว่า มาตรา คือ แม่บทแจกลูก

อักษรตามหมวดคำที่มีตัวสะกด หรือออกเสียงอย่างเดียวกันแบ่งเป็น 8 มาตรา หรือ 8 แม่ 

คือ 

    มาตรา ก กา หรือ แม่ ก กา คือพยางคท์ีไ่ม่มีตัวสะกด 

    มาตรา กน หรือ แม่กน คือพยางค์ที่มี น สะกด หรือตวัอื่นซึ่งทำ

หน้าทีเ่หมือนตัว น สะกด ได้แก่ ตัว น ญ ณ ร ล ฬ 

    มาตรา กง หรือ แม่กง คือพยางค์ที่มีตัว ง สะกด หรือนิคหิต ซึ่งทำ

หน้าทีเ่หมือนตัว ง สะกด 

    มาตรา กก หรือ แม่กก คือพยางค์ที่มีตัว ก สะกด หรอืตัวอื่น  

ซึ่งทำหน้าทีเ่หมือนตัว ก สะกด ได้แก ่ก ข ค ฆ 

    มาตรา กด หรือ แม่กด คือพยางค์ที่มีตัว ด สะกด หรอืตัวอื่น 

ทีท่ำหน้าที่เหมือนตัว ด สะกด ได้แก่ ด จ ฉ ช ซ ฌ ฎ ฏ ฐ ฑ ฒ ต ถ ท ธ ศ ษ ส  

    มาตรากบ หรือ แม่กบ คือพยางค์ที่มีตัว บ สะกด หรอืตัวอื่น  

ทีท่ำหน้าที่เหมือนตัว บ สะกด ได้แก่ ตัว บ ป พ ฟ ภ 

    มาตรา กม หรือ แม่กม คือพยางค์ที่มีตัว ม สะกด หรือนิคหิต 

ซึ่งทำหน้าทีเ่หมือนตัว ม สะกด 

    มาตรา เกย หรือ แม่เกย คือพยางค์ที่มีตัว ย สะกด 

    มาตรา เกอว หรือ แม่เกอว คือพยางค์ทีม่ี ว สะกด 

   ราชบัณฑิตยสถาน (2551, หน้า 52-54) กล่าวถึงความหมายของมาตรา

ตัวสะกดว่า เป็นพยัญชนะที่ผสมอยู่ข้างหลังคำหรือพยางค์ในแม่ ก กา ทำให้ แม ่ก กา  

มีตัวสะกด เชน่ มี เมื่อประสมกับ ด กลายเป็น มีด เปน็ต้น 
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    มาตรา ก กา หรือแม่ ก กา คือ คำหรือพยางค์ที่ไม่มีตวัสะกด เช่น 

มา เสือ มือ เสีย ดำ ฯลฯ ส่วนมาตราตัวสะกดมีทั้งหมด 8 แม่ คือ กก กด กบ กม เกย 

เกอว กง กน แบ่งได้ ดงันี้ 

     1. มาตราตัวสะกดตรงแม่ ใช้ตัวสะกดตัวเดียว มี 4 มาตรา คือ 

      แม่กง ใช้ ง สะกด เช่น หาง ปลิง สอง งง แรง ฯลฯ 

      แม่กม ใช้ ม สะกด เช่น ลม แต้ม โสม มุม งอม สนาม ฯลฯ 

      แม่เกย ใช้ ย สะกด เช่น สาย ลอย โปรย เฉย ปุ๋ย ฯลฯ 

      แม่เกอว ใช้ ว สะกด เชน่ แห้ว กาว เปรี้ยว เปลว ฯลฯ 

     2. มาตราตัวสะกดไม่ตรงแม่ มตีัวสะกดหลายตัวในมาตราเดยีวกัน 

เพราะออกเสยีงเหมือนตัวสะกดเดียวกนัมี 4 มาตรา คือ 

      แม่กน ใช้ น ญ ณ ร ล ฬ สะกด เช่น นาน วิญญาณ วานร 

กาลเวลา พระกาฬ ฯลฯ 

      แม่กก ใช้ ก ข ค ฆ สะกด เช่น ปกั เลข วิหค เมฆ ฯลฯ 

      แม่กด ใช้ ด จ ช ซ ฎ ฏ ฐ ฑ ฒ ต ถ ท ธ ศ ษ ส สะกด เช่น 

แปด ตรวจ กา๊ซ บงกช กฎหมาย ปรากฏ อิฐ ครุฑ วฒันา เปรต โอสถ บาท โกรธ กระดาษ 

รส เลิศ ฯลฯ 

      แม่กบ ใช้ บ ป ภ พ ฟ สะกด เช่น กลบั บาป ลาภ นพรัตน์ 

กราฟ ฯลฯ 

   ประยรู ทรงศลิป์ (2554, หน้า 150-153) ได้ให้ความหมายของตัวสะกด

ไว้ว่า ตัวสะกด คือ พยัญชนะที่ประกอบอยู่ข้างท้ายสระและมีเสียงประสมเข้ากบัสระทำให้

มีเสียงหนักขึ้นตามฐานของของพยัญชนะ มาตราตัวสะกดในภาษาไทยมี 8 แม่ ได้แก่  

แม่ กก กด กบ กง กน กม เกย เกอว คำที่มตีัวสะกดตรงมาตราส่วนใหญ่เป็นคำไทยแท้

และเนื่องจากไทยยืมคำจากภาษาอืน่เข้ามาใช้ในภาษาด้วยการคงรูปศัพท์เดมิแตอ่อกเสียง

ตามระบบของภาษาไทย จงึทำให้มาตราตัวสะกดแม่ต่าง ๆ เขียนสะกดด้วยพยัญชนะหลาย

รูปแต่ออกเสียงเหมือนกัน ได้แก ่

    1. แม่กก ใช้ ก ข ค ฆ ออกเสียงเหมือน ก สะกด เช่น 

     ก  - จาก  (จาก) 

       - ผาสุก (ผา-สุก) 

       - อเนก (อะ-เหนก) 
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     ข  - เลข  (เลก) 

       - สุนัข (สุ-นัก) 

       - สุข  (สุก) 

     ค  - พรรค (พัก) 

       - วัณโรค (วัน-นะ-โรก) 

       - ลัคนา (ลัก-คะ-นา) 

     ฆ  - เมฆ (เมก) 

       - มัฆวาน (มัก-คะ-วาน) 

       - พิฆเนศวร (พิก-คะ-เน-สวน) 

    2. แม่กด ใช้ จ ช ซ ฎ ฏ ฐ ฑ ฒ ด ต ถ ท ธ ศ ษ ส ออกเสียงเหมือน 

ด สะกด เช่น 

     จ  - อำนาจ  (อำ-นาด) 

       - ตรวจ  (ตรวด) 

       - สำเร็จ  (สำ-เร็ด) 

     ช  - บงกช  (บง-กด) 

       - ราช   (ราด) 

       - คชสาร  (คด-ชะ-สาน) 

     ซ  - ก๊าซ  (ก๊าด,ก๊าซ) 

       - กรีซ  (กรี๊ด,กรีซ) 

       - กอซ  (ก๊อด,ก๊อซ) 

     ฎ  - กฎหมาย (กด-หมาย) 

       - มงกุฎ  (มง-กุด) 

     ฏ  - ปรากฏ  (ปรา-กด) 

       - กบฏ  (กะ-บด) 

       - นาฏกรรม (นาด-ตะ-กัม) 

     ฐ  - รัฐบาล  (รัด-ถะ-บาน) 

       - อิฐ   (อิด) 

       - อูฐ   (อูด) 
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     ฑ  - ครุฑ   (ครุด) 

     ฒ  - วัฒนธรรม  (วัด-ทะ-นะ-ทัม) 

       - วุฒิ    (วุด-ทิ) 

       - อัฒจนัทร ์  (อัด-ทะ-จัน) 

     ด  - มด    (มด) 

       - ตวัด   (ตะ-หวัด) 

       - สะดุด   (สะ-ดุด) 

     ต  - บิณฑบาต  (บิน-ทะ-บาด) 

       - สาธิต   (สา-ทิด) 

       - มรกต   (มอ-ระ-กด) 

     ถ  - อรรถ   (อัด) 

       - นาถ   (นาด) 

       - รถยนต ์  (รด-ยน) 

     ท  - บริสุทธิ ์  (บอ-ริ-สุด) 

       - ภัทรบท  (พัด-ทระ-บด) 

       - บาทบงสุ ์  (บาด-ทะ-บง) 

     ธ  - พุธ    (พุด) 

       - มัธยม   (มัด-ทะ-ยม) 

       - พิรุธ   (พิ-รุด) 

     ศ  - อากาศ   (อา-กาด) 

       - พิศวาส   (พิด-สะ-หวาด) 

       - ทศพิธ   (ทด-สะ-พิด) 

     ษ  - พิเศษ   (พิ-เสด) 

       - อธิษฐาน  (อะ-ทิด-ถาน) 

       - ดุษฎ ี   (ดุด-สะ-ดี) 

     ส  - โอกาส   (โอ-กาด) 

       - พิสมัย   (พิด-สะ-หมัย) 

       - วัสดุ   (วัด-สะ-ดุ) 
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    3. แม่กบ ใช้ บ ป พ ฟ ภ ออกเสียงเหมือน บ สะกด เช่น 

     บ  - กาบ  (กาบ) 

       - ตะครุบ  (ตะครุบ) 

       - พังพาบ  (พัง-พาบ) 

     ป  - รูปพรรณ (รูบ-ปะ-พนั) 

       - บุปผา  (บุบ-ผา) 

       - นานัปการ (นา-นับ-ปะ-กาน) 

     พ  - อพยพ  (อบ-พะ-ยบ) 

       - ภาพยนตร ์(พาบ-พะ-ยน) 

       - พิภพ  (พิ-พบ) 

     ฟ  - ยีราฟ  (ยี-ร้าบ,ย-ีรา้ฟ) 

       - ปรู๊ฟ  (ปรู๊บ,ปรู๊ฟ) 

       - กราฟ  (กร๊าบ,กร๊าฟ) 

     ภ  - ปรารภ  (ปรา-รบ) 

       - ลาภ  (ลาบ) 

       - โลภ   (โลบ) 

    4. แม่กน ใช้ ญ ณ น ร ล ฬ ออกเสียงเหมือน น สะกด เช่น 

     ญ  - สัญญาณ  (สัน-ยาน) 

       - กัญชา   (กัน-ชา) 

       - ขวัญ   (ขวัน) 

     ณ  - บริเวณ   (บอ-ริ-เวน) 

       - พรรณนา  (พัน-นะ-นา) 

       - คุณวฒุิ   (คุน-นะ-วุด-ทิ) 

     น  - วัน    (วัน) 

       - ประชาชน  (ประ-ชา-ชน) 

       - อินทรา   (อิน-ทรา) 

     ร  - วานร   (วา-นอน) 

       - จราจร   (จะ-รา-จอน) 

       - เหตุการณ ์ (เหด-กาน) 
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     ล  - บุคคล   (บุก-คน) 

       - จักรวาล  (จัก-กระ-วาน) 

       - จลาจล   (จะ-ลา-จน) 

     ฬ  - กาฬ   (กาน) 

       - ทมิฬ   (ทะ-มิน) 

       - ปลาวาฬ  (ปลา-วาน) 

    5. แม่ กง กม เกย เกอว แต่ละแมใ่ช้ตัวสะกดเพียงแม่ละ 1 ตัว คือ ง 

ม ย และ ว ตามลำดับ เช่น 

     ง  - เกรง ลง โคลง ประคอง 

     ม  - เตรียม ยิ้ม เปรม อารมณ ์

     ย  - หลาย เกย สอย ตะกาย 

     ว  - หิว ลาว แจว ม 

   วิเชียร เกษประทุม (2557, หน้า 10) กล่าวว่า มาตราตวัสะกด ได้แก ่

แม่ ก กา หรือมาตรา ก กา คือ คำท่ีมีพยัญชนะต้นกบัสระโดยไม่มตีัวสะกด เชน่ ตะไคร้ 

ลำไย มะงั่ว โหระพา 

    มาตราตัวสะกดในภาษาไทยมีทั้งหมด 8 แม่ หรือ 8 มาตรา ดงันี้ 

     1. แม่กง หรือมาตรากง คือ คำหรือพยางค์ที่มตีัว ง สะกด เช่น ลิง 

ร้อง 

     2. แม่กน หรือมาตรากน คือ คำหรือพยางค์ที่มีตัว ญ ณ น ร ล ฬ 

สะกด เช่น สามัญ ปฏิภาณ ฉัน อาหาร กาล ทมิฬ 

     3. แม่กม หรือมาตรากม คือ คำหรือพยางค์ที่มีตัว ม สะกด เช่น 

ถาม คุม 

     4. แม่เกย หรอืมาตราเกย คือ คำหรือพยางค์ที่มีตัว ย สะกด เชน่ 

อร่อย สวย 

     5. แม่เกอว หรือมาตราเกอว คือคำหรือพยางค์ที่มีตัว ว สะกด 

เช่น แมว เปรี้ยว 

     6. แม่กก หรอืมาตรากก คือ คำหรือพยางค์ที่มีตัว ก ข ค ฆ 

สะกด เช่น ลูก สุข โรค เมฆ 
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     7. แม่กด หรือมาตรากด คือ คำหรือพยางค์ที่มีตัว จ ช ซ ฎ ฏ ฐ 

ฑ ฒ ด ต ถ ท ธ ศ ษ ส สะกด เช่น เท็จ กริช ก๊าซ กฎ ปรากฏ รัฐ ครุฑ วัฒนา กัด ทตู 

นาถ เวท พุธ ทิศ เศษ รส 

     8. แม่กบ หรือมาตรากบ คือ คำหรือพยางค์ที่มีตัว บ ป พ ฟ ภ 

สะกด เช่น รบั บาป ภาพ ยีราฟ ลาภ 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ตัวสะกด แบ่งออกเปน็ 2 ประเภท 8 มาตรา

คือ ตัวสะกดทีต่รงตามมาตรา ได้แก่ มาตราแม่กง มาตราแม่กม มาตราแม่เกยและมาตรา

แม่เกอว ตัวสะกดทีไ่ม่ตรงตามมาตรา ได้แก่ มาตราแม่กก มาตราแม่กน มาตราแม่กบ  

และมาตราแม่กด ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้เลือกเนื้อหาทีใ่ช้ในการวิจัย ได้แก่ ตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตรา แม่กก แม่กด แม่กน และแม่กบ 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 1. ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

  การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือ เป็นกระบวนการเรียนการสอนที่แบ่งผู้เรียน

ออกเป็นกลุ่ม โดยคละความสามารถ เก่ง ปานกลาง อ่อน เพื่อให้ผูเ้รียนได้มีส่วนช่วยเหลือ

กันและร่วมมือกันในการทำงานที่ผู้สอนได้จัดกิจกรรมไว้ ดังทีน่ักการศึกษาไดก้ล่าวไว้ ดังนี้ 

   ฆนัท ธาตุทอง (2550, หน้า 169) กล่าวว่า การเรียนรูแ้บบร่วมมือ 

หมายถึง การจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนไดม้ีส่วนร่วมและช่วยเหลือในการเรยีน โดยแบ่งเป็น

กลุ่มเล็ก ๆ ทีม่ีโครงสร้างกลุ่มที่ชัดเจน มกีารทำงานร่วมกัน ช่วยเหลอื พึ่งพาอาศยั 

ซึ่งกันและกนั รับผิดชอบร่วมกัน 

   นุชลี อุปภัย (2551, หน้า 183) กล่าวว่า การเรยีนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง 

วิธีการสอนที่ช่วยให้ผู้เรียนค้นพบความรู้ด้วยตนเองหรือเกิดการเรียนรู้สิ่งที่ซบัซ้อนได้ด้วย

ตนเองจากการพูดคุยสนทนาปัญหาร่วมกบัผู้อื่น  

   มยุรี เพ็ชรพินจิ (2557, หน้า 39) ได้กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือ คือ

รูปแบบการจดัการเรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนไดเ้รยีนรู้ ฝึกคิด และลงมือปฏิบัติ ร่วมกับ

ผู้อื่นในกลุ่มขนาดย่อย ประกอบด้วยผู้เรียนที่มีความสามารถแตกตา่งกัน กลุ่มละประมาณ

4-6 คน มีการทำงานเป็นทีม ร่วมกนัคิด รับผิดชอบทั้งส่วนตนและสว่นรวม เมื่อได้รับ

ความสำเร็จ ความสำเร็จนัน้จะเป็นของผู้เรียนทุกคนในกลุ่ม 
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   วิยดา ยืนสุข (2557, หน้า 27) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เป็นการจัดการเรียนการสอนที่ผู้เรียนทำงานเปน็กลุ่มเลก็ ๆ กลุ่มละประมาณ 4-5 คน 

ผู้เรียนมีความสามารถแตกต่างกัน มีเปา้หมายในการเรียนแบบเดียวกันผู้เรียนเก่ง มีการ

ช่วยเหลือผู้เรียนที่อ่อน ผลสำเร็จของกลุม่เปน็ของทุกคนร่วมกัน นักเรียนมีความรบัผิดชอบ

ทั้งส่วนตนและส่วนรวม ใหด้ีที่สุดเพ่ือเปา้หมายร่วมกัน  

   ทิศนา แขมมณี (2560, หน้า 98) ได้กลา่วว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ คือ 

การจัดการเรยีนการสอนโดยจัดผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อย โดยมีการคละความสามารถ 

ของผู้เรียนตามความแตกต่างระหว่างบุคคล ทั้งกลุ่มเกง่ กลาง อ่อน กลุ่มละประมาณ  

4-6 คน ให้ความสำคัญในการจัดกิจกรรมในเรื่องของ ความสัมพันธ์และปฏิสัมพันธ์

ระหว่างเรียนทั้งผู้เรียนกับผู้เรียน บทเรยีนกับผู้เรียนและครูกับผู้เรยีนเพราะว่าความสัมพันธ์

ระหว่างผู้เรียนเป็นสิ่งท่ีสำคัญและมีผลต่อผู้เรียนโดยตรงต่อเพื่อนร่วมชั้นและคร ู

   Johnson and Johnson (1994 อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2560, หน้า 99) 

กล่าวว่า การจัดการเรียนแบบร่วมมือมีปฏิสัมพนัธร์ะหว่างผู้เรียนใน 3 ลักษณะ คอื 

    1. ลักษณะแขง่ขันกันในการเรียน ผู้เรียนแต่ละคนจะพยายามเรียน 

เพื่อให้ได้ดีกวา่เพื่อนหรือผูอ้ื่น เพื่อให้ไดผ้ลคะแนนที่ดีและไดร้ับการยกย่อง หรือเพื่อให้

ตนเองได้รับสิง่ตอบแทนในลักษณะต่าง ๆ 

    2. ลักษณะต่างคนต่างเรียน คือ ผู้เรียนแต่ละคนต่างก็รับผิดชอบ 

ในหน้าท่ีของตนเองเพื่อให้เกิดการเรียนรู ้โดยไม่ยุ่งเก่ียวกับผู้อืน่ 

    3. ลักษณะร่วมมือกนัหรือชว่ยกันในการเรียนรู้ คือ ในขณะที่แต่ละคน

ต่างก็รับผิดชอบในงานการเรียนของตนนั้น กต็้องช่วยให้สมาชกิคนอื่นเรียนรู้ด้วย จอห์นสนั 

แอนจอห์นสัน ชี้ให้เห็นว่า ในปัจจุบนันั้นการจัดการศกึษาได้มุ่งเนน้ที่จะส่งเสริมให้ผู้เรียน

แข่งขันกัน อาจทำให้เกิดความเคยชินในการแย่งชิงผลประโยชน์กันมากกว่าการช่วยกัน

แก้ปัญหา เพราะฉะนัน้ ครูผู้สอนควรให้โอกาสผู้เรียนได้เรียนรู้ทั้งสามลักษณะแต่เนื่องจาก

ในปัจจุบนันี้สงัคมได้มีการแข่งขันแบบรายบุคคลอยู่แลว้ เราจึงควรทีจ่ะส่งเสริมการเรียน 

ที่เป็นลกัษณะร่วมมือกนัแก้ปัญหา จะสามารถให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้เปน็อย่างดี 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง 

กระบวนการจัดการเรียนรู้ทีใ่ห้ผู้เรียนไดเ้รียนรู้ร่วมกัน ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน โดยแบ่งตาม 

เด็กเก่ง ปานกลาง และอ่อน ซึ่งมีความสามารถที่แตกต่างกันอยูใ่นกลุ่มเดียวกนั เพื่อให้เด็ก 
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เก่งสามารถชว่ยเหลือเด็กออ่นได้ เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ที่มีปฏิสัมพันธ์กัน และนำสู่จุดหมาย 

เดียวกันเพื่อความสำเร็จของกลุ่ม 

 2. ความสำคญัของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

  การเรียนรู้แบบร่วมมือ นับว่าเป็นสิ่งสำคญัอย่างมากในการจัดการเรียน 

การสอนปัจจบุัน เน่ืองจากเป็นการเรียนที่ผู้เรียนได้มีสว่นช่วยเหลือกันและกันในระหว่าง

การจัดการเรียนการสอน และทำให้ผูเ้รียนไดก้ลา้คิด กลา้แสดงออกในการเรียนรู้ของตนเอง 

โดยที่ครูเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงศกัยภาพของตนเองได้เต็มท่ี และยอมรับฟัง 

ความคิดเห็นของคนอื่นอกีด้วย ดังที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

   เกื้อกูล สุขปิติ (2550, หน้า 50-55) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือทำ

ให้ผู้เรียนมีประสบการณต์รงที่สอดคล้องสัมพันธ์กับชีวิตจริง มีทกัษะการแสวงหาความรู้ 

การคิดแก้ปัญหา การแสดงออก ผู้เรียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน ได้คิดวิเคราะห์ 

สังเคราะห์ คดิสร้างสรรค ์วางแผนทำงานอย่างเป็นระบบ มีความรบัผิดชอบ ขยนั อดทน 

และซื่อสัตย์ มีปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียนด้วยกันและกับครูผู้สอน ปรับปรุงพฒันาตนเอง ยอมรับ

ฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน และมีความสุข การเรียนรู้จากครูซึ่งเน้นเนือ้หาเป็นหลักไม่เพียงพอ

สำหรับการดำเนินชีวิต การเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมจงึเปน็สิ่งสำคัญทีท่ำให้ผู้เรียนได้แสวงหา

ความรู้ด้วยตนเอง 

   ฆนัท ธาตุทอง (2550, หน้า 167-169) กล่าวถึงการเรียนแบบร่วมมือไว้

ว่า ผู้เรียนจะได้รับความรู้จากการปฏิบัติงานกลุ่ม ผู้เรียนจะร่วมมือช่วยเหลือพึ่งพากัน 

และกันในการเรียน มีความสัมพันธ์กนัทางบวกที่ทำงานอย่างมีเป้าหมายร่วมกัน  

มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น อธิบายความรู้ให้สมาชิกในกลุ่มฟัง และรับผิดชอบผลงาน

ของกลุ่มร่วมกัน เปน็การพฒันาทักษะทางวิชาการ และทักษะการอยู่ร่วมในสังคม

ประชาธิปไตยไปพร้อม ๆ กนั 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ความสำคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

เป็นการเรียนรู้ตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป โดยเนน้นกัเรียนเป็นสำคัญ เพื่อให้นักเรียนได้ลงมือ

ปฏบิัตงิานเป็นกลุ่มย่อย ๆ และแลกเปล่ียนเรยีนรูใ้นเรื่องเดยีวกัน ทำให้ผูเ้รยีนมีประสบการณ์

ตรงที่สอดคล้องสัมพันธ์กบัชีวิตจริง มีทักษะการแสวงหาความรู้ การคิดแก้ปัญหา  

การแสดงออก ความรับผิดชอบ มีความคิดสร้างสรรค์ และมีทักษะการอยู่ร่วมในสังคมได้

อย่างมีความสุข 
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 3. องค์ประกอบสำคัญในการจัดการเรียนการสอนแบบการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือ 

   องค์ประกอบสำคัญในการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือ เป็นแนวทาง

สำคัญที่จะทำให้การเรียนแบบร่วมมือนั้นประสบผลสำเร็จ ดังที่นักการศึกษากล่าวไว้ ดงันี้ 

   อาภรณ์ ใจเท่ียง (2550, หน้า 122) กล่าวถึงองคป์ระกอบ 

ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ว่า ต้องคำนึงถึงองค์ประกอบในการให้ผู้เรียน 

ทำงานกลุ่ม ดังข้อต่อไปนี ้

          1. มีการพึ่งพาอาศัยกัน (Positive Interdependence) หมายถึง สมาชิก

ในกลุ่มมีเป้าหมายร่วมกัน มีส่วนรับความสำเร็จร่วมกัน ใช้วัสดอุุปกรณร์่วมกัน มบีทบาท

หน้าทีทุ่กคนทั่วกัน ทุกคนมีความรู้สึกวา่งานจะสำเร็จได้ต้องช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

    2. มปีฏิสัมพนัธ์อย่างใกลช้ิดในเชงิสร้างสรรค ์(Face to Face Promotive 

Interaction) หมายถึง สมาชิกกลุ่มได้ทำกิจกรรมอย่างใกล้ชิด เช่น แลกเปลีย่นความคิดเหน็

อธิบายความรู้แก่กนั ถามคำถาม ตอบคำถามกันและกัน ด้วยความรู้สึกที่ดีต่อกัน 

         3. มีการตรวจสอบความรบัผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน (Individual 

Accountability) เป็นหน้าทีข่องผู้สอนที่จะต้องตรวจสอบว่าสมาชิกทุกคนมีความรับผิดชอบ

ต่องานกลุ่มหรือไม่มากน้อยเพียงใด เช่น การสุม่ถามสมาชิกในกลุม่ สังเกตและบันทึก 

การทำงานกลุ่มให้ผู้เรียนอธิบายสิ่งที่ตนเรียนรู้ให้เพื่อนฟังทดสอบรายบุคคล เป็นต้น 

    4. มีการฝึกทักษะการช่วยเหลือกันทำงานและทักษะการทำงาน 

กลุ่มย่อย (Interdependence and Small Groups Skills) ผู้เรียนควรได้ฝึกทักษะที่จะช่วยให้

งานกลุ่มประสบความสำเร็จ เช่น ทกัษะการสื่อสาร การยอมรับและช่วยเหลือกนั  

การวิจารณ์ความคิดเห็น โดยไม่วิจารณ์บุคคล การแก้ปัญหาความขัดแย้ง การให้ความ

ช่วยเหลือ และการเอาใจใสต่่อทุกคนอย่างเท่าเทียมกัน การทำความรู้จักและไว้วางใจผู้อื่น 

เป็นต้น 

    5. มีการฝึกกระบวนการกลุ่ม (Group Process) สมาชิกต้องรับผิดชอบ

ต่อการทำงานของกลุ่ม ตอ้งสามารถประเมินการทำงานของกลุ่มได้ว่า ประสบผลสำเร็จ

มากน้อยเพียงใด เพราะเหตุใด ต้องแก้ไขปัญหาท่ีใด และอย่างไร เพื่อให้การทำงานกลุ่ม 

มีประสิทธิภาพดีกว่าเดิมเป็นการฝึกกระบวนการกลุ่มอย่างเป็นกระบวนการ 
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   ชัยวัฒน์ สุทธริัตน์ (2552, หน้า 185-186) กล่าวว่า องค์ประกอบทีส่ำคัญ

ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ ทีจ่ะทำให้การเรียนการสอนประสบผลสำเร็จ ประกอบด้วย 

    1. การปรึกษาหารือกนัอยา่งใกล้ชิดระหว่างสมาชิกในกลุ่ม (Face to 

Face Interaction) เปน็การจัดผู้เรียนเข้ากลุ่มในลกัษณะคละกันทั้งเพศ อายุ ความสามารถ 

ความสนใจ หรืออื่น ๆ เพื่อส่งเสริมการเรียนและความสำเร็จของกันและกนั โดยการ

ช่วยเหลือสนบัสนุน กระตุ้น ยกย่อง ความมานะพยายามของกนัและกัน การปฏิสัมพนัธ์

ภายในกลุ่มมผีลตามมาคือ 

     1.1 มีกิจกรรมทางปัญญาและความสัมพนัธร์ะหว่างบุคคลเกิดขึ้น

โดยผู้เรียนอธิบายว่าจะแก้ปัญหาอย่างไร หรืออธิบายว่าสิ่งที่เรียนอยู่ในปัจจุบันเชือ่มโยง

กับสิง่ที่เรียนมาแล้วอย่างไร 

     1.2 ลักษณะและรูปแบบทางสังคม มีโอกาสเกิดขึ้นได้จากการ

ช่วยเหลือซึ่งกันและกนั ความรบัผิดชอบกับกลุ่มเพื่อน เหตุผลและข้อสรุปที่แสดงออก 

มีอิทธิพลต่อกันเพ่ิมรูปแบบทางสงัคม เพิ่มการสนับสนุนของเพ่ือนและเพิ่มรางวลั 

     1.3 มีการตอบสนองด้วยคำพูด ที่ไม่ใช่คำพูดของสมาชิกคนอื่น

นอกกลุ่ม ซึ่งเป็นข้อมูลย้อนกลับให้กับสมาชิกในกลุ่ม 

     1.4 ปฏิสัมพนัธ์จะช่วยให้งานสำเร็จ และเมื่องานเสร็จกจ็ะทำให้

สมาชิกแต่ละคนได้ความรู้ 

    2. ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน ที่จะช่วยให้กลุ่มมีสัมฤทธิผล

สูงสุดในการทำงาน (Individual Accountability Personal Responsibility) เกิดขึ้นเมื่อมีการ

ประเมินการปฏิบตัิงานของผู้เรียน เพราะการประเมินจะย้อนกลบัไปใหก้ับกลุ่มและให้กับ

ผู้เรียน เพื่อให้แน่ใจว่าผู้เรียนแต่ละคนแสดงความรบัผิดชอบต่องาน โดยครูจะต้อง 

     2.1 ประเมินวา่สมาชิกของกลุ่มช่วยเหลอืงานของกลุม่มากน้อย 

แค่ไหน 

     2.2 ให้ข้อมูลย้อนกลบักับผู้เรียนแต่ละคนและกับกลุม่ 

     2.3 ไม่ให้สมาชิกกลุ่มทำงานซ้ำซ้อนกัน 

     2.4 ทำให้แนใ่จว่าสมาชิกทกุคนรับผิดชอบต่องาน โดยดูจาก

คะแนนสอบของผู้เรียนแต่ละคน หรือสุ่มเลือกถามคนใดคนหนึ่งของกลุ่ม 
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    3. ทักษะการทำงานเปน็กลุ่มหรือทักษะทางสังคม (Cooperative 

Social Skills) ผู้เรียนต้องใช้ทักษะความรว่มมือในการทำงานให้มีประสิทธิภาพ ซึ่งได้แก่ 

ทักษะการสื่อความหมาย สามารถสื่อความได้อย่างแม่นยำ ไม่กำกวม การแบ่งปนั  

การช่วยเหลือซึ่งกันและกนัและร่วมมือกัน 

    4. ความสัมพนัธท์างบวก (Positive Interdependence) เกิดขึ้น 

เมื่อผู้เรียนเกิดการรบัรู้ว่า ตัวเองต้องทำงานร่วมกับสมาชิกคนอื่น ๆ ของกลุ่ม จนเกิด

ความรู้สึกว่าความสำเร็จของแต่ละคนข้ึนอยู่กับความสำเร็จของกลุม่ 

    5. กระบวนการกลุ่ม (Group Processing) เกิดข้ึนเมื่อสมาชิก 

ในกลุ่มอภิปรายถึงประสิทธิภาพของความสำเร็จในการทำงานให้บรรลุวตัถุประสงค์ 

กระบวนการกลุ่มจะสะท้อนให้เห็นถึงการทำงานของกลุ่ม 

   ทิศนา แขมมณี (2552, หน้า 99) กล่าวว่า องค์ประกอบของการเรียน

แบบร่วมมือมสี่วนทำให้การเรียนแบบร่วมมือสำเร็จและเกิดประสทิธภิาพโดยมีองคป์ระกอบ

การทำงานตามขัน้ตอนต่อไปนี ้

    1. การพึ่งพาและเกื้อกูลกัน (Positive Interdependence) สมาชิกทุกคน

มีความสำคัญและความสำเร็จของกลุ่มขึ้นอยู่กับสมาชิกทุกคนในกลุม่ ดังนั้นแต่ละคนต้อง

รับผิดชอบหน้าที่และช่วยเหลอืสมาชิกทุกคนในกลุ่ม อันมีเป้าหมายและผลประโยชน์ร่วมกัน 

    2. การปรึกษาหารือกนัอยา่งใกล้ชิด (Face to Face Primitives 

Interaction) การพึ่งพาช่วยเหลือกันเป็นปจัจัยสำคัญใหเ้กิดการมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันให้งาน

บรรลุเป้าหมายส่งผลให้เกิดสัมพันธภาพที่ดตี่อกัน 

    3. ความรับผดิชอบทีต่รวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน (Individual 

Accountability) สมาชิกภายในกลุ่มทีต่้องการมีการกำหนดหน้าทีแ่ละความรบัผิดชอบ 

มีระบบการตรวจสอบผลงานทั้งทีเ่ป็นรายบุคคลและงานกลุ่มการจัดกลุ่มขนาดเล็กจึงช่วย

ให้การตรวจสอบทั่วถึง 

    4. การใช้ทักษะปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะกระบวนการ

ทำงานกลุ่มย่อย (Interdependence and Small Group Skills) ต้องอาศัยทักษะหลายประการ

ที่มีส่วนช่วยให้การเรียนแบบร่วมมือประสบความสำเร็จ เช่นทักษะทางสังคมทักษะ 

การปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น ทักษะการทำงานกลุ่ม ทักษะการสื่อสาร และทักษะการแก้ปัญหา

ขัดแย้งมีการยอมรับและไว้วางใจซึ่งกันและกันที่ครูผูส้อนต้องฝึกและให้นักเรียนปฏิบตัิ 
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    5. การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม (Group Process) การเรียนแบบ

ร่วมมือต้องมีการวิเคราะหก์ระบวนการทำงานกลุ่มเกิดการเรียนรู้และปรับปรุงการทำงาน

ให้ดีขึ้น ต้องวิเคราะห์เกี่ยวกับวิธีการทำงานของกลุ่ม พฤติกรรมของสมาชิกกลุ่ม ผลงาน

ของกลุ่มซึง่การวิเคราะห์จะก่อให้เกิดผลดีทั้งครูผู้สอนและนักเรียน ฝึกประเมนิการคิด 

และเป็นข้อมลูป้อนกลับ องค์ประกอบของการเรียนแบบร่วมมือ ดงักล่าวข้างต้นถ้าขาด

องค์ประกอบใดองค์ประกอบหนึ่งก็จะไม่ใช่การเรียนแบบร่วมมือแต่จะเป็นงานกลุ่มเท่านั้น 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า องค์ประกอบสำคัญ ในการจัดการเรียน 

การสอนแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีทั้งหมด 5 ประการ ได้แก ่การพึ่งพาและเกือ้กูลกัน  

การปรึกษาหารือกนัอย่างใกล้ชิด  ความรับผิดชอบที่ตรวจสอบได้ของสมาชิกแตล่ะคน 

การใช้ทกัษะปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะกระบวนการทำงานกลุ่มย่อย  

และการวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม ซึง่แต่ละกระบวนการต้องมีความสัมพันธ์กนั 

อย่างเป็นขัน้ตอน การทำงานจึงจะบรรลุเป้าหมายตามที่กำหนด 

 4. หลักการเรียนรู้แบบรว่มมือ 

  หลักการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นหลักการเรียนรู้ที่ต้องพ่ึงพาอาศัยกันและกนั 

มีปฏิสมัพันธต์่อกันในการเรียนรู้ภายในกลุ่ม และต้องอาศัยทักษะหลายด้าน ดังที่  

นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดงันี้ 

    ทิศนา แขมมณี (2552, หน้า 265) กล่าวถึง หลักการของรูปแบบ 

การเรียนการสอนของการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Instructional Model of Cooperative 

Learning) ไว้ดังนี้ 

    1. การเรียนรู้ต้องอาศัยหลกัการพ่ึงพาอาศัยกัน (Positive 

Interdependence) โดยถือวา่ทุกคนมีความสำคัญเท่าเทียมกัน และจะต้องพ่ึงพากัน 

เพื่อความสำเร็จร่วมกัน 

    2. การเรียนรู้ที่ดีต้องอาศัยการหนัหน้าเข้าหากัน มีปฏิสัมพันธ์กัน 

(Face to Face Interaction) เพื่อแลกเปล่ียนความคิดเห็น ข้อมูล และการเรียนรู้ต่าง ๆ  

    3. การเรียนรู้ร่วมกนัต้องอาศัยทักษะทางสังคม (Social Skills) 

โดยเฉพาะทักษะในการทำงานร่วมกัน 

    4. การเรียนรู้ร่วมกันควรมีการวเิคราะหก์ระบวนการกลุ่ม  

(Group Processing) ทีใ่ช้ในการทำงาน 
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    5. การเรียนรู้ร่วมกนัจะต้องมีผลงานหรือผลสัมฤทธิท์ั้งรายบุคคล 

และรายกลุม่ที่สามารถตรวจสอบและวดัประเมินได้ (Individual Accountability) 

 5. ประเภทของกลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

  ประเภทของการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งแต่ละประเภทจะมีแนวทาง 

การจัดการเรยีนรู้แตกต่างกัน ดงัที่นักการศึกษาไดก้ล่าวไว้ ดังนี ้

   ดวงกมล สินเพ็ง (2551, หน้า 185-188) ได้สรุปประเภทของการเรียนรู้

แบบร่วมมือไว้ ดังนี ้

    1. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างเป็นทางการ (Formal Cooperative 

Learning) กลุม่ประเภทนี้ครูวางแผนการจัดการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนได้ร่วมมือกันเรียนรู้

อย่างต่อเนื่องหลายช่ัวโมง 

    2. กลุ่มการเรยีนแบบร่วมมอือย่างไม่เป็นทางการ (Informal 

Cooperative Learning) กลุม่ประเภทนี้ครูจัดการเรียนการสอนเฉพาะกิจเปน็ครั้งคราว  

โดยสอดแทรกอยู่ในการสอนปกติ 

    3. กลุ่มการเรียนแบบร่วมมืออย่างถาวร (Cooperative Based Group) 

กลุ่มประเภทนี้เปน็การเรยีนรู้ที่สมาชิกกลุ่มมีประสบการณ์การทำงาน การเรียนรู้ร่วมกัน

มานานจนเกิดเป็นทักษะท่ีชำนาญ จึงมคีวามสัมพันธแ์น่นแฟ้น และใช้รปูแบบน้ี 

ในการทำงานเป็นประจำ 

   ทิศนา แขมมณี (2553, หน้า 102-103) ได้แบ่งกลุ่มการเรียนรู้ที่ใช ้

อยู่โดยทั่วไปมี 3 ประเภท ดังนี ้

    1. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างเป็นทางการ (Formal Cooperative 

Learning Groups) กลุ่มประเภทนี้ ครูจัดขึ้นโดยการวางแผน จัดระเบียบ กฎเกณฑ์ วิธีการ

และเทคนิคต่าง ๆ เพื่อให้ผูเ้รียนได้ร่วมมือกันเรียนรู้สาระต่าง ๆ อย่างต่อเนื่อง ซึง่อาจเป็น

หลาย ๆ ชั่วโมงติดต่อกันหรือหลายสัปดาห์ติดต่อกัน จนกระทั่งผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และ

บรรลุจุดมุ่งหมายตามท่ีกำหนด 

    2. กลุ่มการเรยีนรู้แบบร่วมมืออย่างไม่เป็นทางการ (Informal 

Cooperative Learning Group) กลุ่มประเภทนี้ ครูจัดข้ึนเฉพาะกิจเป็นครั้งคราว 

โดยสอดแทรกอยู่ในการสอนปกติอืน่ ๆ โดยเฉพาะการสอนแบบบรรยาย ครูสามารถ 

จัดกลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือสอดแทรกเข้าไปเพื่อช่วยให้ผู้เรียนมุ่งความสนใจหรือใช้

ความคิดเป็นพิเศษในสาระบางจุด 
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    3. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างถาวร (Cooperative Base Groups) 

กลุ่มประเภทนี้เปน็กลุ่มการเรียนรู้ที่สมาชิกกลุ่มมีประสบการณท์ำงาน/การเรียนรู้ร่วมกัน

มาจนกระทั่งเกิดสัมพันธภาพที่แน่นแฟ้น สมาชิกกลุม่มคีวามผูกพัน ห่วงใย ช่วยเหลือกัน

และกันอย่างต่อเนื่อง 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ประเภทของกลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

แบ่งออกเป็น 3 ประเภท คอื 1) กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างเปน็ทางการ เป็นกลุ่ม 

การเรียนรูท้ี่ครูจัดขึ้นโดยการวางแผน จดัระเบียบ กฎเกณฑ ์วิธีการ และเทคนิคต่างๆ  

เพื่อให้ผู้เรียนได้ร่วมมือกันเรียนรู้ใช้ความสามารถต่าง ๆ อย่างต่อเนือ่ง 2) กลุ่มการเรียนรู้

แบบร่วมมือแบบไม่เปน็ทางการ กลุ่มประเภทนี้จัดขึ้นชัว่คราว เฉพาะกิจ 3) กลุ่มการเรียนรู้

แบบร่วมมืออย่างถาวร กลุม่ประเภทนี้เป็นกลุ่มการเรียนรู้ ที่สมาชิกกลุ่มมีประสบการณ์ 

การทำงาน และการเรียนรู้ร่วมกนัมานานและช่วยเหลือซึ่งกันและกนัอย่างต่อเนือ่ง 

 6. รูปแบบการจัดการเรยีนการสอนแบบร่วมมือ 

  รูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือมีหลายรูปแบบที่ผูส้อนสามารถ

เลือกในการจัดกระบวนการเรียนการสอน เพื่อส่งเสรมิการเรียนรู้และบรรยากาศที่ดี  

ดังที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี ้

   ทิศนา แขมมณี (2552, หน้า 266-272) ไดส้รุปรูปแบบการเรียนการสอน

แบบร่วมมือไว้ 8 รูปแบบ ดังนี้ 

    1. การเรียนการสอนรูปแบบจิ๊กซอว์ (Jigsaw) เป็นกระบวนการเรียน

การสอน โดยการจัดผู้เรียนเขา้กลุ่มคละความสามารถ (เก่ง ปานกลาง อ่อน) กลุ่มละ 4 คน 

ซึ่งถูกเรียกว่า กลุ่มบ้านของเรา (Home group) อีกกลุ่มถูกเรียกว่ากลุ่มเชี่ยวชาญ  

(Expert group) คอยช่วยเหลือเพื่อน ในการสอนให้เข้าใจ การประเมินผล ทุกคนได้รับ 

การประเมิน นำคะแนนแตล่ะคนมารวมกันเป็นคะแนนกลุ่ม และกลุ่มทีไ่ด้คะแนนสูงสุด

ได้รบัรางวัล 

    2. การเรยีนการสอนรูปแบบ STAD หรือ Student Teams Achievement 

Division มกีระบวนการจัดการเรยีนการสอน ดังนี ้โดยการจัดผู้เรียนเขา้กลุ่มคละความสามารถ 

(เก่ง ปานกลาง อ่อน) กลุม่ละ 4 คน ซึ่งถูกเรียกว่า กลุ่มบ้านของเรา (Home group) สมาชิก

ในกลุ่ม ศึกษาเนื้อหาสาระการเรียนรูร้่วมกัน ในขณะเรยีนครูอาจทดสอบ และเก็บคะแนนไว้ 

เมื่อจบบทเรียนจะทดสอบเป็นครั้งสุดท้ายแล้วนำไปหาคะแนนพัฒนาการ (Improvement 

score) กลุม่ใดได้คะแนนพฒันาการสูงสดุ กลุ่มนั้นจะได้รับรางวัล 
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    3. การเรยีนการสอนรูปแบบ TAI หรือ Team-Assisted Individualization 

เป็นการเรียนเป็นทีมโดยจัดผู้เรียนเข้ากลุม่คละความสามารถ (เก่ง ปานกลาง อ่อน)  

กลุ่มละ 4 คน ซ่ึงถกูเรียกวา่ กลุ่มบ้านของเรา (Home Group) ครูสอนนักเรียนทีม่ี

ความสามารถแตกต่างกนัทั้งกลุ่มและนักเรียนก็จะกลับไปสูท่ีมของตนในการทำงาน 

สมาชิกของทมีทำงานอย่างอิสระในระดบัความสามารถของตน และให้ความช่วยเหลือ 

ซึ่งกันและกนั แต่ละหน่วยที่นักเรยีนได้เรียนรู้จะได้รับการทดสอบโดยปราศจากการ

ช่วยเหลือจากทีม และจะใหร้างวัลกับทีมทุกสัปดาห ์

    4. การเรียนการสอนรูปแบบ TGT (Team Game Tournament)  

เป็นการเรียนรู้แบบจัดเกมแข่งขัน เริ่มต้นด้วยครูเขยีนแนะนำ ชี้แจงเช่นเดียวกบัแบบ STAD 

ต่างกันตรงที่ให้เด็กแข่งขันเกมวิชาการประจำสัปดาห ์มีขัน้ตอน ดังนี้ 

     4.1 ครูสอนบรรยาย ชี้แจงจุดประสงค์ เนื้อหาและการแข่งขัน 

อธิบายวิธีการเรียนแบบจดัเกมแขง่ขนั เด็กจะลงมือปฏิบัติการเอง ครูเปน็ทรัพยากรบุคคล 

(Resource person) 

     4.2 จัดทีมโดยสมาชิกในทีมศึกษาและฝึกงานที่ครูมอบหมาย  

ไม่มีการทดสอบ แต่เตรียมเข้าสู่การแข่งขัน 

     4.3 การแข่งขนั แข่งขนัเรื่องทีเ่รียนมาทุกสัปดาห์ จัดคนเรียนเก่ง

แข่งขันกับคนเรียนเก่ง ปานกลางแข่งขันกับคนปานกลาง และคนเรยีนอ่อนแข่งขนั 

กับคนเรียนออ่น คิดคะแนนเมื่อสิ้นสุดการแข่งขัน 

    5. การเรียนการสอนรูปแบบ LT (Learning Together) มีกระบวนการ

ที่ง่ายไม่ซับซอ้น โดย 

     5.1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง ปานกลาง อ่อน)  

กลุ่มละ 4 คน 

     5.2 แต่ละกลุม่ย่อยศึกษาเนื้อหาร่วมกัน โดยกำหนดให้แต่ละคน 

มีบทบาทหน้าที่ช่วยกลุ่มในการเรียนรู้  

     5.3 กลุ่มสรุปคำตอบร่วมกนั และส่งคำตอบนั้นเป็นผลงานกลุ่ม 

     5.4 ผลงานกลุ่มได้คะแนนเท่าไร สมาชิกทุกคนในกลุ่มนั้น 

จะได้คะแนนนั้นเท่ากันทุกคน 
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    6. การเรียนการสอนรูปแบบ GI หรือ (Group Investigation) รูปแบบนี้

เป็นรูปแบบทีส่่งเสริมให้ผู้เรียนช่วยกันไปสืบค้นข้อมูลมาใช้ในการเรียนรู้ร่วมกัน ดำเนินการ 

ดังนี ้

     6.1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง ปานกลาง อ่อน)  

กลุ่มละ 4 คน 

     6.2 กลุ่มย่อยศึกษาเนื้อหาสาระร่วมกัน  

     6.3 สมาชิกแต่ละคนไปศึกษาหาข้อมูล/คำตอบมาให้กลุ่ม  

กลุ่มอภิปรายร่วมกนั และสรุปผลการศึกษา 

     6.4 กลุ่มเสนอผลงานของกลุ่มต่อชั้นเรียน 

    7. การเรียนการสอนรูปแบบคอมเพล็กซ์ (Complex Instruction) 

รูปแบบนี้พัฒนาโดย Elizabeth Cohen เป็นรูปแบบที่คล้ายคลึงกบั GI เพียงแต่จะเน้น 

การสบืเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มมากกว่าเป็นการทำรายบุคคล นอกจากนั้นงานทีใ่ห้ยังเป็น

ลักษณะของการประสานสมัพันธ์ระหว่างความรู้และทักษะหลายประเภท และเน้นการให้

ความสำคัญแก่ผู้เรียนเป็นรายบุคคล โดยการจัดงานให้เหมาะสมกับความสามารถและ

ความถนัดของผู้เรียนแต่ละคน ดังนั้นครูจึงจำเป็นต้องค้นหาความสามารถเฉพาะทาง 

ของผู้เรียนที่ออ่นก่อน Cohen เชื่อว่าหากผู้เรียนได้รบัรู้ว่าตนมีความถนัดในด้านใด จะช่วย

ให้ผู้เรียนมีแรงจูงใจในการพัฒนาตนเองในด้านอื่น ๆ ด้วยรูปแบบนี้จะไมม่ีการใชก้ลไก 

ของการใหร้างวัล เนื่องจากเปน็รปูแบบทีไ่ด้ออกแบบให้งานที่แต่ละบุคคลทำ สามารถ

สนองตอบความสนใจของผู้เรียน และสามารถจูงใจผู้เรียนแต่ละคนอยู่แล้ว 

    8. การเรียนการสอนรปูแบบ CIRC หรือ Cooperative Integrated 

Reading and Composition เป็นรูปแบบการเรียนการสอนแบบร่วมมือทีใ่ช้ในการสอนอ่าน

และเขียนโดยเฉพาะรปูแบบนี้ประกอบดว้ยกิจกรรมหลัก 3 กิจกรรม คือ กิจกรรมการอ่าน 

กิจกรรมการเขียน และการทำงานกลุ่ม 

   วิมลรตัน์ สุนทรโรจน์ (2555, หน้า 93-123) กล่าวว่า การเรยีนรู้ 

แบบร่วมมือ (Co-Operative) เป็นวิธีการเรียนที่มีการจดักลุ่มการทำงานเพื่อส่งเสริม 

การเรียนรู้ และเพิ่มพูนแรงจูงใจทางการเรียน โดยการจัดสถานการณแ์ละบรรยากาศ 

ให้บุคคลเกิดการเรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุม่เล็ก ๆ แต่ละกลุ่มมีสมาชิกที่มีลักษณะแตกต่างกัน

ในด้านสติปัญญาหรือความถนัดและสมาชิกแต่ละคนจะต้องมีส่วนร่วมในการเรียนรู ้

ของตนเอง และสมาชิกในกลุ่ม รับผิดชอบความสำเร็จของกลุ่มร่วมกัน ความสำเร็จ 
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ของกลุ่มพิจารณาจากความสำเร็จในการเรียนรู้ของสมาชิกแต่ละคน ซึ่งเป็นวิธกีารเรียนรู้ที่

พัฒนาผู้เรียนด้านสติปัญญา อารมณ์ และสังคม ทำให้นักเรียนทีเ่รียนเกง่ได้รับการปลูกฝงั

ให้มีความเสียสละในการดูแลรับผิดชอบสมาชิกในกลุ่ม ไม่เห็นแก่ตัว นักเรียนที่เรียนอ่อน 

ก็จะได้รับการดูแลจากสมาชิกในกลุ่ม จนทำให้เกิดความมั่นใจในตนเองมากขึ้น ไมรู่้สกึ 

โดดเดี่ยว ถูกทอดทิ้ง ซึ่งเป็นลักษณะที่สอดคล้องกับสภาพที่เหมาะสมในการอยู่ร่วมกนั 

ในสังคม ซึง่จากหลักการเรียนรูร้่วมมือนี ้ได้ทำให้เกิดนวัตกรรมการเรียนรู้แบบเทคนิควิธี 

ทีน่ิยมใช้กันอยู่หลายเทคนคิ ได้แก่ 

    1. เทคนิคการเรียนรู้แบบการแข่งขันเปน็ทีม (TGT) 

    2. เทคนิคการเรียนรู้แบบการประสบความสำเร็จเปน็ทีม (STAD) 

    3. เทคนิคการเรียนรู้แบบวธิีการติดต่อภาพ (Jigsaw) 

    4. เทคนิคการเรียนรู้แบบรว่มมือกันเรยีนรู้เปน็กลุ่ม (TAI) 

    5. เทคนิคการเรียนรู้แบบสืบสวนสอบสวนเปน็กลุ่ม (GI) 

    6. เทคนิคการเรียนรู้แบบการเรียนรู้ร่วมกัน (LT) 

    7. เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมกันคิด (NHT) 

    8. เทคนิคการเรียนรู้แบบ Co-op Co-op  

  หลักการเรียนรู้แบบร่วมมือหลักการเดียว สามารถทำให้เกิดนวตักรรม 

การเรียนรู้ไดถ้ึง 8 เทคนิค ดังภาพประกอบ 2 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

ภาพประกอบ 2 นวัตกรรมการเรียนรู้แบบเทคนิควิธี 

           ทีม่า : วิมลรตัน ์สุนทรโรจน์ (2555, หน้า 94) 
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 จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า รูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือ 

มี 8 รูปแบบ ซึ่งแต่ละรูปแบบยงัมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบร่วมมือเพื่อพัฒนา

ผู้เรียนให้บรรลุตามเป้าหมายที่กำหนดไวแ้ละให้ผูเ้รียนไดเ้กิดการเรียนรู้ไดเ้ต็มศักยภาพที่สุด 

เช่น กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบจิ๊กซอว์ (Jigsaw) กระบวนการเรียนการสอน

ของรูปแบบ เอส.ที.เอ.ดี (STAD) กระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบ แอล.ที (L.T) 

กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ จี.ไอ (G.I) กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

ที.เอ.ไอ (TAI) กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ที.จี.ที (TGT) กระบวนการเรียน 

การสอนของรูปแบบ ซี.ไอ.อาร์.ซี (CIRC) และกระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

คอมเพล็กซ์ (Complex)  

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Learning Together หรือ LT) 

 1. การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ LT 

  การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือ LT เป็นการจัดการเรียนการสอนทีแ่บ่งผู้เรียน

ออกเป็นกลุ่มประมาณ กลุ่มละ 4-5 คน โดยคละความสามารถที่แตกต่างกันภายในกลุ่มนั้น 

เพื่อที่คนเก่งจะได้ช่วยเหลือคนที่เรียนอ่อนกว่า ทัง้นี้แต่ละคนในกลุ่มนั้นก็จะมบีทบาทหน้าที่

ในการปฏิบตัิงานภายในกลุม่ต่างกันออกไป เพื่อที่จะทำให้งานกลุ่มนั้นสำเร็จ ดังที ่

นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดงันี้ 

   วัฒนาพร ระงับทุกข ์(2550, หน้า 189) กลา่วว่า ขั้นตอนการเรียนรู ้

แบบ LT มี 6 ขั้นตอนกิจกรรม ประกอบด้วย 

    1. ครูและนักเรียน อภิปราย สรุปเนื้อหาท่ีเรียนมาแล้ว 

     2. แบ่งผู้เรียนเป็นกลุม่คละความสามารถและเพศ กลุม่ละ 4–5 คน 

     3. ครูแจกใบงานกลุ่มละ 1 แผ่น 

     4. แบ่งบทบาทหน้าที่ของสมาชิกทุกคน ดังนี ้

      คนที่ 1 ผู้อ่าน อ่านคำสั่งหรือข้ันตอนการทำกิจกรรม 

      คนที่ 2 ฟงขั้นตอนและเป็นผู้จดบันทึก 

      คนที่ 3 อ่านคำถามและหาคำตอบ 

      คนที่ 4 ตรวจคำตอบ (ข้อมูล) 

    5. แต่ละกลุ่มส่งกระดาษคำตอบเพียงแผ่นเดียวหรือส่งงาน 1 ชิ้น

ผลงานที่เสร็จเป็นผลงานกลุ่ม 
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    6. ผลงานของสมาชิกทุกคน ซึ่งจะได้คะแนนเทากนัทกุคน 

     7. ปดประกาศชมเชยกลุ่มทีไ่ด้คะแนนสงูสุด 

   สมบัติ การจนารกัพงศ์ (2550, หน้า 117) ได้กล่าวถึงการจัดการเรยีนรู้

ด้วยกัน (Learning Together) หมายถึง การจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้

ด้วยเทคนิคเรียนรูร้่วมกนั ไม่ใช่เป็นการสอนโดยให้นักเรียนเข้ากลุ่มกัน นักเรียนเข้ากลุ่มกัน

เรียนรู้แบบปกติที่ครูใช้เป็นประจำ แต่จะต้องเป็นการเรียนรูร้่วมกันอย่างจริงจังของสมาชิก

กลุ่มทุกคน ครูจะต้องติดตามดูแลการเรยีนรู้และปฏิบัติงานกลุม่ของนักเรียนตลอดเวลา  

ให้ทุกคนรับผิดชอบต่อผลงานของตนเองและของกลุ่ม มีการแบ่งหนา้ที่กนัในทีม  

ความรับผิดชอบต่องานในหน้าที่ของตน ทุกคนต้องมีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น ช่วยกัน

พึ่งพากัน ยอมรบักันและกนั รวมทั้งช่วยเหลือเพื่อนสมาชิกให้สามารถเรียนรู้ได้ตาม

วัตถุประสงคท์ี่กำหนด 

   สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย มลูคำ (2550, หน้า 150-151) ได้เสนอข้ันตอน

การจัดการเรยีนรู้รูปแบบ LT ไว้ 5 ขัน้ตอน ดังนี ้

    1. ขั้นเตรียม โดยครูแนะนำทักษะในการเรียนรูร้่วมกัน และจัดเป็น

กลุ่มย่อย ๆ ประมาณ 2-6 คน ครูควรแนะนำเกี่ยวกบัระเบียบของกลุม่ บทบาทหน้าที่ของ

สมาชิกกลุ่มแจ้งวตัถุประสงค์ของบทเรียนและการทำกิจกรรมร่วมกัน และการฝึกฝนทักษะ

พื้นฐานจำเปน็สำหรับการทำกิจกรรมกลุ่ม 

    2. ขั้นตอนครูนำเข้าสู่บทเรียน แนะนำเนื้อหา แนะนำแหล่งข้อมูล 

และมอบหมายงานให้นกัเรียนแต่ละกลุ่ม 

    3. ขัน้ทำกจิกรรมกลุม่ ผู้เรยีนเรียนรูร้่วมกันในกลุม่ย่อย โดยทีแ่ต่ละคน

มีหน้าทีแ่ละบทบาทตามท่ีได้รับมอบหมาย เปน็ขั้นที่สมาชิกในกลุ่มจะได้ร่วมกันรับผิดชอบ

ต่อผลงานของกลุ่ม ในขั้นนี้ครูกำหนดให้นักเรียนทำกิจกรรมโดยแบ่งหน้าที่ของผู้เรียนแต่ละ

คนในกลุ่มและให้หมุนเวียนเปลี่ยนหน้าทีก่ันจนครบ ดงันี้ 

     คนที่ 1 อ่านคำสั่ง ขั้นตอนในการทำงาน หรือโจทย ์

     คนที่ 2 คิดวิเคราะห์ และเขียนแสดงวิธีหาคำตอบ 

     คนที่ 3 คิดวิเคราะห์ และเขียนแสดงวิธีหาคำตอบ 

     คนที่ 4 ตรวจสอบความถูกต้องของคำตอบ 
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    4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ในขัน้นี้เป็นการตรวจสอบว่า

ผู้เรียนได้ปฏิบัติหน้าที่ครบถ้วนแล้วหรือยัง ผลการปฏิบัติเป็นอย่างไร เน้นการตรวจสอบ

ผลงานกลุ่มและรายบุคคล ในบางกรณผีู้เรียนอาจต้องซ่อมเสริมส่วนทีย่ังขาดตกบกพร่อง 

ต่อจากนั้นเป็นการทดสอบความรู้ 

    5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการทำงานกลุ่ม ครูและผู้เรียน

ช่วยกันสรุปบทเรียน ถ้ามีสิ่งที่ผู้เรียนไม่เข้าใจครูควรอธิบายเพิ่มเตมิ และผู้เรียนชว่ยกัน

ประเมินผลการทำงานกลุ่มและพิจารณาว่าอะไรคือจดุเด่นของงาน และอะไรคือส่วน 

ที่ควรปรับปรุง ถ้าแผนการจัดการเรียนรู้ใดมีการทดสอบย่อยใหน้ำคะแนนของทุกคนมาหา

ค่าเฉลี่ยเปน็คะแนนของกลุม่ให้การเสริมแรงแก่กลุม่ทีไ่ด้คะแนนกลุม่มากที่สุด โดยการ 

ให้คำชมเชย ให้รางวัลหรือติดรายชื่อกลุม่คนเก่งวนันี้ที่บอร์ดหน้าชั้นเรียน และให้กำลังใจ

กลุ่มที่ยังไม่ประสบความสำเร็จ 

   อาภรณ์ ใจเท่ียง (2550, หน้า 121) ได้กล่าวว่า การจดัการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือหรือแบบการเรียนรูร้่วมกนั (LT : Learning Together) หมายถึง การจัดการเรียนรู้

กลุ่มย่อย โดยสมาชิกกลุ่มท่ีมีความสามารถแตกต่างกัน โดยปกติจะมี จำนวน 4 คน  

จะเน้นให้ผู้เรียนช่วยกันในการเรียนรู้ โดยมีกิจกรรมท่ีให้ผู้เรียนมีการพึ่งพาอาศยักัน 

ในการเรียนรู้ มีการปรึกษาหารือกนัอย่างใกล้ชิด มีการสัมพันธ์กัน มีการทำงานรว่มกัน 

เป็นกลุ่ม มีการวิเคราะห์กระบวนการของกลุ่ม และมกีารแบง่หน้าทีร่ับผิดชอบงานร่วมกัน 

   วิมลรตัน์ สุนทรโรจน์ (2554, หน้า 26) ได้เสนอว่า การเรียนแบบร่วมมือ 

LT เป็นวิธีที่เหมาะสมกับการสอนวิชาทีม่ีโจทย์ปัญหาการคำนวณหรือการฝกึปฏิบตัิใน

ห้องปฏิบตัิการ โดยมีขั้นตอนดังนี้ 

    ขั้นที่ 1 ครูและนักเรียนอภิปรายสรุปเนือ้หาที่เรียนในชั่วโมงที่แล้ว 

    ขั้นที่ 2 แบ่งนักเรียนเปน็กลุ่มคละความสามารถกัน กลุ่มละ 4-5 คน 

    ขั้นที่ 3 ครูแจกใบงานกลุ่มละ 1 แผ่น 

    ขั้นที่ 4 แบ่งหน้าที่ของนกัเรียนแต่ละคนในกลุ่ม ดังนี้ 

     คนที่ 1 อ่านคำสั่งหรือขัน้ตอนในการดำเนินงาน 

     คนที่ 2 ฟังขั้นตอนและจดบันทึก 

     คนที่ 3 อ่านคำถามและหาคำตอบ 

     คนที่ 4 ตรวจคำตอบ (ข้อมลู) 
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    ขั้นที่ 5 แต่ละกลุ่มส่งกระดาษคำตอบเพยีงแผ่นเดียวหรือส่งงาน 1 ช้ิน 

ผลงานที่เสร็จ และส่งเป็นผลงานที่ทุกคนในกลุ่มยอมรบั ซึ่งทุกคนจะได้คะแนนเทา่กัน 

    ขั้นที่ 6 ปิดประกาศชมเชยกลุ่มทีไ่ด้คะแนนสูงสุด 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Learning 

Together หรือ LT) มีวธิีการขั้นตอน โดยการแบ่งกลุ่มนักเรยีนกลุ่มละ 4-5 คน  

ที่มีความสามารถแตกต่างกัน ออกเปน็ กลุ่มเก่ง ปานกลาง อ่อน ให้อยู่กลุ่มเดียวกัน  

โดยแต่ละคนจะมีหน้าท่ีที่แตกต่างกนัออกไปให้ทำงานร่วมกัน ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

ตามที่ไดร้ับมอบหมายจนสำเร็จตามเป้าประสงค ์ 

 2. วัตถุประสงค์ของการเรียนรู้รูปแบบ LT 

  วัตถุประสงคข์องการเรียนรู้รูปแบบ LT เป็นการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียน 

ได้มีส่วนร่วมกับกลุม่ พร้อมทั้งปรึกษาหารือ ช่วยเหลอืซ่ึงกันและกนั ทั้งยังมุ่งศึกษาเนื้อหา

สาระต่าง ๆ ที่ครูผู้สอนไดว้างแผนจัดกจิกรรมเพื่อให้ได้เรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ  

ดังที ่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

   สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย มลูคำ (2550, หน้า 149) ได้กล่าวถึง

วัตถุประสงคข์องการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ไว้ดังนี ้

    1. เพื่อฝึกทักษะเฉพาะเรื่อง เช่น การทดลอง การแก้ปญัหา  

หรือการสรุปผล 

    2. เพื่อปลูกฝงัคุณลักษณะที่พึงประสงคใ์นด้านความรบัผิดชอบ 

การทำงานร่วมกับผู้อื่น  

   วิมลรตัน์ สุนทรโรจน์ (2554, หน้า 150) ได้กล่าวถึงวตัถุประสงค ์

ของการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค LT ว่า  

    1. เพื่อมุ่งให้ผูเ้รียนได้เรียนรู้เนื้อหาสาระต่าง ๆ ด้วยตนเอง  

และด้วยความร่วมมือและความช่วยเหลอืจากเพื่อน ๆ  

    2. เพื่อเป็นการพัฒนาทักษะทางสังคมตา่ง ๆ เช่น ทักษะการสื่อสาร 

ทักษะการทำงานร่วมกับผู้อ่ืน ทักษะการสร้างความสมัพันธ ์

    3. เพื่อเป็นการส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีทักษะการแสวงหาความรู้  

ทักษะการคิด การแก้ปัญหาและอื่น ๆ  
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  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า วัตถุประสงค์ของการเรียนรู้รูปแบบ LT 

เป็นการเรยีนรู้เพื่อมุ่งให้ผูเ้รียนไดเ้รยีนรูเ้นื้อหาสาระต่าง ๆ ร่วมกับผูอ้ื่น และเป็นการที่ผูเ้รยีน

ได้ฝึกแก้ปัญหาและฝึกกระบวนการคิด ที่จะก่อให้เกิดทักษะการสื่อสารและทกัษะ 

การทำงานร่วมกับผู้อื่นอีกด้วย  

 3. ข้อดีและข้อจำกัดของการจัดการเรียนรู้รูปแบบ LT 

  สุวทิย ์มูลคำ และอรทัย มูลคำ (2550, หน้า 157) ไดก้ล่าวถงึ ขอ้ดแีละขอ้เสยี

ของการจัดการเรียนรู้รูปแบบ LT ไว้ดังนี ้

   ข้อดี  

    1. ส่งเสริมให้ผู้เรียนที่มีความสามารถตา่งกันได้เรียนรู้ร่วมกัน 

มีปฏิสมัพันธต์่อกัน 

    2. ส่งเสริมให้นักเรียนพัฒนาทักษะทางสงัคม การทำงานร่วมกัน 

อย่างมีความสุข 

    3. ส่งเสริมให้นักเรียนทุกคนฝึกทักษะความเป็นผู้นำ มีความเชื่อมัน่ 

ในตนเอง และรับฟังความคิดเห็นจากผู้อ่ืน 

    4. ปลูกฝงัให้นักเรยีนมีความรบัผิดชอบต่อตนเองและต่อผู้อื่น/กลุ่ม 

    5. ส่งเสริมใหน้ักเรียนรู้จักชว่ยเหลอืเกื้อกูล พึ่งพาอาศัยกันและร่วมกัน 

   ข้อเสีย 

    1. ถ้านกัเรียนคนหนึ่งขาดความรับผิดชอบจะส่งผลต่อกลุ่มการเรียนรู้

แบบร่วมมือไม่ประสบผลสำเร็จ 

    2. นักเรียนบางส่วนขาดการยอมรบัฟังความคิดเห็นของนักเรียน 

ที่เรียนอ่อน 

  จากที่กล่าวมาข้างต้น ข้อดีและข้อจำกัดของการจัดการเรียนรู้รูปแบบ LT 

ก่อให้เกิดผลดี ที่ทำให้นกัเรียนมีปฏิสัมพันธ์ของการทำงานร่วมกนั อีกทั้งยังทำให้ผู้เรียน

รู้จักการรบัผิดชอบร่วมกันและช่วยเหลือซึ่งกันและกนั และยังมีข้อจำกัด บางประการ 

ที่ส่งผลของการทำงานร่วมกัน ในกรณีทีผู่้เรียนนั้นขาดความรับผิดชอบ ไม่ยอมรับฟัง 

ความคิดเหน็ของผู้อ่ืน จะก่อให้เกิดผลเสยีต่อการทำงานกลุ่มที่อาจจะไม่ประสบความสำเร็จได ้
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การเสริมตอ่การเรียนรู้ 

 1. ความหมายของการเสริมต่อการเรียนรู้ 

  การเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) เป็นการจัดกระบวนการเรียนการสอน

ที่คอยกระตุ้น เสริมแรง และช่วยเหลือเดก็ให้ประสบความสำเร็จในการเรยีนรู้  

ดังที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

   สุรางค์ โค้วตระกูล (2550, หน้า 63) เรียกการช่วยเหลือเด็ก 

ในการเรียนรู้ว่า Scaffolding เป็นการให้ความช่วยเหลือในการเรียนรู้หรือแก้ปัญหา 

หรือทำงานอย่างใด อย่างหนึ่งท่ีเด็กไม่สามารถทำได้ด้วยตนเองให้สัมฤทธิ์ผลตาม

วัตถุประสงค ์

   ทิพาพร สุจารี (2553, หนา้ 37) กล่าววา่ การเสริมตอ่การเรียนรู้ 

(Scaffolding) หมายถึง โครงสร้างชั่วคราวที่ผู้สอนจัดเตรียมไว้ เพื่อช่วยเหลือผู้เรียน 

เพื่อให้ทำงานได้สำเร็จและผู้เรียนจะไม่สามารถทำงานได้สำเร็จหากไมไ่ด้รบัการชว่ยเหลือ 

การช่วยเหลือต้องเหมาะสมกับเขตพื้นที่รอยต่อพัฒนาการ (ZDP) ของผู้เรียน ดังนั้น  

การที่จะให้ความช่วยเหลือผู้เรียน ผู้สอนต้องประเมินความรู้เดิมของผู้เรียนก่อน 

เพื่อที่จะให้ความช่วยเหลืออย่างเหมาะสมและเพียงพอกับความต้องการของผู้เรียน 

จากนั้นจึงค่อย ๆ ลดการช่วยเหลือลงและถ่ายโอนความรบัผิดชอบในการเรียนรู้ 

หรือทำงานจากผู้สอนไปสูผู่้เรียน 

   พราวพร นิลเขต (2554, หน้า 33) ได้ให้ความหมายของการเสริมตอ่ 

การเรียนรู้ไวว้่า เป็นการช่วยเหลือผู้เรียน โดยการใหแ้นวทางการกระตุ้น การเสริมแรง  

การสร้างความชัดเจน การสนับสนุน การอำนวยความสะดวก การสอน การชี้แนะ  

การสนับสนุนโดยผู้สอน หมายถึง ผู้ที่มคีวามสามารถมากกว่า ซึ่งอาจเป็นครู พอ่แม่  

เพื่อน ฯลฯ ทำให้ผู้เรียนเกดิการเรียนรู้ และพัฒนาการรวมทั้งมปีฏิสัมพันธ์กนัและกัน 

ระหว่างผู้ที่มสี่วนเกี่ยวข้องทั้งนี้การช่วยเหลือจะค่อย ๆ ลดลง ในขณะที่ผู้เรียน เริม่มี

ความสามารถในการปฏิบตัิงานได้เองอย่างอิสระโดยไม่ต้องการความช่วยเหลือใด ๆ อีก

ต่อไป 

 

 

 

 



100 

   ญาณี ไชยวงศา (2556, หน้า 128) ให้ความหมายของการเสริมต่อ 

การเรียนรู้ไว้ว่าเป็นการใหค้วามช่วยเหลอืเด็กให้มีความสามารถในการเรยีนรู้ หรือสามารถ

แก้ปัญหาต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นในขณะนั้นด้วยวิธีการที่หลากหลาย เชน่ ให้คำชี้แนะ แนะนำ 

กระตุ้นและเสริมแรง เปน็แม่แบบ สาธิต สนับสนุน อำนวยความสะดวก จนสามารถบรรลุ

วัตถุประสงคแ์ละเรียนรู้ไดห้รือสามารถแก้ปัญหานั้นได้สำเร็จ 

   ชยาภรณ์ เคารพไทย (2560, หน้า 32) กล่าวว่า การเสริมต่อการเรียนรู้  

เป็นการช่วยเหลือชั่วคราวโดยการที่ผู้สอนช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนวิธีการทำสิง่ใดสิ่งหนึง่ 

เพื่อที่ในอนาคตผู้เรียนจะสามารถทำภารกิจที่คล้ายคลึงกันได้สำเร็จด้วยตนเอง  

   ขวัญดาว บุญเรือง (2562, หน้า 50 )กลา่วว่า การเสริมต่อการเรียนรู้ 

หมายถึงบทบาทเชิงปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ที่ให้การชว่ยเหลอืด้วยวิธีการต่าง ๆ 

ขณะที่ผู้เรียนกำลังเผชิญกับปัญหาหรือกำลังอยู่ในระหว่างการเรียนรู้เรื่องใดเรื่องหนึ่ง 

เพื่อให้ผู้เรยีนสามารถแก้ปญัหานั้นด้วยตนเองได้ ผู้สอนคอยให้การชี้แนะแนวทาง  

คอยกระตุ้นและเสริมแรง สร้างความชดัเจน ให้การสนับสนุน การอำนวยความสะดวก เ 

ป็นแม่แบบ สาธิตซึ่งวิธีการช่วยเหลอืดังกล่าว จะถูกลดหรือยกเลกิเมื่อผู้ไดร้ับการช่วยเหลอื

สามารถทำงานไดบ้รรลุวตัถุประสงค์หรือแก้ปัญหานัน้ได้สำเร็จแล้ว 

   Wood, Bruner & Ross (1976, p. 98 อ้างถึงใน ขวัญดาว บุญเรือง, 

2562, หน้า 49) ให้ความหมายของการช่วยเหลือเด็กในการเรียนรู้ไว้ว่า การช่วยเหลือต่อ

การเรียนรู้ เปน็คำอธิบายบทบาทของครใูนการช่วยเหลือเด็กหรือผู้ฝึกหัดสามารถ

แก้ปัญหาที่ยากเกินกว่าความสามารถและความพยายามของตน 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การเสรมิต่อการเรียนรู้ เป็นการสอน 

เชิงปฏิสมัพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียนในการแก้ปัญหาและช่วยเหลือเด็กในการเรียน 

ให้บรรลุตามวัตถุประสงค ์โดยท่ีผู้สอนจะคอยเป็นผู้ชี้แนะ สาธิต หรือเป็นแม่แบบ  

ในการยกตัวอย่างของการเรียนรู้ในเรื่องต่าง ๆ ในสิ่งที่เด็กยังไม่เข้าใจชัดแจ้ง  

เพื่อให้เด็กมองเห็นแนวทางในการทำงานนั้น ๆ จนกว่าจะสำเร็จ 

 2. หลักการของการเสริมต่อการเรียนรู้ 

  การเสริมต่อการเรียนรู้ เป็นกลวิธีในการสอนเด็ก ให้เกิดการเรียนรู้  
ด้วยเทคนิคตา่ง ๆ ที่ผู้สอนต้องจัดกระบวนการเรียนการสอนเพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้  

เข้าใจชัดเจน ดังทีน่ักการศกึษา ได้กล่าวไว้ ดงันี้  
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   ขวัญดาว บุญเรือง (2562, หน้า 52) กลา่วว่า การเสริมต่อการเรียนรู้

เป็นการช่วยเหลือนักเรียนในขณะดำเนินการเรียนรู้ทำงาน หรือแก้ปญัหาต่าง ๆ นั้น  

จะมีกลวธิีที่ครูจะใหก้ารช่วยเหลือการเรียนรู้ของนกัเรียนในกระบวนการเรียนการสอน  

คือ ผู้สอนกระตุ้นให้ผูเ้รียนมีความสนใจที่จะเรียนรู้ด้วยความสมัครใจด้วยการใหค้ำอธิบาย

ชี้แจงรายละเอียดให้ชัดเจนข้ึน การชี้แนะการชี้จุดสำคญัให้นักเรียนเห็นทิศทาง 

ของการดำเนนิการที่ถูกต้อง การเป็นแบบอย่างให้กับผู้เรียน การสาธิต และการให้

ข้อเสนอแนะ และให้การช่วยเหลือนักเรียนอย่างต่อเนือ่งจนผู้เรียนสามารถปฏิบัตงิานได้เอง  

โดยปราศจากการช่วยเหลือใด ๆ จากครูผู้สอน 

   Wood, Bruner and Ross (1976, อ้างถึงใน ขวัญดาว บญุเรือง, 2562,  

หน้า 50) ได้เสนอกลวธิีในการเสริมต่อการเรียนรู้ ไว้ 6 ประการ คอื 

    1. การสร้างความสนใจ (Recruitment) กระตุ้นให้ผู้เรียนมีความสนใจ

ที่จะเรียนรู้ด้วยความสมัครใจ โดยผูเ้รียนจะต้องอยูภ่ายใต้ข้อกำหนดของงาน 

หรือการเรียนรูน้ั้น 

    2. ลดระดับการเรียนรูท้ี่ไรห้ลักการ ระเบียบหรือกฎเกณฑ์ (Reduction 

in degree of freedom) เพราะจะทำให้ยากต่อการจัดการหรือการให้ความช่วยเหลือ ดังนั้น 

ผู้สอนจะต้องสะท้อนผลการเรียนรู้ (Feedback) เป็นระยะ ๆ สมำ่เสมอต่อเนื่องกนั เพื่อให้

ผู้เรียนนำผลไปใช้เพื่อเพิม่ระดับการเรียนรู้ในแต่ละขัน้ได้อย่างถูกต้อง 

    3. รักษาทิศทางการเรียนรู้ (Direction maintenance) ผู้สอนต้องดแูล

กวดขันผู้เรียนเปน็พิเศษเพื่อให้เรียนรู้ที่จะมุ่งไปสู่จุดหมายตั้งไว ้

    4. กำหนดลักษณะสำคัญท่ีควรพิจารณาและสิ่งที่จะเรยีนรู้ให้เด่นชัด 

(Marking critical features) เช่น ผู้สอนอธิบายเนื้อหาสาระบางอย่างท่ีต้องการให้ผู้เรียนเกิด

การเรียนรู้ กค็วรเน้นเสียงเป็นพิเศษ หรือหากผู้เรียนเกิดความขัดแย้งในการทำความเข้าใจ

สิ่งที่เรียนรู้ ผู้สอนควรแปลความหมายของเรื่องที่กำลังเรียนรู้นั้น ๆ เสียใหม ่ด้วยภาษา 

ที่ผู้เรียนเข้าใจง่าย และถูกต้องตรงกนั 

    5. การควบคุมความคับข้องใจของผูเ้รียน (Frustration control) รับรู้

ต่ออารมณ์ของผู้เรียนที่แสดงออกมา เชน่ ผู้สอนต้องยอมรับรับความรู้สึกของผู้เรียนกรณี

ที่เขาเกิดความไมเ่ข้าใจสิ่งที่กำลงัเรียนรูไ้ม่ควรเพิกเฉยหรือปล่อยให้ความรู้สึกที่ค้างคาใจ

จะทำใหม้ีความคบัข้องใจเพ่ิมมากขึน้  
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    6. ควรมีการสาธิต (Demonstration) เป็นการแสดงตวัอย่าง 

เพื่อเป็นแนวทางแก้ปัญหาทีผู่้เรียนเผชิญอยู่ หรือมีแบบอย่างให้ผู้เรียนในการแก้ปัญหา 

การเรียนรู้เพือ่นำไปสู่พฒันาการความคิดความเข้าใจ นอกจากความเข้าใจกลวิธี 

ในการเสริมตอ่การเรียนรู้ 

   Berk & Winsler (1995, pp. 26-29) ได้กล่าวถึงลักษณะของวิธีเสริมต่อ

การเรียนรู้ไว้ 5 ประการ ดังนี้  

    1. การแก้ปัญหาร่วมกัน (Joint problem solving) คือ การให้เด็ก 

มีส่วนร่วมในกิจกรรมการแก้ปัญหา โดยผู้มีส่วนร่วมอาจเป็นกลุ่มผู้สอนกับผู้เรียนหรือ 

กลุ่มผู้เรียนกบัผู้เรียน สิ่งทีส่ำคัญ คือ ผู้เรียนต้องมีปฏสิัมพันธ์กับคนอื่นในขณะทีร่่วมมือกนั

ทำกิจกรรมเพื่อบรรลุเป้าหมาย 

    2. การสร้างความเข้าใจร่วมกัน (Intersubjectivity) คือ กระบวนการ 

ที่ผู้มีส่วนร่วมสองคนหรือมากกว่าสร้างความเข้าใจใหต้รงกันเพราะการสื่อสาร 

ที่มีประสิทธิภาพเกิดจากการร่วมมือในการปฏิบัติกิจกรรมที่มีเป้าหมายเดียวกนั 

    3. การตอบสนองอย่างอบอุ่น (Wams and responsiveness) คือ 

ผู้เรียนจะเข้าร่วมในการทำงานด้วยความเต็มใจและเกิดแรงกระตุ้นเมื่อเขามีความสนุก 

ความอบอุ่นและได้รับการตอบสนองความต้องการ 

    4. คงสภาพให้อยู่ในพื้นทีร่อยต่อพัฒนาการ (Keep the child in the 

ZPD) คือ การช่วยเหลือใหผู้้เรียนได้พัฒนาตนเองด้วยการทำงานอย่างต่อเนื่อง โดยทำได้  

2 ทาง คือ 1) จัดสภาพแวดล้อมที่เหมาะสมกับความต้องการของเดก็ เชน่ ถ้างานนั้นยาก

เกินไปก็ช่วยทำให้ง่ายลงหรอืถ้าเด็กเบื่อกน็ำเสนองานที่ท้าทายให้ 2) สอดแทรกในจังหวะ 

ที่เหมาะสม คือ การให้ความช่วยเหลือและการสอน เมื่อเด็กต้องการและคอยสงัเกตอยู่

ห่าง ๆ เมื่อเดก็ทำงานเสร็จแล้ว 

    5. การส่งเสริมการกำกับตนเอง (Prommote self requlation) คือ  

การสนับสนุนให้เด็กกำกับกิจกรรมที่ทำร่วมกนัให้มากที่สุดเท่าที่จะมากได้ โดยกระตุ้นให้

เด็กพยายามแกป้ัญหาจนสำเร็จได้โดยกระตุ้นให้เดก็พยายามแกป้ัญหาจนสำเร็จได้ด้วย

ตนเองมากกวา่การให้คำตอบสำเร็จรูปและการออกคำสั่งให้เด็กทำตาม เพื่อให้เด็ก

สามารถทำงานไดโ้ดยอิสระได้ในที่สุด 
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   Byrnes (2001 อ้างถึงใน ขวญัดาว บุญเรือง, 2562, หน้า 52) ได้เสนอ

แนวการสอนแบบช่วยเหลือเด็กในการเรียนรู้ไว้ 4 ขัน้ตอน ดงันี้  

    1. ขั้นเป็นแบบ (Modeling) โดยการให้คำอธิบาย 

    2. ขั้นลอกเลียนแบบ (Imitation) เป็นขั้นที่ผู้เรียนลอกเลียนแบบจาก

ผู้สอน 

    3. ขั้นลดการช่วยเหลือ (Removing the scaffolding) ผู้สอนเริ่มลด

บทบาทจากการช่วยเหลือลงและสะท้อนข้อมูลกลับเพือ่ให้ผู้เรียนเริม่ทำงานได้เอง 

    4. ขั้นผู้เชีย่วชาญ (Expert) ขั้นนี้ผู้เรียนเกดิทักษะและสามารถ

ปฏิบัติงานได้เอง โดยปราศจากการช่วยเหลือใด ๆ จากผู้สอน 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า หลักการเสริมต่อการเรียนรู้ เปน็กลวิธี 

ที่ผู้สอนจะต้องมีปฏิสัมพนัธก์ับผู้เรียน มีบทบาทหน้าที่ในการชี้แนะ สาธิต หรือเสริมแรง

กระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจในส่ิงที่เรียน อีกทั้งผู้สอนต้องคอยช่วยเหลือผูเ้รียนได้คิดแก้ปัญหา 

ต่าง ๆ ด้วยกลวิธีที่หลากหลายเพื่อให้ผู้เรียนมองเห็นแนวทางในการเรียนรู้ได้อยา่งเข้าใจ  

 3. ประโยชนข์องการเสริมต่อการเรียนรู้  

  ประโยชน์ของการเสริมต่อการเรียนรู้ เปน็ส่ิงที่เกิดจากการจัดการเรียน 

การสอนให้กับผู้เรียน ที่ให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ตามวัตถปุระสงค์ที่ผู้สอนกำหนดไว้  

ดังที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

   จุไรศิริ ชูรักษ ์(2552, หน้า 16) ได้กล่าวถึงวิธีการเสรมิต่อการเรียนรู้ 

ว่ามีผู้นำมาใช้ในวงการศกึษาอย่างกว้างขวาง เนื่องจากมีประโยชน์ 8 ประการ คือ 

    1. ทำให้มองเห็นทิศทางที่ชดัเจนว่านักเรียนจะต้องทำกิจกรรมอะไร 

    2. ทำให้เห็นเป้าหมายชัดเจน เขา้ใจง่าย ทำไมนักเรียนต้องทำอย่างนัน้ 

    3. ช่วยให้นักเรียนทำงานตรงกบัระดบัความสามารถของตนเอง 

    4. ช่วยใหน้ักเรียนเหน็ถึงลกัษณะของงานและแนวทางการประเมิน 

ตลอดจนทราบผลย้อนกลบัที่ชัดเจน 

    5. ชี้ให้นักเรียนเหน็แหล่งเรียนรู้ที่มีคณุค่าที่จะช่วยให้ตนเองทำงาน

สำเร็จ 

    6. เป็นวิธีการที่ลดความไม่แน่นอนและความท้อแท้ผิดหวัง 

ที่จะเกิดข้ึนเนื่องจากนกัเรียนจะประสบความสำเร็จในทุกขั้นตอนของงานหรือกิจกรรม 
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    7. เป็นวิธีทีก่่อให้เกิดประสิทธิภาพด้านการเรียนการสอน 

    8. เป็นวิธีการสร้างแรงกระตุ้นให้นักเรียนอยากรู้ในเรื่องอื่น ๆ ต่อไป 

   ทิพาพร สุจารี (2553, หนา้ 45–46) ไดส้รุปว่า การชว่ยเหลือเด็ก 

ในการเรียนรู้จะก่อให้เกิดประโยชน์ในการจัดการเรียนการสอนได้ ดงันี้  

    1. ผู้เรียนจะมีความรู้สึกว่า เรื่องเรียนไม่ใช่เรื่องยากและสามารถ 

ประสบความสำเร็จได้ 

    2. ผู้เรียนมีกำลังใจในการเรียนรู้เมื่อประสบความสำเร็จขึ้นเรื่อย ๆ 

    3. ผู้สอนมีความกระตือรือร้นมากข้ึนในการจัดกิจกรรมการเรยีน 

การสอน 

    4. ผู้สอนสามารถรู้ปัญหาท่ีจะเกิดขึน้กับผู้เรียนแต่ละคนและสามารถ

แก้ไขได้ตรงจดุปัญหาเกี่ยวกับการสอนซอ่มเสริมก็จะน้อยลง 

    5. ลดช่องว่างระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน เพิ่มความเปน็กันเองมากขึ้น 

    6. เกิดความคิดสร้างสรรค์ในการทำงานร่วมกัน นอกจากนี้ยังเกิด 

ความสามัคคมีีบรรยากาศเป็นประชาธิปไตย 

   ขวัญดาว บุญเรือง (2562, หน้า 54) กล่าวว่า การช่วยเหลือเด็ก 

ในการเรียนรู้มีประโยชน์ตอ่การเรียนการสอนมาก เพราะจะทำให้ผู้เรียนกับผู้สอน 

มีปฏิสมัพันธก์ันขณะทีท่ำกิจกรรมลดชอ่งว่างระหว่างผู้สอนกับผูเ้รียน เพิ่มความเปน็กันเอง

มากขึ้น บทบาทของครูเป็นผู้ร่วมงานมากกว่าเป็นผู้ประเมิน เป็นวิธีการที่ช่วยกระตุ้น 

ให้ผู้เรียนอยากรู้เรื่องอื่น ๆ ต่อไป 

   Bruner (1986 อ้างถึงใน ขวัญดาว บุญเรอืง, 2562, หน้า 54) 

นักจิตวิทยาทางการศึกษา ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการเสริมต่อการเรียนรู้ว่า เปน็เกณฑ์ 

ที่สำคัญในการสร้างกระบวนการที่มีพลังทีท่ำให้เกิดการใช้ภาษาในการสื่อสารในชัน้เรียน

ได้และจะทำให้ครูมีบทบาทที่กระตือรือร้นมากขึ้นในการช่วยเหลือผู้เรียนให้สามารถ 

สร้างเสริมสตปิัญญาได้จากการใช้ภาษา ซี่งกระบวนการนี้สังเกตเหน็จากธรรมชาติ 

ของการมีปฏิสัมพันธ์ในการสอนของมารดาทีม่ีต่อเดก็ ๆ ในการอ่านการเขียนโดยทั่วไป 

การเรียนรู้จะเกิดขึ้นในสภาพแวดล้อมต่าง ๆ ที่สามารถจัดกิจกรรมทางสังคมแก่เด็ก  

เด็กจะมีส่วนร่วมในกิจกรรมเหล่านัน้อยา่งสนุกสนานจากปฏิสมัพันธ์ทางสงัคมของเขา 
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  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ประโยชน์ของการเสริมต่อการเรียนรู้  

เป็นส่ิงที่ผู้สอนไดม้องเห็นแนวทางต่าง ๆ จากผลลัพธท์ี่เกิดจากการเรียนการสอน 

ที่จัดให้กบัผู้เรียน ช่วยให้ผู้เรียนไดม้ีกำลงัใจ มีความกระตือรือร้นในการเรียนมากข้ึน  

จากกระบวนการเรยีนการสอนของครูที่มคีวามน่าสนใจ และนักเรยีนเกิดความคิดสร้างสรรค ์

ในการทำงานร่วมกนั  

แผนการจัดการเรียนรู ้

 1. ความหมายของแผนการจัดการเรยีนรู้ 

  แผนการจัดการเรียนรู้ เปน็เครื่องมือที่ใชใ้นการวางแผนการจัดการเรียน 

การสอน ท่ีมีองค์ประกอบหลายส่วน เพื่อเป็นแนวทางให้กับผู้สอนออกแบบกิจกรรม 

การเรียนรู้ให้กับผู้เรียนตามวัตถุประสงค์ที่กำหนดไว ้ดังทีน่ักการศกึษาได้กล่าวไว้ ดังนี ้

   ชวลติ ชูกาํแพง (2551, หน้า 93) ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้

ว่า เป็นการวางแผนจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไว้ล่วงหน้าเป็นลายลักษณ์อักษร 

ของครูผู้สอน เพื่อเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมแต่ละครั้ง โดยใช้ส่ือ อุปกรณ์ใหส้อดคล้อง

กับผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง เนื้อหาเวลาเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ของผูเ้รียนให้เต็มศักยภาพ 

   วิมลรตัน์ สุนทรโรจน์ (2554, หน้า 109) อธิบายว่า แผนการสอน คอื 

แผนการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน การใช้สื่อการจัดการเรียนรู้ การวัดผลประเมินผล

ให้สอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค์ที่กำหนดไว้ในหลักสูตร 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถงึ  

เป็นเครื่องมือทีใ่ช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ ซึ่งประกอบด้วย วัตถปุระสงค ์

เนื้อหาสาระ สื่อ และอุปกรณ์ต่าง ๆ ตลอดจนการวัดประเมินผล ทีจ่ะใช้ในการจดัการเรียน 

การสอนให้บรรลตุามวัตถปุระสงคท์ีก่ำหนดไว้ 

 2. ความสำคญัของแผนการจัดการเรยีนรู้ 

  แผนการจัดการเรียนรู้มีความสำคัญเป็นอย่างยิ่ง ที่จะทำให้ผู้สอน 

มีการวางแผนเตรียมตัวในการออกแบบจัดหาสื่อและกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียน 

การสอนให้ตามเป้าหมายทีก่ำหนดไว้ และช่วยให้ผูส้อนมีความเชื่อมั่นในตนเองก่อนเขา้สอน 

ดังที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 
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   วิมลรัตน์ สนุทรโรจน์ (2550, หน้า 107) ไดก้ล่าวถงึ ผลดีหรือความสำคัญ

ของการแผนการจัดการเรียนรู้สรุปได้ ดงันี้ 

     1. ทำให้เกิดการวางแผนวธิีจัดการเรียนรู้ วิธีเรียนทีม่ีความหมาย

ยิ่งขึ้น เพราะเป็นการจัดทำอย่างมีหลักการที่ถูกต้อง 

     2. ช่วยให้ผู้สอนมีสื่อการจัดการเรียนรู้ที่ทำด้วยตนเอง ทำให้เกิด

ความสะดวกในการจัดการเรียนรู้ ทำใหจ้ัดการเรียนรู้ได้ครบถ้วนตรงตามหลักสูตร และ

ทันเวลา 

     3. เป็นผลงานทางวิชาการที่สามารถเผยแพร่เป็นตัวอย่างได้ 

     4. ช่วยให้ความสะดวกแก่ครูผู้มาจัดการเรียนรู้แทน ในกรณี 

ที่ผู้จัดการเรียนรู้ไม่สามารถจัดได ้

   ชวลิต ชูกาํแพง (2551, หน้า 95-96) สรุปความสำคญัของแผน 

การจัดการเรยีนรู้ ดังนี้ 

     1. ช่วยให้ครูมคีวามรู้ความเข้าใจในจุดมุ่งหมายของเรื่องที่จะสอน  

ทำให้สามารถจัดกิจกรรมได้เหมาะสม ตรงตามเจตนารมณ์ของหลกัสูตร 

     2. ช่วยให้ครูมีความเชื่อมัน่ในตนเองยิ่งขึ้น 

     3. นักเรียนเกดิการเรียนรู้ไดเ้ร็ว เพราะครูเตรียมตัวด ีการจัดกิจกรรม

เป็นไปตามขั้นตอน นักเรียนจะเข้าใจเร็วข้ึน 

     4. นักเรียนเกิดเจตคติที่ดีต่อการเรียน เพราะครูเตรียมกิจกรรม 

ที่เหมาะสม นักเรียน เรียนด้วยความสนุก 

     5. นักเรียนเกิดความเลื่อมใสศรัทธาในตัวครู เพราะครูเตรียมการ 

และจัดกิจกรรมด้วยความมั่นใจ ไปตามข้ันตอนอย่างมีประสทิธิภาพ 

    6. ผู้สอนแทน สอนได้บรรลจุุดประสงค์ท่ีกำหนด 

     7. การประเมินผลสัมฤทธิท์างการเรียนเป็นไปตามจุดประสงค ์

ที่กำหนดไว้ ช่วยให้ครูรู้จุดอ่อนของนักเรียนที่ควรแก้ไข จุดเด่นที่ควรไดร้ับการส่งเสริม  

และช่วยให้เหน็ภาพการทำงานของตนเองชัดเจนขึน้ 

     8. ใช้เป็นข้อมูลที่ถูกต้องเที่ยงตรง เพื่อเสนอแนะบุคลากร หน่วยงาน

ที่เกี่ยวข้องเพื่อปรับปรุงหลกัสูตรให้เหมาะสมยิ่งขึ้น 

     9. ผู้บริหารหรือผู้เกี่ยวข้องได้ทราบขั้นตอน กระบวนการต่าง ๆ  

ของครู เพื่อการนิเทศติดตาม และประเมินผลที่มีประสิทธิภาพ 
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     10. เป็นการพัฒนาวิชาชีพครู เป็นเครื่องมือและเอกสารที่จำเป็น 

ในการประกอบอาชีพ 

     11. เป็นผลงานทางวิชาการที่แสดงให้เหน็ถึงความชํานาญพิเศษ  

หรือความเชี่ยวชาญของผู้จัดทำ 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ความสำคัญของแผนการจัดการเรียนรู้  

เป็นการวางแผนและเตรียมการล่วงหน้าสำหรับครูผูส้อน ในการเตรียมตัวก่อนเข้าสอนจริง

ในชั้นเรียน ทัง้ยังเป็นคู่มือการสอนสำหรับตัวครูผู้สอนและครูที่สอนแทน นำไปใช้ 

ปฏิบัติการสอนอย่างมั่นใจ 

 3. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู ้

  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ มีหลายส่วนที่ผู้สอนต้องทำการ

กำหนด วางแผน ออกแบบ เพื่อใช้เปน็แนวทางในการจัดการเรียนรู้ และให้ผู้เรียนได้ลงมือ

ปฏิบัติตามทีไ่ด้ออกแบบตรงตามวตัถุประสงค์ทีก่ำหนด ดังที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดงันี้ 

   ชวลิต ชกูำแพง (2551, หน้า 56) ได้เสนอแนะเกี่ยวกับองค์ประกอบ 

ของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ ดงันี้ 

    1. ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง/จุดประสงค์การเรียนรู ้ 

    2. สาระการเรียนรู้  

    3. กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

    4. การวัดผลและการประเมินผล 

    5. สื่อการเรียน/แหล่งการเรียนรู้   

    6. กิจกรรมเสนอแนะเพิ่มเติม 

    7. ความคิดเห็น/ข้อเสนอแนะของผู้บริหาร 

    8. บันทึกผลหลังการใช้แผนการเรียนรู ้  

    9. ภาคผนวก/หมายเหต ุ

   วิมลรตัน์ สุนทรโรจน์ (2554, หน้า 109-110) สรุปว่า องค์ประกอบ 

ของแผนการจัดการเรียนรู้เกิดขึ้นจากความพยายามตอบคำถาม ดังต่อไปนี้ 

     1. จัดการเรียนรู้อะไร (หน่วย หัวเรื่อง ความคิดรวบยอด  

หรือสาระสำคัญ) 

    2. เพื่อจุดประสงค์อะไร (จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม) 

     3. ตัวสาระอะไร (โครงร่างเนื้อหา) 
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     4. ใช้วิธีการใด (กิจกรรมการเรียนการสอน) 

     5. ใช้เครื่องมอือะไร (สื่อการเรียนการสอน) 

    6. ทราบได้อย่างไรว่าประสบผลสำเร็จหรือไม่ (วัดผล ประเมินผล)  

เพื่อตอบคำถามดังกล่าว จงึกำหนดให้แผนการจัดการเรียนรู้มีองคป์ระกอบ ดังนี้ 

      6.1 กลุ่มสาระการเรียนรู้ หน่วยทีจ่ัดการเรียนรู้และสาระสำคัญ 

(ความคิดรวบยอด) ของเรื่อง 

      6.2 จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 

      6.3 สาระการเรียนรู้ 

      6.4 กิจกรรมการเรียนการจัดการเรียนรู้ 

      6.5 สื่อการเรียนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

     6.6 วัดผลประเมินผล 

    สมศักดิ์ ศรีมารักษ ์(2554, หน้า 35) สรุปได้ว่า แผนการสอนมี

องคป์ระกอบแตกต่างกันไปขึ้นอยูก่ับปัจจัยหลาย ๆ อย่าง ดังนัน้ ในการเตรียมการสอนครู 

ผู้สอนให้พิจารณาตามความเหมาะสมของผู้สอนเอง  

    สุจิตรา เดชดำรงรักษ์ (2556, หนา้ 51) การเขยีนแผนการจัดการเรยีนรู้

จะต้องมีองคป์ระกอบที่สำคัญ คือ มาตรฐานการเรียนรายวิชา สาระสำคัญ ตัวช้ีวัด  

จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กระบวนการจัดการเรียนรู้ สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 

และการวัดและประเมินผลเป็นขัน้สุดทา้ยเพื่อบอกถึงความสำเร็จว่าบรรลุจุดประสงค ์

การเรียนรู้หรือไม ่

   จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า องค์ประกอบของแผนการจัดการเรยีนรู้ 

มีหลายส่วนที่ผู้สอนจะต้องมีการวางแผนและกำหนดการสอนของตนเอง เพื่อเป็นแนวทาง

ในการจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียน ทีม่อีงค์ประกอบตั้งแต่หัวแผน สาระสำคัญ จุดประสงค ์

สาระการเรียนรู้ กระบวนการจัดการเรียนการสอน สื่อต่าง ๆ รวมไปถงึการวัดและประเมนิผล   
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ประสิทธิภาพ  

 1. ความหมายของประสิทธิภาพ 

  จากการศึกษาเนื้อหาประสทิธิภาพ มนีักการศึกษาได้ให้ความหมายไว้ ดงันี้ 

   ดวงมาลา จาริชานนท์ (2551, หน้า 8) กล่าวว่า ประสิทธิภาพ หมายถึง 

ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากสื่อและเทคโนโลยีการเรียนการสอน ทำให้ผู้เรียนเกิด 

การเรียนรู้ ซึ่งประสทิธิภาพจะมาจากผลลัพธ์ของการคำนวณ (E1) เป็นเลขตัวแรก และ (E2) 

เป็นเลขตัวหลงั ถ้าตัวเลขเขา้ใกล้ร้อยมากเท่าไรยิ่งถือว่ามีประสิทธิภาพมากยิ่งขึน้เท่านั้น 

เป็นเกณฑ์พิจารณาการรับรองประสทิธิภาพของสื่อการเรียนการสอน 

   พิสุทธา อารีราษฎร์ (2551, หน้า 171) กล่าวว่า ประสิทธิภาพ หมายถึง 

ความสามารถของบทเรียนในการสร้างผลสัมฤทธิใ์ห้นักเรียนบรรลวุัตถุประสงคต์ามระดับ

ที่คาดหวงั โดยการทำแบบทดสอบหรือแบบฝึกทักษะระหว่างเรียน และแบบทดสอบ 

หลังเรียน ซึง่ทำให้บทเรียนมีคุณภาพเกิดผลในงาน 

   วิมล เหล่าเคน (2552, หน้า 6) กล่าวว่า ประสทิธิภาพ หมายถึง คุณภาพ

ของสื่อการเรียนการสอนหรือนวัตกรรม ซ่ึงนำไปจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ประสิทธิภาพ คือ คุณภาพของนวัตกรรม 

ทีน่ำไปใชใ้นการจัดการเรยีนการสอน เพ่ือวัดประสทิธภิาพของกระบวนการและประสทิธภิาพ

ของผลลัพธ์ในกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้ เพื่อให้ผู้เรียนบรรล ุ

วัตถุประสงคต์ามเป้าหมาย  

 2. ขั้นตอนการหาประสิทธิภาพ 

  ขั้นตอนการหาประสิทธิภาพของนวัตกรรมเป็นขั้นทดลองคุณภาพของสื่อ

หรือนวัตกรรมตามเกณฑ์ของผู้สอนที่กำหนดไว้ ดังทีน่ักการศกึษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

   บุญชม ศรีสะอาด (2551, หน้า 52-55) ได้กล่าวถึง การหาประสิทธิภาพ 

เช่น บทเรียนคอมพิวเตอรช์่วยสอน (CAI) บทเรียนโปรแกรม ชุดการสอน แผนการสอน 

แบบฝึกทักษะ เปน็ต้น ส่วนมากใช้วิธีการหาประสิทธิภาพของเชิงประจักษ ์(Empirieal 

Approach) วิธีการนี้จะนำสื่อไปทดลองใช้กบักลุ่มนกัเรียน เป้าหมายการหาประสิทธิภาพ

ของสื่อ ประสทิธิภาพที่วัดส่วนใหญ่จะพจิารณาจากเปอร์เซ็นต์การทำแบบฝึกหัดหรือ

กระบวนการเรียน หรือแบบทดสอบย่อย โดยแสดงเป็นตัวเลข 2 ตัว เช่น (E1)/(E2) = 75/75, 

(E1)/(E2), 85/85, (E1)/(E2) = 90/90 เป็นต้น 
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   ชวลิต ชูกำแพง (2553, หน้า 131-132) กล่าวว่า วิธีการหาคุณภาพ 

ของสื่อการสอน หรือนวตักรรมทางการศึกษา ซึ่งมีขั้นตอนคล้ายกบัการหาคุณภาพ 

ของแบบทดสอบหรือเครื่องมือชนิดอื่น ๆ คือ วิเคราะห์คำอธิบายรายวิชา กำหนดเนื้อหา

สาระเป็นรายบท แล้ววิเคราะห์เนื้อหาสาระเปน็รายบทในรูปของตารางความสัมพนัธ์  

ระหว่างเนื้อหาย่อย ความคดิรวบยอด และจุดประสงค์ การเรียนรู้ จำนวน 2 ข้อ  

โดยดำเนินการ ดังนี ้

    1. ตรวจสอบความเที่ยงตรง (Validity) มักอาศัยผู้เชี่ยวชาญ ซึ่งควรให้

ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาตารางความสัมพนัธ์ดังกล่าว 

    2. สร้างแผนการสอนหรือสื่อต่าง ๆ แลว้ให้ผู้เชีย่วชาญช่วยพิจารณา

ความถูกต้อง จากนั้นนำไปทดลองกับนักเรียนเปน็รายบุคคล ซึ่งนิยมใช้กับนักเรียนระดบั

การเรียนเก่ง ปานกลาง อ่อน อย่างละ 1 คน เพื่อพิจารณาเรื่องการออกแบบสื่อ คำอธิบาย

การใช้สื่อ การสื่อความ หรอือาจจะทดลองใช้แผนการสอนเปน็รายกลุ่มเพียง 1-2 แผน 

เพื่อดูเรื่องเวลาที่ใช้จัดกิจกรรมบรรยากาศการเรียนการสอน เปน็ต้น 

     ส่วนการหาประสิทธิภาพของสื่อ (E1)/(E2) เป็นขั้นตอน 

ทำการทดลองจริงกบักลุ่มตัวอย่างที่กำหนดไว้แล้ว จำนวน 2 ข้อ สรุปได้ ดังนี้ 

      1. ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) เป็นค่าทีบ่่งบอกว่า

แผนการจัดการเรียนรู้นัน้ สามารถพฒันานกัเรียนให้เกิดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องหรือไม่  

ภายใต้สถานการณ์ และกิจกรรมทีก่ำหนดให้โดยจะมกีารเก็บข้อมูลของผลการเรียนรู้ 

อันเนื่องมาจากนวตักรรมหรือแผนการจดัการเรียนรู้เป็นระยะ ๆ ซึง่สามารถสะท้อนให้เห็น

ถึงพฒันาการและความงอกงามของนักเรียนได้โดยทั่วไปมักจะคำนวณจากคะแนนที่ได้ 

จากการทำแบบทดสอบยอ่ย แบบฝึกทกัษะ ชุดการเรียนรู้ หรือคะแนนจากพฤตกิรรม 

การเรียนในระหว่างที่นักเรยีนกำลังเรียนตามแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งคำนวณได้จากสตูร 

 E1 =  × 100 

       เมื่อ   E1 แทน สื่อประสิทธิภาพของกระบวนการ 

               แทน ผลรวมของคะแนนทุกส่วน 

        A     แทน คะแนนเต็มของทั้งหมด 

        N     แทน จำนวนนักเรียน 
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      2. ประสทิธิภาพของผลลัพธ์ (E2) เป็นค่าทีบ่่งบอกว่าแผน 

การจัดการเรียนรู้นัน้ สามารถส่งผลให้นกัเรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ผลหรือไม่ บรรลุวัตถุประสงค์

หรือเป็นไปตามที่กำหนดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้มากน้อยเพียงใด ซึ่งคำนวณจากคะแนน

ทีไ่ด้จากการทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (ทดสอบหลังเรียน) ของนักเรียน

ทุกคน ซึ่งคำนวณได้จากสตูร 

E2 =  × 100 

       เมื่อ E2 แทน ประสทิธิภาพของผลลัพธ์ 

               แทน ผลรวมคะแนนของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์   

ทางการเรียนหลังเรียน 

        B     แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลังเรียน 

        N     แทน จำนวนนักเรียน 

   ศรีไพร นามอนิทร์ (2553, หน้า 80) กล่าวว่า เกณฑ์ในการหาประสทิธิภาพ

ของสื่อการเรียนการสอนจะนิยมตั้งเป็นตัวเลข 3 ลักษณะ คือ 80/80, 85/85 และ 90/90 

ทั้งนี้ขึ้นอยูก่ับธรรมชาติของวิชาและเนื้อหาที่นำมาสร้างสื่อนั้น ถ้าเปน็วิชาที่ค่อนข้างยาก 

ก็อาจจะตั้งเกณฑ์ไว้ 80/80 หรือ 85/85 สำหรับวิชาท่ีมีเนื้อหาง่ายก็อาจจะตั้งเกณฑ์ไว้ 

90/90 เป็นต้น นอกจากนี้ยังตั้งเกณฑ์เป็นค่าความคลาดเคล่ือนไว้เท่ากับร้อยละ 2.5 นั่น

คือ ถ้าตั้งเกณฑ์ไว้ที่ 90/90 เมื่อคำนวณแล้วค่าทีถ่ือได้ว่าใช้ได้ 87.5/87.5 หรือ 87.5/90 

  จากที่กล่าวมาขา้งต้นสรุปไดว้่า การหาประสทิธิภาพ หมายถึง การหาคณุภาพ

ของสื่อการเรียนการสอนทีน่ำไปทดลองใช้กับผู้เรียน โดยการหา (E1) คือ การเกบ็รวบรวม

ข้อมูลของผลการเรียนรู้เป็นระยะ ๆ เพื่อให้เห็นถึงพัฒนาการทางการเรียนของนกัเรียน 

การหา (E2) คือ การหาถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนว่าบรรลุวัตถุประสงค์เป็นไป

ตามเป้าหมายหรือไม่ ซึ่งผู้วิจัยกำหนดคา่ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 

  80 ตัวแรก (E1) หมายถึง ร้อยละ 80 ของคะแนนเฉลี่ยของนักเรียน 

ทีไ่ด้จากการทำกิจกรรมกลุ่มระหว่างเรียนและแบบทดสอบย่อย ถือว่าเป็นประสิทธิภาพ

ของกระบวนการ 

  80 ตัวหลัง (E2) หมายถงึ ร้อยละ 80 คะแนนเฉล่ียของนักเรียนได้จาก 

การทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน ถือว่าเป็นประสทิธิภาพ 

ของผลลัพธ ์
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ประสิทธิผล 

 1. ความหมายของประสทิธิผล 

  จากการศึกษาดัชนีประสทิธิผล ได้มีนักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

   ดวงมาลา จาริชานนท์ (2551, หน้า 8) ได้ให้ความหมายของดัชนี

ประสิทธิผลวา่ ดัชนีประสิทธิผล หมายถึง ตัวเลขทีแ่สดงความก้าวหน้าในการเรยีน 

ของผู้เรียน โดยใช้สื่อการเรียนการสอนเปรียบเทียบคะแนนที่เพิ่มขึน้จากการทดสอบก่อน

เรียนกับคะแนนทีไ่ด้จากการทดสอบหลงัเรียน 

   วิมล เหล่าเคน (2552, หน้า 6) ได้ให้ความหมายของดัชนีประสิทธิผลว่า 

ดัชนีประสิทธิผล หมายถึง คะแนนท่ีแสดงความก้าวหน้าในการเรียนของผู้เรียนทีไ่ด้จากผล

การเรียนรู ้

   บุญชม ศรีสะอาด (2553, หน้า 58-159) กล่าวว่า ดัชนีประสิทธิผล 

(Effectiveness : E.I.) หมายถึง ค่าที่แสดงการเรียนรู้ที่ก้าวหน้าขึ้นจากพื้นฐานความรู้เดิม 

ที่มีอยูแ่ล้ว หลังจากที่ผูเ้รียนได้เรียนจากส่ือ นวัตกรรมหรือแผนการจัดการเรียนรู้นั้น ๆ 

   ศราวุธ เปล่งชัย (2556, หน้า 40) กล่าวว่า ดัชนีประสิทธิผล หมายถึง 

ความก้าวหน้าในการเรียนของผู้เรียนหลงัจากที่ได้ศึกษานวัตกรรมหรือสื่อต่าง ๆ  

โดยเปรียบเทียบคะแนนที่เพิ่มขึ้นจากการทดสอบก่อนเรียนกับคะแนนทีไ่ด้จากการทดสอบ 

หลังเรียน 

  จากที่กล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า ค่าดัชนีประสิทธิผล คือ ค่าความแตกต่าง

ของตัวเลขที่แสดงความกา้วหนา้ของผูเ้รียนโดยเปรียบเทียบคะแนนทีเ่พิ่มขึน้จากการทดสอบ

ก่อนเรียนกับคะแนนท่ีไดจ้ากการทดสอบหลังเรียนหลังจากการใชน้วัตกรรมหรือ 

สื่อการเรียนการสอน 

 2. ขั้นตอนการหาค่าประสิทธิผล 

  ขั้นตอนการหาค่าดัชนีประสิทธิผล เป็นขั้นตอนในการคำนวณหาตัวเลข

แสดงความก้าวหน้าหรือพฒันาการของผู้เรียน ดังทีน่ักการศกึษาได้กล่าวไว้ ดังนี้  

   มหาวิทยาลัยมหาสารคาม (2551, หน้า 102) กล่าวว่า เมื่อมีการประเมิน

สื่อการสอนทีผ่ลติขึ้นมา เรามักจะดูถงึประสทิธิผลทางดา้นการสอนและการวัดการประเมนิผล

ทางสื่อนั้น โดยดัชนีประสิทธิผลการใช้สื่อจะให้ความสนใจ ค่าเฉล่ียร้อยละของคะแนน 
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ซึ่งเรียกว่า วธิีการ (Conventional) โดยคำนวณจากการนำค่าร้อยละของกลุ่มควบคุมลบ

ออกจากคะแนนร้อยละของกลุ่มทดลอง แล้วจึงหารด้วยคะแนนร้อยละของกลุ่มควบคุม 

ผลที่ได้จะแสดงถึงร้อยละที่เพิ่มขึน้ (หรอืลดลง) ดัชนีประสทิธิผลมีรูปแบบในการหาค่าดังนี้ 

ดัชนีประสิทธิผล =  

หรือ  E.I. =  

              เมื่อ E.I.    แทน ดัชนีประสิทธิผล 

  แทน ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน 

  แทน ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียน 

     N   แทน จำนวนนักเรียน 

     T   แทน คะแนนเต็ม 

   ดัชนีประสิทธิผล มีค่าอยูร่ะหว่าง -1.00 ถึง 1.00 ดัชนีประสิทธิผล

สามารถนำมาประยุกต์ใชเ้พื่อประเมินผลสื่อ โดยเริ่มจากการทดสอบก่อนเรียน ซ่ึงเป็น 

ตัววัดว่าผู้เรียนมีความรู้พื้นฐานอยู่ในระดบัใด รวมถึงการวัดด้านความเชื่อ เจตคติและ 

ความตั้งใจของผู้เรียนนำคะแนนที่ได้มาหาค่าดัชนีประสิทธิผล โดยนำผลเรียนของคะแนน

ก่อนเรียนไปลบออกจากผลรวมของคะแนนหลังเรียนได้เท่าใดนำมาหารด้วยค่าที่ได้จาก 

ค่าคะแนนเตม็ของแบบทดสอบคูณด้วยจำนวนผู้เรยีนแล้วลบด้วยผลรวมของคะแนน

ทดสอบก่อนเรียนดัชนีประสิทธิผล มีค่าอยู่ระหว่าง -1.00 ถึง 1.00 ค่าดัชนปีระสิทธิผล 

เป็น 0 แต่ถ้าคะแนนก่อนเรียนเท่ากบั 0 และนักเรียนมีคะแนนหลังเรียนสูงสุด คือ เท่ากบั

คะแนนเต็ม คา่ดัชนีประสทิธิผลจะมีค่าเท่ากับ 1 ในทางกลับกนั ถ้าคะแนนก่อนเรียนได้

สูงสุด คือเท่ากับคะแนนเตม็ แต่คะแนนหลังเรียนรวมเป็น 0 ค่าดัชนีประสิทธิผลจะติดลบ

เท่ากับ -1  

   บุญชม ศรีสะอาด (2553, หน้า 58-159 กล่าวถึง การหาค่าดัชนี

ประสทิธิผล กรณีรายบุคคล ตามแนวคิดของ Hofland จะใช้สูตรดงันี้ 

ดัชนีประสิทธิผล (E.I.) =  

    โดยทั่วไปการหาดัชนีประสิทธิผลมักหาโดยใช้คะแนนของกลุ่ม  

ซึ่งทำให้มีสตูรเปลี่ยนไป ดังนี ้
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ดัชนีประสิทธผิล (E.I.) =  

    การหาค่าดัชนีประสิทธิผลเป็นการพิจารณาพัฒนาการในลักษณะ

ที่ว่าเพ่ิมขึ้นเทา่ไร ไม่ได้ทดสอบว่าเพิ่มข้ึนอย่างน่าเชื่อถือได้หรือไม่ มีข้อสังเกตบางประการ

เกี่ยวกับค่าดชันีประสทิธิผล ดังนี้ 

     ค่าดัชนปีระสทิธผิล เป็นเรื่องของอัตราสว่นของผลต่างจะมีคา่สูงสุด 

เป็น 1.00 ส่วนค่าต่ำสุดไมส่ามารถกำหนดได้ เพราะมีค่าต่ำกว่า -1.00 ก็ได ้และถ้าเป็น 

ค่าลบแสดงวา่คะแนนสอบก่อนเรียนมากกว่าหลังเรียน ซึ่งมีความหมายว่า ระบบการเรียน

การสอนหรือสื่อไม่มีคุณภาพ 

      1. ถ้าผลสอบก่อนเรียนของนักเรียนทุกคนได้คะแนนรวมเท่าไร

ก็ได้ (ยกเว้นได้คะแนนเต็มทุกคน) และถ้าผลการสอบหลังเรียนของนักเรียนทุกคนทำได้ถกู

หมดทกุข้อ (ได้คะแนนเต็มทุกคน) ค่าดัชนีประสิทธิผลจะเป็น 1.00 

      2. ถ้าผลการสอนก่อนเรียนมากกว่าหลงัเรียน ค่าดัชนี

ประสทิธิผล จะมีค่าต่ำกว่า -1.00 ก็ได ้

      3. การแปลความหมายของค่าดัชนีประสิทธิผล ไมน่่าจะแปล

ความหมายเฉพาะค่าที่คำนวณได้ว่านักเรียนมีพฒันาการขึ้นเท่าใด คิดเปน็ร้อยละเท่าไร  

แต่ควรจะดูขอ้มูลเดิมประกอบด้วยว่าหลังจากนักเรียนมีคะแนนเพ่ิมขึ้นเท่าไร ในบางครั้ง

คะแนนหลังเรียนเพิ่มขึ้นเล็กน้อยเป็นเพราะว่ากลุ่มนั้นมคีวามรู้เดิมในเรื่องนั้นมากอยู่แล้ว  

ซึ่งไมใ่ช่เรื่องเสียหาย 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ขั้นตอนในการหาค่าดชันีประสิทธิผล  

เป็นขั้นตอนที่หาตัวเลขที่แสดงความก้าวหน้าทางการเรียนของนักเรียนโดยการเปรียบเทียบ

คะแนนหลังเรียนที่เพิ่มจากคะแนนสอบก่อนเรียนเพื่อประเมินสื่อการสอนที่ผลิตขึ้น 

หลังจากที่ไดท้ดลองใช้สื่อหรือนวัตกรรมที่เราสร้างขึ้นมา โดยหาได้จากสตูรคะแนนรวม

จากแบบทดสอบหลังเรียนลบด้วยคะแนนรวมจากแบบทดสอบก่อนเรียนหารด้วยผลคูณ 

ของคะแนนเต็มกับจำนวนคนลบด้วยคะแนนรวมจากแบบทดสอบ 
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ความพึงพอใจ 

 1. ความหมายของความพึงพอใจ 

  ความพึงพอใจ เป็นความรู้สึกที่อยู่ภายในจิตใจของบคุคลโดยการแสดง

พฤติกรรมออกมา ดังทีน่ักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

   กชกร เป้าสุวรรณ และคณะ (2550, หน้า 13) กล่าวว่า ความพงึพอใจ 

หมายถึง สิ่งทีค่วรจะเป็นไปตามความต้องการ ความพึงพอใจเป็นผลของการแสดงออก

ของทัศนคติของบุคคลอกีรูปแบบหนึง่ ซึง่เป็นความรู้สกึเอนเอยีงของจติใจทีม่ปีระสบการณ์ที่

มนุษย์เราได้รบัอาจจะมากหรือน้อยก็ไดแ้ละเป็นความรู้สกึที่มีต่อสิง่ใดส่ิงหนึ่ง ซึ่งเป็นไปได้

ทั้งทางบวกและทางลบ แต่ก็เมื่อใดส่ิงนั้นสามารถตอบสนองความต้องการหรือทำให้บรรลุ

จุดมุ่งหมายได้ ก็จะเกิดความรู้สึกบวก เป็นความรู้สึกที่พึงพอใจ แต่ในทางตรงกันข้าม  

ถ้าสิ่งนั้นสร้างความรู้สึกผดิหวัง ก็จะทำให้เกิดความรู้สึกทางลบเปน็ความรู้สึกไม่พึงพอใจ 

   วิชุณี สารสุวรรณ (2552, หน้า 50) กลา่วว่า ความพงึพอใจ หมายถึง 

ความรู้สึกภายในจิตใจของมนุษย์ที่ไม่เหมือนกนั ขึ้นอยู่กับแต่ละบุคคลว่าคาดหมาย 

กับสิง่หนึ่งไว้ว่าอย่างไร สามารถสงัเกตได้โดยการแสดงออกที่ค่อนข้างสลับซับซ้อน 

และสามารถวัดความพึงพอใจโดยใช้มาตรวัดความคิดเห็นของบุคคลเหล่านั้น ได้แก่ การใช้

แบบสอบถาม การสัมภาษณ์ หรือการสังเกต 

   สุรีย์พร แข็งขันธ์ (2552, หน้า 56) กล่าวว่า ความพึงพอใจ คอื ความรู้สกึ

ของบุคคลทีแ่สดงออกมาตอ่สิ่งทีป่ฏิบัติ และความรู้สึกที่แสดงออกเมื่อสามารถตอบสนอง

ความต้องการของบุคคลนั้นได้ทั้งความรู้สึกชอบ ยินดี เต็มใจ พอใจ 

   อรพรรณ ธนุาบาล (2554, หน้า 91) กลา่วไว้ว่า ความพึงพอใจ หมายถึง 

ความรู้สึกนึกคิด ความเชื่อ ทัศนคติและสิ่งจูงใจในด้านต่าง ๆ ของบุคคลต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

โดยแสดงพฤติกรรมออกมา 2 ลักษณะ คือ ทางบวก และทางลบ ซ่ึงในทางบวกแสดงออก

ถึงลักษณะความชอบ ความสนใจ ความพึงพอใจ เห็นดว้ย ส่วนทางลบแสดงออกในทางที่

ไม่พึงประสงค ์เช่น ความเกลียด ไม่ชอบ ไม่พอใจ ไม่สนใจ ไม่เหน็ด้วย ไม่ต้องการ เป็นต้น 

เมื่อผู้เรียนมีความพึงพอใจในทางบวก จะทำให้เกิดการเรียนรูใ้นเรื่องต่าง ๆ ได้ด ี

   นฤพร คำศรีแก้ว (2557, หน้า 35) กลา่วว่า ความพงึพอใจ หมายถึง 

ความรู้สึกชอบ พอใจ หรือเจตคติที่ดีของบุคคลที่มีความสัมพันธต์่อการปฏิบตัิหรือส่ิงเร้า 

 

 



116 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ความพึงพอใจ เป็นความรู้สึกของมนุษย ์

ที่อยู่ภายในจิตใจ ที่แสดงออกมาเป็นพฤติกรรมชอบ ไม่ชอบ พอใจ หรือไม่พอใจ  

ตามความคิดเห็นของตนเอง โดยการตอบสนองต่อส่ิงเร้าทีม่ากระทบภายในจิตใจ 

และแสดงออกมาโดยการปฏิบตัิต่อสิ่งนั้น ๆ ในเชิงบวกและเชงิลบ 

  2. ทฤษฎีเกีย่วกับความพึงพอใจ 

  ในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน ครูผู้สอนจำเปน็จะต้องนำแนวคิด

ทฤษฎีต่าง ๆ ของนักการศึกษาที่ได้กล่าวไว้มาใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาผู้เรียนไดเ้กิด

การเรียนรู้อยา่งประสบความสำเร็จเก่ียวกับความพึงพอใจต่าง ๆ ในกระบวนการสอน 

ว่าจำเป็นจะต้องจัดการเรียนการสอนอยา่งไรให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจและมีความสุข

ตามความต้องการของผู้เรียน ดังที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี้  

   เผชิญ กิจระการ (2542, หน้า 7 อ้างถึงใน บังอร บารมีช่วย, 2550, 

หน้า 50) ได้กล่าวถึงแนวคิดของแฮทฟิลด์และฮิวส์แมน ที่ได้ทำการพัฒนาแนวคิด 

ของนักวิจัยต่าง ๆ มาเป็นเครื่องมือวัดความพึงพอใจในการปฏิบัติงาน พบว่า องค์ประกอบ 

ที่ส่งผลกระทบต่อความพึงพอใจซึ่งเป็นทีน่ิยมแพร่หลายในปัจจุบนั ประกอบไปด้วย

องค์ประกอบ 5 ประการ ดังนี ้

    ตัวแปรที่ 1 ประกอบไปด้วยองค์ประกอบ 5 ประการ ดังนี้ 

     1. ความตื่นเต้น/น่าเบื่อ 

      2. ความสนุกสนาน/ความไม่สนุกสนาน 

      3. ความโล่ง/ความสลัว 

      4. ความท้าทาย/ไม่ท้าทาย 

      5. มีความพอใจ/ไม่พอใจ 

     ตัวแปรที่ 2 องค์ประกอบทางด้านค่าจ้าง ประกอบด้วย 

      1. ถือว่าเป็นรางวัล/ไม่เป็นรางวัล 

      2. มาก/น้อย 

      3. ยุติธรรม/ไม่ยุติธรรม 

      4. เป็นทางบวก/เป็นทางลบ 

    ตัวแปรที่ 3 องค์ประกอบทางด้านการเลื่อนตำแหนง่ 

      1. ยุติธรรม/ไม่ยุติธรรม 

      2. เชื่อถือได้/เช่ือถือไม่ได้ 
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     3. เป็นเชิงบวก/เป็นเชิงลบ 

     4. เป็นเหตุผล/ไม่เปน็เหตุผล 

    ตัวแปรที่ 4 องค์ประกอบทางด้านผู้นิเทศ/ผู้บังคับบัญชา 

      1. อยู่ใกล้/อยูไ่กล 

      2. ยุติธรรมแบบจริงใจ/ยุติธรรมแบบไมจ่ริงใจ 

     3. เป็นมิตร/ค่อนข้างไม่เป็นมิตร 

      4. เหมาะสมทางคุณสมบัติ/ไม่เหมาะสมทางคุณสมบัติ 

    ตัวแปรที่ 5 องค์ประกอบทางด้านเพ่ือนรว่มงาน 

      1. เป็นระเบียบเรียบร้อย/ไม่เปน็ระเบียบเรียบร้อย 

      2. จงรักภักดตี่อสถานทีท่ำงาน/ไมจ่งรักภักดีต่อสถานทีท่ำงานและ

เพื่อนร่วมงาน 

      3. สนุกสนานร่าเริง/ดูไม่มีชีวิตชีวา 

     4. ดูน่าสนใจเอาจริงเอาจัง/ดูเหนื่อยหน่าย 

   Maslow (1970, อ้างถึงใน ทัศนา พึ่งตน, 2553, หน้า 47-48) กล่าวถึง 

ทฤษฎีความต้องการตามลำดับขั้นของ Maslow (Maslow’s Hierarchy of Need) ที่กล่าวว่า 

มนุษย์ทุกคนมคีวามต้องการเหมือนกัน แต่ความต้องการนัน้เป็นลำดบัขัน้ เขาไดต้ั้งสมมตฐิาน

เกี่ยวกับความต้องการของมนุษย์ไว ้ดังนี้ 

    1. มนุษย์มีความต้องการอยูเ่สมอและไม่มทีี่สิน้สุด ขณะที่ความต้องการ

สิ่งใดไดร้ับการตอบสนองแล้ว ความต้องการอย่างอืน่ก็จะเกิดขึ้นอกีไมม่ีวันจบสิ้น 

    2. ความต้องการที่ได้รบัการตอบสนองแล้วจะไม่เป็นสิ่งจูงใจ สำหรับ

พฤติกรรมอื่นต่อไป ความต้องการที่ไดร้ับการตอบสนองเท่านั้นที่เป็นสิ่งจูงใจของพฤติกรรม 

    3. ความต้องการของมนุษย์จะเรียงเป็นลำดับขัน้ตอนลำดับความสำคัญ

กล่าวคือ เมื่อความต้องการในระดบัต่ำได้รับการตอบสนองแล้ว ความต้องการระดับสูง 

กจ็ะเรียกร้องให้มกีารตอบสนอง ซึ่งลำดบัขั้นความต้องการของมนษุย์มี 5 ขั้นตอน

ตามลำดับขั้นจากต่ำไปสงู ดังนี ้

     3.1 ความต้องการด้านร่างกาย (Physiological Needs)  

เป็นความต้องการเบื้องตน้เพื่อความอยูร่อดของชีวิต เช่น ความต้องการในเรื่องของอาหาร 

น้ำ อากาศ เครื่องนุ่งห่ม ยารักษาโรค ที่อยู่อาศัย และความต้องการทางเพศ ความต้องการ 
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ทางด้านร่างกายจะมีอิทธิพลต่อพฤติกรรมของคนก็ต่อเมื่อความต้องการทั้งหมดของคน 

ยังไม่ได้รบัการตอบสนอง 

     3.2 ความต้องการด้านความปลอดภัยหรอืความมั่นคง (Security 

of Safety Needs) ถ้าความต้องการทางด้านร่างกายได้รับการตอบสนองตามสมควรแล้ว 

มนุษย์จะต้องการในขั้นสูงต่อไป คือ เป็นความรู้สึกที่ต้องการความปลอดภัยหรือ 

ความมัน่คงในปัจจุบนัและอนาคตซึ่งรวมถึงความก้าวหน้าและความอบอุ่นใจ 

     3.3 ความต้องการทางด้านสังคม (Social or Belonging Needs) 

หลังจากที่มนษุย์ได้รบัการตอบสนองในสองขั้นดังกล่าวแล้ว ก็จะมีความต้องการสูงขึ้นอกี 

คือ ความต้องการทางสังคมเปน็ความต้องการที่จะเข้าร่วมและได้รบัการยอมรับในสังคม

ความเป็นมิตรและความรักจากเพ่ือน 

     3.4 ความต้องการที่จะได้รบัการยอมรับนับถือ (Esteem Needs) 

เป็นความต้องการให้คนอืน่ยกย่อง ให้เกียรติ และเหน็ความสำคัญของตนเอง อยากเด่นใน

สังคม รวมถึงความสำเร็จ ความรู้ความสามารถ ความเปน็อิสระ และเสรีภาพ  

     3.5 ความต้องการความสำเร็จในชีวิต (Self Actualization)  

เป็นความต้องการระดับสูงสุดของมนุษย ์ส่วนมากจะเป็นการอยากจะเป็นอยากจะได้  

ตามความคิดของตน หรือต้องการจะเปน็มากกว่าท่ีตวัเองเป็นอยู่ในขณะนัน้ 

   Scott (1970, อ้างถึงใน ขวญัดาว บุญเรือง, 2562, หน้า 61) ได้เสนอ

แนวคิดในเรื่องการจูงใจให้เกิดความพึงพอใจต่อการทำงานที่จะให้เกิดผลเชิงปฏิบัติ มี

ลักษณะ ดังนี้  

    1. งานควรมีส่วนสัมพันธ์กับความปรารถนาส่วนตัว งานนั้นจะมี

ความหมายสำหรับผู้ทำ  

    2. งานนั้นต้องมีการวางแผนและวัดความสำเร็จได้ โดยใช้ระบบ 

การทำงานและการควบคมุทีม่ีประสิทธิภาพ  

    3. เพื่อให้ได้ผลงานในการสร้างส่ิงจงูใจภายในเป้าหมายของงาน  

จะต้องมีลักษณะ ดังนี้  

     3.1 คนทำงานมีส่วนในการตั้งเป้าหมาย  

     3.2 ผู้ปฏิบตัิได้รับทราบผลสำเร็จในการทำงานโดยตรง  

     3.3 งานนั้นสามารถทำใหส้ำเร็จได้ 
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  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ทฤษฎีความพึงพอใจของผู้เรียนมีหลาย

ประการขึ้นอยู่กับความต้องการของแต่ละบุคคลที่จะตอบสนองต่อส่ิงนั้น ๆ อย่างไร เชน่ 

ความต้องการทางด้านร่างกาย ความต้องการความปลอดภัย ความต้องการทางด้านสังคม 

ความต้องการการไดร้ับความยอมรับนับถอืจากบุคคล และความต้องการประสบความสำเร็จ

ในชีวิต ซึ่งงานที่ทำให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจนั้นต้องมีความหมายและความสำคัญ 

ต่อผู้เรียนด้วย  

 3. การสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจ  

  การสร้างแบบสอบถามวัดความพึงพอใจ ผู้สร้างจะตอ้งมีการวางแผน 

กำหนดโครงสร้างต่าง ๆ ให้ครอบคลุมกับสิ่งทีจ่ะใช้ถามกับผู้ตอบ เพื่อให้ได้ข้อมูลตรงตาม

วัตถุประสงคท์ี่มุ่งไว้ ดังที่นกัการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังนี้  

   บุญชม ศรีสะอาด (2552, หน้า 63-71) ได้กล่าวว่า แบบสอบถาม  

เป็นเครื่องมือทีใ่ช้ในการเกบ็รวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย ชุดของขอ้คำถามท่ีต้องการ 

ให้กลุ่มตัวอยา่งตอบโดยกาเครื่องหมายหรือเขียนตอบ ซึ่งนิยมถามเกี่ยวกับข้อเทจ็จริง

ความคิดเห็นของบุคคล ซ่ึงแบบสอบถามโดยทั่วไปจะมีโครงสร้างหรือส่วนประกอบ 3 ส่วน 

ดังนี ้

    1. คำชี้แจงในการตอบที่ปกของแบบสอบถาม จะเป็นคำชี้แจง  

ซึ่งมักระบุถึงจุดประสงค์ในการใหต้อบแบบสอบถาม หรือจุดมุ่งหมายของการทำวิจัย 

อธิบายลกัษณะของแบบสอบถาม วิธีการตอบแบบสอบถามพร้อมตัวอย่าง 

    2. สถานภาพส่วนตัวผู้ตอบ ส่วนที่ 2 ของแบบสอบถาม จะใหต้อบ

เกี่ยวกับรายละเอียดส่วนตัว เช่น ช่ือ-สกลุ เพศ ระดับการศึกษา อาชีพ เป็นต้น 

    3. ข้อคำถามเกี่ยวกับข้อเทจ็จริงและความคิดเห็น เปน็ส่วนสุดท้าย 

และเป็นส่วนที่สำคัญที่สุด ซึ่งจะช่วยให้ได้ข้อมูล รายละเอียดเกี่ยวกับเรื่องทีต่้องการศึกษา

เพื่อให้แบบสอบถามที่สร้างขึ้นมีคุณภาพสูง ควรยึดหลัก ดังนี ้

     3.1 กำหนดจุดมุ่งหมายท่ีแน่นอนว่าต้องการถามอะไร 

     3.2 สร้างคำถามใหต้รงจุดมุ่งหมายที่ตัง้ไว้ และให้ครอบคลุม 

     3.3 เรียงข้อความตามลำดบั ตามหัวข้อทีไ่ด้วางโครงสร้างไว้ 

     3.4 ไม่ควรให้ผู้ตอบ ตอบมากเกินไป เพราะจะทำให้เบือ่ไม่ให้

ความร่วมมือหรือตอบโดยไม่ได้ตั้งใจ 
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     3.5 ให้ผู้ตอบแบบสอบถามมีความลำบากน้อยที่สุดในการตอบ  

ดังนั้น ถ้าเป็นไปได้ควรใช้ข้อคำถามแบบปลายเปิด ผู้ตอบแบบสอบถามเพียงแต่การตอบใน

แบบสอบถาม 

     3.6 สร้างข้อคำถามให้มีลกัษณะที่ดี กล่าวคือ มีลักษณะดังนี้ 

      3.6.1 ใช้ภาษาที่ชัดเจน เข้าใจง่าย ไม่กำกวม ไม่มีความซับซ้อน 

      3.6.2 ใช้ข้อความที่สั้น กะทัดรัด ไม่มีส่วนฟุ่มเฟือย 

      3.6.3 เป็นข้อคำถามที่เหมาะสมกับผู้ตอบ โดยคำนึงถงึ

สติปัญญาระดับการศึกษา และความสนใจของผู้ตอบ 

      3.6.4 แต่ละขอ้คำถาม ถามเพียงปัญหาเดียว 

      3.6.5 หลีกเลีย่งคำถามที่จะตอบได้หลายทาง   

      3.6.6 หลีกเลีย่งคำถามที่จะทำให้ผู้ตอบเบื่อหน่าย ไมรู่้เรื่อง 

หรือไม่สามารถตอบได้ 

      3.6.7 หลีกเล่ียงคำท่ีผู้ตอบตีความแตกต่างกัน เช่น บ่อย ๆ  

เสมอ ๆ รวย โง่ ฉลาด 

      3.6.8 ไม่ใช้คำถามที่เป็นการนำผูต้อบให้ตามแนวหนึง่แนวใด 

      3.6.9 ไม่เป็นคำถามที่จะทำให้ผู้ตอบเกิดความลำบากใจ 

หรืออึดอัดใจที่จะตอบ 

      3.6.10 ไม่ถามในสิ่งทีรู่้แล้ว หรือวัดด้วยวิธีอืน่ได้ดีกวา่ 

      3.6.11 ไม่ถามในเรื่องที่เป็นความลับ 

      3.6.12 คำตอบที่ให้เลือกในข้อความควรมีให้ครอบคลมุ 

กลุ่มตัวอย่างทุกคนสามารถเลือกตอบได้ตรงความเป็นจริงตามความคิดเห็นของเขา 

 4. คุณลักษณะของเครื่องมือวัดความพึงพอใจ 

  คุณลกัษณะของเครื่องมือวดัความพึงพอใจ ต้องมีความถูกต้อง ชัดเจน 

ไม่กำกวม มีความน่าเชื่อถือ และภาษาไม่กำกวม เมื่อผูอ้่านอ่านแล้วสามารถเข้าใจ 

กับสิง่ที่ผู้ถามต้องการถาม ดังทีน่ักการศกึษาได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

   ทองสุข วงศท์ิพย์ (2550, หน้า 45) กล่าวถึง คุณลักษณะของเครื่องมือ

หรือแบบสอบถามความพึงพอใจ ซึ่งควรมีลักษณะ ดังต่อไปนี้ 

    1. ความถูกต้อง แบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการทำงานจะต้อง

วัดสิ่งที่มุ่งหมายจะวัดคำถามแบบสอบถามต่าง ๆ จะต้องสัมพันธ์ระหว่างกนัสูง 
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    2. ความเชื่อถอืได้ แบบสอบถามความพงึพอใจในการทำงานจะต้อง

ให้ผลลพัธ์ที่แน่นอนและมีคำถามหลายขอ้ที่วัดแต่ละลักษณะของความพึงพอใจในการ

ทำงาน 

    3. เนื้อหาแบบสอบถามความพึงพอใจในการทำงาน จะต้องระบุ

ปัจจัยที่กระทบต่อชีวิตการทำงานและความมีประสิทธิภาพขององค์กร  

    4. ภาษา คำถามทีใ่ช้จะต้องชัดเจน ไม่คลมุเครือและใช้ในองค์กร 

หลายประเภท 

 5. การประเมินความพึงพอใจ 

  นักการศึกษากล่าวถึงการประเมินความพึงพอใจไว้ ดงันี้ 

   บุญชม ศรีสะอาด (2552, หนา้ 94-95) ไดอ้ธบิายถึงการวัดความพงึพอใจ 

สามารถกระทำโดยวิธีการดังต่อไปนี้ 

    1. การสังเกต (Observation) สังเกต การพูด การกระทำ การเขียน 

ของนักเรียนที่มตี่อสิ่งใดสิ่งหนึง่ที่ครูต้องการวัด เชน่ ต้องการวัดว่านกัเรียนคนหน่ึง 

มีความสนใจต่อการเรียนวิชาคอมพิวเตอร์มากน้อยเพียงใด ครูอาจสังเกตการกระทำ 

ของนักเรียนในเรื่องการมาเรียน การตอบคำถามในชั้นเรียน การอา่นหนงัสือ การเข้าร่วม 

กิจกรรม การสังเกตดูความประพฤติของนักเรียน แล้วแปลความหมายว่านักเรียนคนนั้น 

เป็นผู้ปฏิบัตติน ดีมากน้อยเพียงใด เชน่ การไม่ขาดเรียน ก็แสดงว่ามีความรบัผิดชอบมีวินัย 

ในตนเอง ซื่อสัตย์ต่อหน้าที ่การไม่เล่นการพนัน ไม่เที่ยวกลางคืนกแ็ปลได้ว่านกัเรียน 

เป็นคนดี 

    2. การสัมภาษณ์ (Interview) บางครั้งครูใช้วิธีพูดคุยกับนักเรียน 

ในประเด็นที่ครูอยากรู้ เช่น ความรู้สึก ทัศนคติของนกัเรียน เพื่อนำสิ่งที่นักเรียนพูดออกมา 

มาแปลความหมายเกี่ยวกับลักษณะจิตพิสัยของนักเรียนได้ เชน่ ครูอยากรู้ว่านักเรียนสนใจ 

เรียนวิชาคอมพิวเตอร์หรือไม่ คุณครูอาจพูดคุยกับนักเรียนว่าเคยใชโ้ปรแกรมหรือไม ่

ให้ครูฟังคำตอบของนักเรียน อาจจะทำให้ครูประเมินได้ว่านักเรียนมีความสนใจเรียนวิชา 

คอมพิวเตอร์มากน้อยเพียงใด 

    3. การใช้แบบวัด (Rating Scale) แบบวดัทัศนคติหรือความสนใจ 

มี 5 รูปแบบ คือ แบบของลิเคิร์ท (Likert) แบบเธอร์สโตน และของออสกูด แบบวัดเชิง 

สถานการณ์และแบบจับคู ่
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  ในการวัดหรือประเมินประสทิธิภาพของรูปแบบการเรียนรู้ดา้นความพึงพอใจ

ของผู้เรียน ก็ถือเปน็วิธีการหนึ่งในการวัดประสทิธิภาพของรูปแบบการเรียนรู้ ถ้าผู้เรียน 

มีความพึงพอใจ จะส่งผลให้ผู้เรียนยอมรับและตอบสนองต่อการเรียนด้วยความเต็มใจ 

ด้วยการสนใจ และเข้าร่วมกิจกรรมซึง่มผีลทำให้ผู้เรียนมีผลการเรียนที่ดีขึ้น 

  การวัดหรือประเมินความพึงพอใจจะใช้แบบสอบถามวัดทัศนคตติามวิธี 

ของลิเคิร์ท (Likert) ซึ่งจะแบ่งความรู้สึกออกเป็น 5 ชว่ง หรือ 5 ระดับดังนี้ 

   ระดับที่ 5 หมายถึง พึงพอใจมากที่สุด 

   ระดับที่ 4 หมายถึง พึงพอใจมาก 

   ระดับที่ 3 หมายถึง พึงพอใจปานกลาง 

   ระดับที่ 2 หมายถึง พงึพอใจน้อย 

   ระดับที่ 1 หมายถึง พึงพอใจน้อยที่สุด 

งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง  

 1. งานวิจัยในประเทศ  

  จิราภรณ์ จันทา (2543, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษา เรื่อง การเปรียบเทียบ

ความเข้าใจในการอ่านและความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2 ทีไ่ด้รับการสอนภาษาแบบเน้นพืน้ฐานประสบการณ์ประกอบด้วยการเสริมต่อ 

การเรียนรู้โดยอาศัยสื่ออรรถลักษณะกับการสอนตามคู่มือครู ผลการวจิัยพบว่า  

1) นักเรียนที่ได้รับการสอนภาษาแบบเน้นแบบเน้นพื้นฐานประสบการณ์ประกอบด้วย 

การเสริมต่อการเรียนรู้โดยอาศัยสื่ออรรถลักษณะกบัการสอนตามคู่มือครมูีความเข้าใจ 

ในการอ่านภาษาไทยแตกต่างกันอย่างมนีัยสำคัญทางสถิติที่ระดบั .05 2) นักเรียนที่ได้รับ

การสอนภาษาแบบเน้นแบบเน้นพื้นฐานประสบการณป์ระกอบด้วยการเสริมต่อการเรียนรู้

โดยอาศัยสื่ออรรถลกัษณะกับการสอนตามคู่มือครู มีความสามารถในการเขียนภาษาไทย

แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคญัทางสถิติที่ระดับ .01 3) นักเรียนที่ได้รับการสอนภาษาแบบ

เน้นแบบเน้นพื้นฐานประสบการณ์ประกอบด้วยการเสริมต่อการเรียนรู้โดยอาศยัสื่ออรรถ

ลักษณะกับการสอนตามคูม่ือครู มีความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย ก่อนการทดลอง 

และหลังการทดลองแตกต่างกันอย่างมนีัยสำคัญทางสถิติที่ระดบั .01 และ 4) นักเรียน 

ทีไ่ด้รบัการสอนภาษาแบบเน้นแบบเน้นพื้นฐานประสบการณ์ประกอบด้วยการเสริมต่อ 
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การเรียนรู้โดยอาศัยสื่ออรรถลักษณะกับการสอนตามคู่มือครู มีความสามารถในการเขียน

ภาษาไทยก่อนการทดลองและหลังการทดลองแตกต่างกันอย่างมนีัยสำคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 

  กรวรรณ ภักรัตนพล (2553, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษาเรื่อง  

ผลการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องการเขียนจดหมาย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  

โดยการเขียนแผนผังความคิด ประกอบการเรียนรู้กลุม่ร่วมมือเทคนิค LT กลุ่มเป้าหมาย 

ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2552 โรงเรียน

บ้านใจด ีสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาศรีสะเกษ เขต 3 จำนวน 1 ห้องเรียน มนีักเรียน 

25 คน เครื่องมือทีใ่ช้ประกอบด้วย แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้10 แผน ค่าคณุภาพ

และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนแบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ 

ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง การเขียนจดหมาย โดยใช้แผนผัง

ความคิด (Mind Mapping) ประกอบการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือเทคนิค LT ที่ผู้ศึกษาค้นคว้า

สร้างขึน้มปีระสทิธภิาพ 88.90/83.20 ซึง่สูงกวา่เกณฑท์ีต่ั้งไว ้80/80 2) คา่ดัชนปีระสทิธิผล

ของผลการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง การเขียนจดหมาย โดยใช้แผนผังความคิด  

(Mind Mapping) ประกอบการเรียนรู้กลุม่ร่วมมือเทคนิค LT มีค่าเท่ากับ 0.6778 คิดเป็น

ร้อยละ 67.78 แสดงว่านักเรียนมีความรู้เพิ่มขึ้นคิดเปน็ร้อยละ 67.78 3) ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กอ่นและหลังได้รบัการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง การเขยีนจดหมายโดยใช้แผนผังความคิด ประกอบการเรียนรู้

กลุ่มร่วมมือเทคนิค LT แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 4) นักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ไดร้ับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง การเขยีนจดหมาย

โดยใช้แผนผังความคิด (Mind Mapping) ประกอบการเรียนรู้กลุม่ร่วมมือเทคนิค LT ที่ได้

เรียนรู้หลังจากผ่านช่วงระยะเวลาหนึง่ คอื 2 สัปดาห์มีคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

แตกต่างกัน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่านักเรียนไม่มีความคงทน 

ในการเรียนรู้ 

  ปิลันธนา โต๊ะสงิห์ (2553, บทคัดย่อ) ไดท้ำการศึกษา เรื่อง ผลการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที ่5 เรื่อง คำควบกล้ำ ร ล ว โดยการจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ประกอบแบบฝกทักษะ กลุม่เป้าหมายในการวิจยั คือ นักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปีที่ 5 จำนวน 25 คน เครื่องมือทีใ่ชใ้นการวิจยั คอื 1) แผนการจัดการเรยีนรู ้

จำนวน 15 แผน 2) แบบฝกทักษะการอา่นและการเขยีน จำนวน 15 ชุด 3) แบบทดสอบวัด
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ผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านและการเขียนแบบปรนยัชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ 

แบบอตันัยเชงิปฏบิัต ิจำนวน 10 ข้อ รวมจำนวน 40 ข้อ 4) แบบสงัเกตพฤติกรรมการร่วมมอื 

เป็นแบบมาตราสว่นประมาณค่า (Rating Scale) 3 ระดับ ผลการวิจัยพบว่า 1) การจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย มีประสิทธภิาพเท่ากบั 84.83/82.80 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 

80/80  ที่กำหนดไว้ 2) ดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ภาษาไทย 

มีค่าเท่ากบั 0.6019 3) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่5 ที่เรียนรู้ด้วยการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค LT ประกอบแบบฝกทักษะ มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านและการเขียนหลังเรียน 

และหลังเรียนผ่านไป 2 สัปดาห ์ไม่แตกตา่งกันแสดงวา่นักเรียนมีความคงทนในการเรียนรู้

ได้ทั้งหมด 4) นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนดว้ยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค LT 

ประกอบแบบฝกทักษะ มีพฤติกรรมการร่วมมือ โดยรวมและเป็นรายด้านอยูใ่นระดับดี  

5) ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ประกอบ

แบบฝกทักษะ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มีความเหมาะสมและได้ผลดีเป็นที ่

น่าพอใจ นักเรียนมีความสามารถในการอ่านออกเสียง เข้าใจความหมายของคำทีอ่่านและ

เขียนคำควบกล้ำ ร ล ว และมีผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านและการเขียนเพิม่ขึ้น 

  ประนอม แดงงาม (2554, บทคัดย่อ) ได้ทำการศกึษาเรื่อง การพฒันา 

แบบฝึกทักษะการเขียนสะกดคำ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ LT สาระการเรียนรู้

ภาษาไทย นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 2  

ปีการศึกษา 2553 โรงเรียนบ้านมาบสมอ อำเภอเมืองบุรรีัมย์ จังหวดับุรีรัมย์ จำนวน 16 คน 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย แบบฝึกทกัษะการเขียนสะกดคำโดยใช้การเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT สาระการเรียนรูภ้าษาไทย นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 จำนวน 

10 ชุด แผนการจัดการเรียนรู้ จำนวน 10 แผน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

จำนวน 30 ขอ้ และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน จำนวน 10 ข้อ ผลการวิจัย

พบว่า 1) แบบฝึกทกัษะการเขียนสะกดคำโดยใช้การเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค LT สาระ

การเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 มีประสิทธิภาพ เท่ากบั 87.18/85.42 

2) ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนของนักเรยีนหลังการเรียน โดยใช้แบบฝกึทักษะการเขยีนสะกดคำ 

โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมอืเทคนิค LT สาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชัน้ประถมศึกษา

ปีที่ 2 สงูกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ 3)ความพึงพอใจ 

 



125 

 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ที่มตี่อแบบฝึกทักษะการเขยีนสะกดคำ โดยใช้การเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT สาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่2 โดยรวม 

มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 

  ปวีณา พงษ์พนันา (2555, บทคัดย่อ) ได้ทำการศกึษา เรื่อง การพัฒนา 

ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปีที่ 5 โดยใช้แผนผังความคิดประกอบกลุ่มร่วมมือแบบ LT ผลการวิจัยพบว่า 1) แผนการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้านการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 5  

โดยใช้แผนผังความคิด ประกอบกลุ่มร่วมมือแบบ LT มีประสิทธิภาพเท่ากับ 86.46/84.76  

ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 75/75 ทีต่ั้งไว้ 2) ค่าดัชนปีระสทิธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

มีค่าเท่ากบั 0.6821 แสดงว่านักเรียนมีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน คิดเป็นรอ้ยละ 

68.21 3) การเปรียบเทียบแรงจงูใจใฝ่สัมฤทธิข์องนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้

แผนผังความคิด ประกอบกลุม่ร่วมมือแบบ LT นักเรียนมีคะแนนแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิหลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดบั .01  

  ปราณี วังมฤค (2556, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษา เรื่อง ผลการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้การอ่านและการเขียนสะกดคำ โดยใช้แบบฝึกทักษะประกอบการเรียน 

กลุ่มร่วมมือแบบ LT ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ผลการวิจัยพบว่า 1) แผนการจัดการเรียนรู้ 

การอ่านและการเขียนสะกดคำ โดยใช้แบบฝึกทักษะประกอบการเรียนกลุ่มร่วมมือแบบ LT 

ชั้นประถมศึกษาปีที ่3 มปีระสิทธิภาพเท่ากับ 85.78/83.89 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ทีต่ั้งไว้ 

2) ค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้การอ่านและการเขียนสะกดคำ โดยใช้แบบฝึกทักษะ

ประกอบการเรียนกลุ่มร่วมมือแบบ LT ชัน้ประถมศึกษาปีที่ 3 มีค่าเท่ากับ 0.6027 หรือคิด

เป็นร้อยละ 60.27 3) นักเรียนที่เรียนโดยใช้แบบฝึกทักษะประกอบการเรียนกลุม่รว่มมือ

แบบ LT มีทกัษะการอ่านและการเขยีนสะกดคำหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 4) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้การอ่านและการเขียนสะกด

คำ โดยใช้แบบฝึกทักษะประกอบการเรียนกลุ่มร่วมมือแบบ LT โดยรวมอยู่ในระดบัมาก  

  ญาณี ไชยวงศา (2556, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษา ผลพัฒนารูปแบบ 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูต้ามแนวคิดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานและแนวคิดการเสริม

ต่อการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียนภาษาไทย สำหรับ

นักเรียนระดับประถมศึกษา เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและเขียน ภาษาไทย  
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พบว่า นักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่พฒันาขึ้น มีความสามารถ

ในการอ่านและเขียนภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรยีนอย่างมนีัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 

  สุชนินธ์ บณัฑุนนัทกุล (2557, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษา เรื่อง พัฒนา

กระบวนการสอนซ่อมเสริมตามแนวประสบการณ์การอ่านแบบเสริมต่อการเรียนรูท้ีม่ีต่อ

ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจของนักเรียน ประถมศึกษาปีที่ 1 ผลการวจิัยพบว่า 

1) ผลการพัฒนากระบวนการสอนซ่อมเสริมตามแนวประสบการณ์การอ่านแบบเสริมต่อ

การเรียนรู้ที่พฒันาขึ้นมีองคป์ระกอบ 5 ประการ ได้แก ่หลักการ วตัถุประสงค์ เนือ้หา 

ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน ซึ่งประกอบด้วยขั้นการวินิจฉัยปัญหาการอ่าน  

ขั้นการสอน และขั้นการประเมินผล และการประเมินผล 2) ผลของการใช้กระบวนการสอน

ซ่อมเสริมตามแนวประสบการณ์การอ่านแบบเสรมิต่อการเรียนรู้ คือ หลังการทดลอง

ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจของนักเรียน ประถมศึกษาปีที่ 1 

สูงกว่าก่อนการทดลองอยา่งมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

  ประเทือง ทาอามาตย์ (2559, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษา เรื่อง การพัฒนา

รูปแบบการสอนเขียนเชิงสร้างสรรคภ์าษาไทยโดยใช้ยทุธศาสตรก์ารเสริมต่อการเรียนรู้

ด้วยประสบการณก์ารเขียน สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่4 ผลการวิจัยพบว่า  

1) รูปแบบการสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ภาษาไทยโดยใช้ยุทธศาสตรก์ารเสริมต่อการเรียนรู้

ด้วยประสบการณ์เขียน สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่พฒันาขึ้นประกอบด้วย  

5 องค์ประกอบ คือ (1) หลกัการแนวคิดทฤษฎี (2) จุดมุ่งหมายของรูปแบบ (3) เนื้อหา  

(4) การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ และ (5) การวัดและประเมินผล 2) การยืนยันประสทิธิผล

ของการทดลองใช้รูปแบบการสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ภาษาไทย โดยใช้ยทุธศาสตร์ 

การเสริมต่อการเรียนรู้ด้วยประสบการณก์ารเขียน ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4/5  

โรงเรียนเมืองวาปปีทุม พบว่า 1) ค่าดัชนปีระสทิธผิลของรูปแบบการสอนมีค่าเท่ากับ 0.7689 

หรือร้อยละ 76.89 2) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4/5 มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนก่อนเรียน

กับหลังเรียนสูงขึ้นอย่างมนีัยสำคัญทางสถิติที่ระดบั .01 และ 3) นักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปีที่ 4/5 มีความพึงพอใจตอ่รูปแบบการสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ภาษาไทยโดยรวมอยู่ใน

ระดับมากท่ีสดุ 
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  สมเจตน์ พันธ์พรม (2560, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษา เรื่อง การพัฒนา

รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้กลวิธีการสอนอ่านแบบเมตาคอกนิชนั และการเสริมต่อ

การเรียนรู้ เพือ่เสริมสร้างความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ สำหรับนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย ผลการวิจัยพบว่า 1) รูปแบบการจัดการเรียนรูโ้ดยใช้กลวิธีการ

สอนอ่านแบบเมตาคอกนิชัน และการเสริมต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถ 

ในการอ่านเชงิวิเคราะห์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น  

มี 6 องค์ประกอบ ไดแ้ก่ หลักการ วัตถุประสงค์ เนื้อหา กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

สื่อและแหล่งเรียนรู้ และการวัดประเมินผล โดยมีกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  

แบ่งออกไดเ้ป็น 7 ขัน้ตอน ตาม PreSAS WhileCI PostSA  Model คอื ก่อนการอ่าน (Pre-reading) 

ขั้นกระตุ้นความรู้เดมิ (Stimulate original Knowledge) ขั้นเพิ่มเติมแผนการอ่าน (Added 

reading plans) ขัน้ชำนาญตั้งวัตถุประสงค์ (Set Objective) ระหว่างการอ่าน (While-reading) 

ขั้นตรวจสอบตรงความเข้าใจ (Check for Understanding) ขั้นเรียนรู้ได้ให้บูรณาการ 

(Integration) หลังการอ่าน (Post-reading) ขัน้สรุปผลและประเมินอ่านผ่านคุณค่า (Summarize 

and Evaluate of reading)ขั้นนำความรู้มาประยกุต์ใช้ในความคิด (Apply Knowledge)  

2) ผลการตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการจัดการเรียนรูโ้ดยใช้กลวิธีการสอนอ่านแบบ 

เมตาคอกนิชัน และการเสริมต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่าน 

เชิงวิเคราะหส์ำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย มีคุณภาพด้านความเหมาะสม 

อยู่ในระดับมากที่สุด 3) ผลการหาค่าดชันีประสทิธิผลรูปแบบการจัดการเรียนรู้  

มีค่าเท่ากบั 0.6385 ซึ่งแสดงว่า รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้กลวิธีการสอนอ่าน 

แบบเมตาคอกนิชัน และการเสริมต่อการเรียนรูท้ี่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นทำให้นกัเรียนมีความรู้

เพิ่มขึ้น 0.6385 คิดเป็นร้อยละ 63.85 4) นักเรียนที่เรียนด้วยรปูแบบการจัดการเรียนรู้ 

โดยใช้กลวิธกีารสอนอ่านแบบเมตาคอกนิชนั และการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายหลังเรียนมีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์สูงกว่าก่อนเรียน

อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 5) นักเรียนทีเ่รยีนด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู ้

โดยใช้กลวิธีการสอนอ่านแบบเมตาคอกนิชนัและการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน

ชั้นมธัยมศึกษาตอนปลายหลังเรียนมีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์สูงกว่าเกณฑ์

ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคญัทางสถิติที่ระดับ .01 
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  กชนิภา ดีพร้อม (2564, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษา เรื่อง การพัฒนา 

ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ชนิดของคำ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT (Learning 

Together) กลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาไทย สำหรบันักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียน

เทศบาลบรูพาอุบล ผลการวิจัยพบว่า 1) ประสทิธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง 

ชนิดของคำ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT (Learning Together) สำหรับนกัเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 83.30/86.21 เป็นไปตามเกณฑท์ี่กำหนดไว้

คือ 80/80 2) ผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลังเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนโดยใชชุ้ดกิจกรรมการเรยีนรู้ 

เรื่อง ชนิดของคำ โดยใช้การเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค LT (Learning Together) สำหรับนักเรยีน

ชั้นประถมศึกษาปทีี่ 6 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิตทิีร่ะดบั .05 และ 3) ความพึงพอใจ 

ของนักเรียนทีม่ีต่อชุดกิจกรรมการเรียนรู ้เรื่อง ชนิดของคำ โดยใชก้ารเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค LT (Learning Together) สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในภาพรวมนักเรียน 

เห็นด้วยในระดับมากที่สุด 

 2. งานวิจัยตา่งประเทศ           

  Manahan (1998, pp. 3011-A อ้างถึงใน ภุชงค์ มัชฌิโม, 2559, หน้า 65)  

ได้ศึกษาการเปลี่ยนแปลงความสามารถในการสะกดคำของนักเรียนในช่วงเวลา 6 สัปดาห์ 

เมื่อได้รับการสอนที่สอดคล้องและไม่สอดคล้องกับระดับการพัฒนาการความสามารถ 

ในการสะกดคำของนักเรียน โดยเปน็การศึกษาการตอบสนอง ของนักเรียนที่ไดร้ับการสอน

ที่มรีะดับความสามารถในการสะกดคำต่าง ๆ กัน กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปีที่ 1-2 จำนวน 9 คน ที่มีระดับความสามารถในการสะกดคำต่าง ๆ กัน แล้วแบง่ออกเป็น 

3 ระดับ แต่ละระดับมีนักเรียน 3 คน การเขียนประกอบด้วยการแยกคำการเล่นเกมคำ 

และการสร้างคำที่สอดคล้อง และเหนือระดับการสะกดคำของนักเรียน ผลการวิจยัพบว่า 

1) นักเรียนมีระดับการพัฒนาการสะกดคำทั้งทีต่่ำกวา่ และสูงกว่าระดับเดิมเลก็น้อย  

2) นักเรียนมีความก้าวหน้าในการสะกดคำเพิ่มขึ้น 3) รูปแบบการสอนสะกดคำทีม่ี

ประสทิธิภาพดีในการสอนสะกดคำให้กับนักเรียนที่มคีวามสามารถในการสะกดคำคนละ

ระดับ และการศึกษาคำเป็นวิธีการสอนแบบหน่ึงที่มีประสิทธิภาพ นอกจากน้ีผลการวิจัย

ครั้งนี้ยังชี้แนะว่า เมื่อความสัมพันธ์ระหวา่งสะกดคำกับคำอ่าน โดยนักเรยีนมีการพัฒนา 

การสะกดคำเพิ่มขึ้นก็จะมีความสามารถในการสะกดเพิ่มขึ้นด้วย 
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  Fournier and Graves (2002, p. 50 อ้างถึงใน กานต์รวี ศรีลางค์, 2556, 

หน้า 50) ได้ศกึษาการอ่านเรื่องสั้นของวยัรุ่นโรงเรียน ในเมือง Midwester ประเทศ

สหรัฐอเมรกิา โดยใช้ยทุธศาสตร์การเสรมิต่อการเรียนรู้ประสบการณ์อ่าน (SRE–Scaffolding 

Reading Experience) พบวา่ นักเรียนที่ได้รับการสอนอ่านโดยใช้ยทุธศาสตร์การเสริมต่อ

การเรียนรู้ประสบการณ์การอ่าน (SRE–Scaffolding Reading Experience) มีความเข้าใจ 

ในการอ่านสงูกว่า และมีเจตคติทางบวกต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

  Pentimonti and Justice (2010) ได้ทำการวิจัยเก่ียวกับการใช้กลยทุธข์องครู

ในการเสริมตอ่การเรียนรู้ 6 กลยุทธร์ะหว่างการทำกจิกรรมการอา่นออกเสียงกับนักเรียน

ทั้งห้องเรียน โดยเก็บข้อมูลด้วยการสังเกต ผลการวจิัยพบว่า ครูใช้กลยุทธ์การเสริมต่อ

การเรียนรู้ 3 กลยุทธ์ ซึ่งเปน็กลยุทธ์ระดบัต่ำ คือ การบอกโดยภาพรวมการให้เหตุผลและ

การคาดการณ์ ส่วนกลยทุธ์ระดับสงู 3 กลยุทธ์ คือ การทำงานร่วมกันการลดตัวเลือกและ

การดึงข้อมูลครูมีการใช้ทีน่้อยมาก นอกจากนี้ผลยังแสดงให้เห็นวา่ครูควรไดร้ับการพัฒนา

จากผู้เชี่ยวชาญเพื่อส่งเสริมการใชก้ลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ในระดบัสูงด้วย เพื่อให้

เกิดประโยชนต์่อเด็กทีต่้องการความช่วยเหลือในระดบัสูงจากคร ู

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวขอ้งทำให้ทราบว่าการพัฒนากิจกรรม

การเรียนรู้เพือ่เสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อ 

การเรียนรู้ เปน็การช่วยกระตุ้น ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเรยีนให้บรรลตุามวัตถปุระสงค ์

โดยครูเป็นผู้คอยชี้แนะ ต่อยอดให้นักเรียนไดม้องเห็นแนวทางในการทำงานให้ประสบ

ความสำเร็จ อีกทั้งยังเป็นการเรียนรู้ที่คนในกลุ่มจะต้องช่วยเหลือกนั ปรึกษากันและนำพา

กลุ่มของตนเองพัฒนางานตามที่ครูมอบหมายได้อย่างมีประสิทธิภาพ 



 

บทที่ 3 

วิธีดำเนินการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสรมิสร้างความสามารถ 

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

โดยผู้วิจัยได้ดำเนินการ ดังต่อไปนี ้

  1. การกำหนดประชากรและกลุ่มตัวอยา่ง 

  2. การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือวจิัย 

  3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

  5. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 รายละเอียดในแต่ละขั้นตอน มีดังนี ้

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 1. ประชากร 

  ประชากร คอื นักเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที ่1 กลุม่เครือข่ายหนองซน-ดอนเตย 

สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 2 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2564 จำนวน 9 โรงเรียน ประกอบด้วย 1) โรงเรียนบ้านนานอ 2) โรงเรียนบ้านคำแม่นาง 

3) โรงเรียนบ้านหนองซน 4) โรงเรียนบ้านชัยมงคล 5) โรงเรียนบ้านนาดีวิทยา 6) โรงเรียน

เพียงหลวง 10 7) โรงเรียนบา้นโคกศร ี8) โรงเรียนบ้านหมูมน้ และ 9) โรงเรียนบ้านดอนเตย  

รวมนักเรียนทั้งส้ิน 145 คน 

 2. กลุ่มตัวอย่าง 

  กลุ่มตัวอย่าง ได้แก ่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนบ้านดอนเตย

สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 2 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2564 จำนวน 1 โรงเรียน รวมทั้งสิ้น 24 คน ซึ่งไดม้าโดยการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random 

Sampling) สาเหตทุี่เลือกวิธีนี้ เพราะว่าโรงเรียนที่เลือก จำนวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียน 
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ที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง สามารถเปน็ตัวแทนของประชากรได้ เพราะนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปีที่ 1 ในกลุม่เครือข่ายหนองซน-ดอนเตยทุกโรงเรียน จัดห้องเรียนแบบคละความสามารถ  

และจากการประเมนิคณุภาพทางการเรยีนทุกโรงเรยีน มีผลสมัฤทธิท์างการเรยีนใกลเ้คียงกัน 

การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมอืวิจัย 

 1. เครื่องมือที่ใช้ในการวจิัย ได้แก่  

  1.1 แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง การอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ 

การเสริมต่อการเรียนรู้ จำนวน 7 แผน  

  1.2 แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ 

การเสริมต่อการเรียนรู้ มีลักษณะเป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก  

จำนวน 40 ข้อ โดยแบ่งออกได้ ดังนี้  

   1) การอ่านสะกดคำที่ไม่ตรงตามมาตราแม่กก จำนวน 5 ข้อ  

   2) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กก จำนวน 5 ข้อ  

   3) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด จำนวน 5 ข้อ  

   4) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด จำนวน 5 ข้อ  

   5) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน จำนวน 5 ข้อ  

   6) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน จำนวน 5 ข้อ  

   7) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กบ จำนวน 5 ข้อ  

   8) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กบ จำนวน 5 ข้อ 

  1.3 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรยีนด้วยกิจกรรม 

การเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้ 

จำนวน 10 ข้อ 

 2. การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือวิจัย 

  2.1 แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง การอ่านและเขียนคำภาษาไทยที่มีตวัสะกด

ไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อ 

การเรียนรู้ มขีั้นตอนการสร้างและหาคณุภาพ ดังนี้  
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   2.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 

ศึกษาความสำคัญของภาษาไทย และสาระและมาตรฐานการเรียนรู้  

   2.1.2 ศึกษาโครงสร้างหลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียนบ้านดอนเตย  

ศึกษาวิสัยทัศน์ พันธกิจ เป้าหมาย สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน คุณลักษณะที่พึงประสงค ์

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ เกณฑ์การวัดและประเมินผลการเรียน คำอธิบาย

รายวิชา และโครงสร้างรายวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

   2.1.3 ศึกษาเนื้อหาทีใ่ช้ในการสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการอ่าน

และการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราของนักเรียนจากหนังสือเรียน 

ตำรา เอกสารประกอบการสอนที่มีเนื้อหาสอดคล้องกับเรื่องที่จะสอน จำนวน 4 เรื่อง 

ได้แก่ การอ่านและการเขียนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กก แม่กด  

แม่กน และแม่กบ 

   2.1.4 ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 

และการเสริมต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียน 

คำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

   2.1.5 ศึกษาขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT  

กับการเสริมต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและเขียนคำภาษาไทย 

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

   2.1.6 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ 

การเสริมต่อการเรียนรู้ เพ่ือเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและเขียนคำภาษาไทย 

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สำหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 7 แผน รวม 20 ชั่วโมง 

   2.1.7 กำหนดรูปแบบการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  

โดยมีองค์ประกอบการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ดังนี้ 

    1) มาตรฐานการเรียนรู ้ 

    2) ตัวชี้วัด 

    3) สาระสำคัญ 

    4) สาระการเรียนรู ้
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    5) จุดประสงค์การเรียนรู ้

    6) การจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบั

การเสริมต่อการเรียนรู้ มีขั้นตอนกระบวนการ ดังนี ้

     ขั้นเตรียม  

      (1) ครูชี้แจง แจ้งจุดประสงค์เพื่อให้ผู้เรยีนทราบจุดหมาย

ปลายทางในการเรียน 

      (2) ครูใช้สื่อการสอนโดยนำวิดีโอเพลงเกี่ยวกับมาตราตัวสะกด  

และร้องเพลงให้นักเรียนฟัง 1 รอบ จากนัน้ให้นักเรียนร้องตาม 3 รอบ พร้อมทำทา่ทาง

ประกอบ  

     ขั้นสอน  

      (1) ครูสร้างความสนใจแก่ผู้เรียน กระตุ้นความรู้เดิมในการอ่าน

สะกดคำ ครูคอยช่วยเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนสามารถปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ได้

สำเร็จ 

      (2) ครูและนักเรียนร่วมกันสนทนาเกี่ยวกับคำทีม่ีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตรา 

      (3) ครูนำบตัรภาพเกี่ยวกบัคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา  

ติดบนกระดาน แล้วสนทนากับนกัเรียนเกี่ยวกับภาพ  

     ขั้นทำกิจกรรมกลุ่ม 

      การจัดกิจกรรมกลุม่โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้ โดยแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มละ กลุ่มละ 6 คน 

โดยแต่ละคนมีบทบาทหน้าที่ ดงันี้ 

       นักเรียนคนท่ี 1 อ่านคำสั่งหรือขั้นตอนในการดำเนินการ  

       นักเรียนคนท่ี 2 และ 3 ฟังขัน้ตอนและจดบันทึก 

       นักเรียนคนท่ี 4 และ 5 อ่านคำถามและหาคำตอบ 

       นักเรียนคนท่ี 6 ตรวจคำตอบ(ข้อมูล)พร้อมทั้งในกลุ่มสรุป

คำตอบร่วมกนัส่งคำตอบนั้นเป็นผลงานของกลุ่ม 
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      เด็กลงมือทำกิจกรรมกลุ่มตามบทบาทหน้าที่ของแต่ละคน

ภายในกลุ่มตามที่ครูกำหนดให้ ขณะที่ทำกิจกรรมในบางขัน้ตอนเด็กอาจเกิดปัญหา 

ในการเรียนรู้ ครูต้องใหก้ารเสริมต่อการเรียนรู้เดก็ให้ตรงกบัปัญหาที่กำลงัเกิดขึ้น ซึ่งเปน็

การกระตุ้นใหผู้้เรียนเกิดกระบวนการคิดได้ด้วยตนเองเกี่ยวกับปัญหาที่เป็นอยู่ โดยครูมี

การสาธิต แนะนำ และชี้แจง  

     ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ 

      นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน ถ้ามีส่วนใด

บกพร่อง ครูช่วยเสริมต่อการเรียนรู้ โดยการแนะนำ ชี้แนะ แกไ้ข เมื่อแก้ไขเสร็จแล้วนำ

ผลงานไปติดป้ายนิเทศ เพื่อให้นักเรียนได้ฝึกอ่าน 

     ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการทำงานกลุ่ม  

      นักเรียนและครูร่วมกนัสรุปบทเรียนที่ได้เรียนรู้ สังเกตจาก 

การมีปฏิสัมพนัธท์างวาจาต่อกัน การตรวจผลงานของกลุ่ม นักเรียนแต่ละกลุม่ประเมินผล

งานกลุ่มตามแบบการประเมินท่ีแจกให้ และสรุปผลการประเมนิร่วมกัน โดยการนำคะแนน

ทดสอบแต่ละคนมารวมกันหาค่าเฉลีย่เป็นคะแนนของกลุ่ม 

    7) สื่อ อุปกรณ์ และแหล่งการเรียนรู้ 

    8) การวัดและประเมินผล 

    9) บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 

    10) ความคิดเห็นของผู้บริหารหรือผู้ท่ีได้รับมอบหมาย 

   2.1.8 นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดทำเสร็จเรียบร้อยแล้ว เสนอต่อ

คณะกรรมการควบคุมวทิยานิพนธต์รวจสอบความถูกต้องด้านเนื้อหา ด้านโครงสร้าง 

ของแผนการจัดการเรียนรู้และให้ข้อเสนอแนะเพื่อนำมาปรับปรุงแก้ไข  

   2.1.9 นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขตาม

ข้อเสนอแนะของคณะกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์แล้ว เสนอผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน ดังนี้ 

    1) รองศาสตราจารย์ ดร.สำราญ กำจัดภยั ประธานหลักสูตร 

ปรัชญาดุษฎบีัณฑิต สาขาวิชาวิจัยหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร ์มหาวทิยาลัย

ราชภัฏสกลนคร 

    2) ผู้ช่วยศาสตราจารย ์ดร.จินดา ลาโพธิ ์อาจารยป์ระจำสาขาวิชา

การสอนภาษาไทย คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร  
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    3) นายสมพงษ์ บุญตาท้าว ครู วิทยฐานะชำนาญการพิเศษ  

โรงเรียนบ้านหนองซน อำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 

    4) นางฉวีวรรณ พรมวัง คร ูวิทยฐานะชำนาญการพิเศษ 

โรงเรียนบ้านนาพระโนนห้วยแคน อำเภอนาหว้า จังหวัดนครพนม 

    5) นางสาวนริศรา แก้วเชือ่ม คร ูวิทยฐานะชำนาญการ  

โรงเรียนบ้านคำแม่นาง อำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 

   2.1.10 นำผลการประเมนิของผู้เชี่ยวชาญ ทั้ง 5 ท่าน มาหาค่าเฉลี่ย 

ตามเกณฑ์ระดับคุณภาพ โดยใช้แบบประเมินมาตราสว่นประมาณค่า (Rating Scale) คือ 

ถ้าได้ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.50-5.0 จึงจะนำไปใช้ได้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หน้า 69-71)  

มีคุณภาพ 5 ระดับ ดังนี้  

    เหมาะสมมากที่สุด  มีค่าเท่ากบั 4.51-5.00 คะแนน 

    เหมาะสมมาก   มีค่าเท่ากบั 3.51-4.50 คะแนน 

    เหมาะสมปานกลาง  มีค่าเท่ากบั 2.51–3.50 คะแนน 

    เหมาะสมน้อย   มีค่าเท่ากบั 1.51-2.50 คะแนน 

    เหมาะสมน้อยที่สุด  มีค่าเท่ากบั 1.00-1.50 คะแนน 

    จากการประเมินของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่าน พบว่า แผนการจัดการ

เรียนรู้ที่ผู้วจิัยสร้างขึ้น มีค่าเฉลี่ย 4.75 ซึง่อยู่ในระดับความเหมาะสมมากที่สุด 

   2.1.11 ปรับแกไ้ขตามที่ผูเ้ชี่ยวชาญเสนอแนะ แลว้นำแผนการจัดการเรียนรู้

ไปทดลองใช้ (Try out) กับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนบ้านคำแม่นาง อำเภอ 

นาทม จังหวดันครพนม ทีไ่ม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 15 คน เพ่ือตรวจสอบความถูกต้อง

เชิงเนื้อหา ผลการทดลอง พบว่า เวลาทีใ่ช้ในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนลว่งเกิน

จากที่ได้กำหนดไว้ จึงได้ทำการปรับเวลาเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน สื่อ 

และการวัดประเมินผลเพ่ิมเติม แล้วนำแผนการจัดการเรียนรู้มาปรบัปรุงแก้ไขกอ่นนำไป

ทดลองกับกลุม่ตัวอย่างจริงต่อไป  

   2.1.12 ปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ให้สมบรูณข์ึ้น  

   2.1.13 จัดพิมพ์แผนการจัดการเรียนรู้ให้เสร็จสมบูรณ์ แล้วจึงนำไป

ทดลองใช้กับนักเรียนทีเ่ป็นกลุ่มตัวอย่างต่อไป 
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  2.2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา มีขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพ ดังนี ้

   2.2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 

ศึกษาความสำคัญของภาษาไทย และสาระและมาตรฐานการเรียนรู้  

   2.2.2 ศึกษาโครงสร้างหลักสูตรสถานศกึษาโรงเรียนบ้านดอนเตย  

ศึกษาวิสัยทัศน์ พันธกิจ เป้าหมาย สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน คุณลักษณะที่พึงประสงค ์

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ เกณฑก์ารวัดและประเมินผลการเรียน คำอธิบายรายวิชา 

และโครงสร้างรายวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

   2.2.3 ศึกษาทฤษฎ ีเอกสารเกี่ยวกับการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถ

การอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตวัสะกดไมต่รงตามมาตรา 

   2.2.4 สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านและการเขียนคำ

ภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา มีลกัษณะเป็นแบบทดสอบปรนยัชนิดเลือกตอบ 

3 ตัวเลือก จำนวน 40 ข้อ โดยแบ่งออกได้ ดังนี้  

    1) การอ่านสะกดคำที่ไม่ตรงตามมาตราแม่กก จำนวน 5 ข้อ  

    2) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กก จำนวน 5 ข้อ  

    3) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด จำนวน 5 ข้อ  

    4) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด จำนวน 5 ข้อ  

    5) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน จำนวน 5 ข้อ  

    6) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน จำนวน 5 ข้อ  

    7) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กบ จำนวน 5 ข้อ  

    8) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กบ จำนวน 5 ข้อ  

   2.2.5 นำแบบทดสอบการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตรา ชั้นประถมศึกษาปีที ่1 ที่สร้างขึ้นเสนอต่อกรรมการควบคุมวทิยานิพนธ ์

เพื่อตรวจสอบความถกูต้องและพิจารณาความเหมาะสมแล้วนำมาปรบัปรุงตามข้อแนะนำ 

โดยปรับความเที่ยงตรงของเนื้อหา ความเหมาะสมของภาษาให้ชัดเจนย่ิงขึ้น  

   2.2.6 นำแบบทดสอบการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราทีป่รบัปรุงแก้ไขแล้วเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญชุดเดิมกบัที่ประเมินแผน 

การจัดการเรยีนรู้ เพื่อพิจารณาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) โดยใช้วิธ ี

ของ Rovinew and Hambleton แนวคิดการประเมิน ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, หน้า 60-61) 
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    ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบข้อนั้นวดัได้ตรงตามจุดประสงค ์

เชิงพฤติกรรมทีร่ะบุไว้ 

    ให้คะแนน 0 เมื่อไมแ่น่ใจว่า ข้อสอบนั้นวดัตรงตามจุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรมทีร่ะบุไว้ 

    ให้คะแนน -1 เมื่อแน่ใจว่าขอ้สอบนั้นวัดได้ไมต่รงตามวัตถปุระสงค์

เชิงพฤติกรรมทีร่ะบุไว้ 

   2.2.7 วิเคราะห์ข้อมูลหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหวา่งข้อคำถาม 

ของแบบทดสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤตกิรรม โดยเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC ตั้งแต ่0.50  

ถึง 1.00 เป็นข้อสอบที่อยูใ่นเกณฑท์างเนื้อหาทีใ่ช้ได้ (สมนึก ภัทธิยะนี, 2553, หน้า 220)  

    จากการประเมินของผู้เชี่ยวชาญหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่าง

ข้อสอบกับจุดประสงค ์(IOC) มีค่าเท่ากบั 4.85  

   2.2.8 นำแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทย

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ชัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 ทดลองใช้ (Try Out) กับนกัเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที ่2 โรงเรียนบ้านดอนเตย สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา

นครพนม เขต 2 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2564 จำนวน 18 คน ทีไ่ด้เรียนเกี่ยวกับเนื้อหา

การอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราไปแล้วและไม่ใช ่

กลุ่มตัวอย่างของการวิจัย 

   2.2.9 การวิเคราะห์หาค่าความยาก (p) และค่าอำนาจจำแนก (r) รายข้อ 

ซึ่งค่าความยากมีค่าตั้งแต่ 0-1 ขอ้สอบที่มีค่าความยาก (p) ระหว่าง .21-.80 เป็นขอ้สอบ 

ที่มีความยากอยู่ในเกณฑ์ใช้ได ้โดยใช้ดัชนีวัดค่าความยาก ดังนี้ (พชิิต ฤทธิ์จรูญ, 2556, 

หน้า 83) 

    .81-1.00 หมายถึง เป็นข้อสอบที่ง่ายมาก ไม่ควรใช้หรือปรับปรุง  

    .61-.80 หมายถึง เป็นข้อสอบที่ค่อนข้างง่ายแต่ใช้ได ้ 

    .40-.60 หมายถึง เป็นข้อสอบทีม่ีความยากปานกลางเป็นข้อสอบ 

ที่ดมีาก 

    .21-.40 หมายถึง เป็นข้อสอบที่ค่อนข้างยาก แต่ใช้ได้ 

    .00-.20 หมายถึง เป็นข้อสอบทีย่ากมาก ไม่ควรใช้หรอืปรับปรุง 
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   2.2.10 การวิเคราะห์ค่าอำนาจจำแนก (r) มีค่าตั้งแต่ -1 ถึง +1 และค่าที่

อยู่ระหว่าง .21–1.00 เป็นเกณฑ์ที่มีคุณภาพ โดยใช้ดัชนีวัดค่าอำนาจจำแนกดังนี้ (สุวิมล 

ติรกานันท,์ 2551, หน้า 150-162) 

    ค่า r ตั้งแต่ .40 ขึ้นไป แสดงว่า ข้อสอบมคี่าอำนาจจำแนก ดีมาก  

    ค่า r ตั้งแต่ .30-.39 แสดงว่า ข้อสอบมีค่าอำนาจจำแนกดีพอสมควร 

    ค่า r ตั้งแต่ .20-.29 แสดงว่า ข้อสอบมีค่าอำนาจจำแนกพอใช้ได้ 

อาจต้องปรับปรุง 

    ค่า r ต่ำกว่า .19 แสดงว่าข้อสอบมีค่าอำนาจจำแนกไม่ดี ต้องปรับปรุง 

    หากข้อใดค่าความยาก และค่าอำนาจจำแนกไม่อยู่ในเกณฑ์  

ก็จะปรับปรุงตัวเลือกใหม ่ๆ เฉพาะข้อนั้น 

   2.2.11 นำแบบทดสอบหาค่าเชื่อมั่นทัง้ฉบับ โดยใช้วิธีของ Lovett  

(บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หน้า 96) ดังนี้ โดยใช้ดัชนีวัดค่าความเชือ่ม่ัน ดังนี้ (นัยทิพย์  

ธีรภัค, 2555, ออนไลน์)  

    0.00-0.20 ความเชื่อมัน่ต่ำมาก  

    0.21-0.40 ความเชื่อมัน่ต่ำ 

    0.41-0.70 ความเชื่อมัน่ปานกลาง 

    0.71-1.00 ความเชื่อมัน่สูง 

     ค่าความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่าน 

และการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา เท่ากับ 0.91 

   2.2.12 จัดพิมพ์แบบทดสอบการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทย 

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราฉบับจริงที่ได้รับการตรวจจากผู้เช่ียวชาญ เพื่อใช้กับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่เป็นกลุ่มตัวอย่างต่อไป 

  2.3 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรยีนด้วยกิจกรรม 

การเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้

มีขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพ ดังนี้  

   2.3.1 ศึกษาทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความพงึพอใจ 

หลักการสร้างและวิเคราะห์เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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   2.3.2 กำหนดคุณลักษณะทีต่้องการวัดในดา้นความรู้สกึต่อการจัดกจิกรรม

การเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้

เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรงตาม

มาตรา 

   2.3.3 กำหนดเกณฑ์การให้คะแนนแบบสอบถามความพึงพอใจ 

ของนักเรียนตอ่การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 

ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียน 

คำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราและสร้างข้อคำถาม จำนวน 10 ขอ้ ซ่ึงมีลักษณะ

เป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดบั ดังนี ้ 

    5 หมายถึง พึงพอใจระดับมากที่สุด 

    4 หมายถึง พึงพอใจระดับมาก 

    3 หมายถึง พึงพอใจระดับปานกลาง 

    2 หมายถึง พึงพอใจระดับน้อย 

    1 หมายถงึ พึงพอใจระดับน้อยที่สุด 

   2.3.4 นำแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียน 

ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริม

ต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราที่สร้างข้ึนเสนอต่อประธานและคณะกรรมการที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ ์เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง แล้วนำมาปรับปรุงแก้ไข 

   2.3.5 นำแบบสอบถามวัดความพึงพอใจของนักเรียนตอ่การเรียน 

ดว้ยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราทีป่รับปรุง

แก้ไขแล้วไปให้ผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 5 ท่าน ชุดเดมิกับทีป่ระเมินแผนการจัดการเรียนรู้ 

และประเมินแบบทดสอบความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตรา เพื่อตรวจสอบค่าความสอดคล้องระหว่างแบบสอบถามกับข้อคำถาม

จุดประสงค์การวัดความพงึพอใจ โดยคา่ความสอดคล้องของแบบสอบถามความพึงพอใจ 

ไม่ต่ำกว่า 0.50  
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   2.3.6 นำแบบสอบถามวัดความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียน 

ดว้ยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราไปทดสอบ

กับนักเรียนทีไ่ม่ใช่กลุม่ตัวอย่าง โรงเรียนบ้านคำแม่นาง สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา

ประถมศึกษานครพนม เขต 2 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 15 คน เพื่อหาความเชื่อมั่น

ของแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 

LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียน

คำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ด้วยวิธีหาสัมประสิทธิแ์อลฟา ของครอนบัค 

(Cronbach)   

   2.3.7 นำแบบสอบถามวัดความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียน 

ดว้ยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้าง 

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราที่ได้ไปใช้

กับกลุม่ตัวอย่าง นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนบ้านดอนเตย จำนวน 24 คน 

หลังจากไดร้ับการเรียนการสอนดว้ยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่าน 

และการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา  

   2.3.8 นำผลจากการตอบแบบสอบถามวัดความพึงพอใจของนักเรียน 

ต่อการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใชก้ารจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ 

การเสริมต่อการเรียนรู้ เพ่ือเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ที่นกัเรียนตอบ มาหาค่าเฉลี่ยและเปรียบเทียบกับเกณฑ ์

(บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หน้า 102-103) 

    ค่าเฉลี่ย 4.51-5.00  แปลว่า มีความพึงพอใจมากที่สุด 

    ค่าเฉลี่ย 3.51-4.50  แปลว่า มีความพึงพอใจมาก 

    ค่าเฉลี่ย 2.51-3.50  แปลว่า มีความพึงพอใจปานกลาง 

    ค่าเฉลี่ย 1.51-2.50  แปลว่า มีความพึงพอใจน้อย 

    ค่าเฉลี่ย 1.00-1.50  แปลว่า มีความพึงพอใจน้อยที่สุด 
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การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 1. แบบแผนการทดลอง 

  แบบแผนการทดลองใช้รูปแบบการทดลองกลุ่มเดียว และมีการวัดก่อน 

การทดลอง 1 ครั้ง และหลังการทดลอง 1 ครั้ง (One Group Pretest Posttest Design)  

เขียนเป็นรูปแบบการทดลองดังนี้              

รูปแบบการทดลอง 

 
     O1 หมายถึง การวัดตัวแปรตามก่อนการทดลอง 

     X หมายถึง การทดลองจดัการเรียนรู้ 

     O2 หมายถึง การวัดตัวแปรตามหลังการทดลอง  

 2. ขั้นตอนดำเนินการทดลอง  

  ผู้วิจัยจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกับกลุ่มตัวอย่างโดยดำเนินการ ดังนี้ 

   2.1 ก่อนการทดลอง ผู้วิจัยดำเนินการทดสอบก่อนเรียน (Pre-test)  

โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตรา มีลกัษณะเป็นแบบทดสอบปรนัยชนดิเลอืกตอบ 3 ตัวเลอืก จำนวน 40 ข้อ 

โดยแบ่งออกได้ ดังนี้  

    1) การอ่านสะกดคำที่ไม่ตรงตามมาตราแม่กก จำนวน 5 ข้อ  

    2) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กก  จำนวน 5 ข้อ  

    3) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด จำนวน 5 ข้อ  

    4) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด  จำนวน 5 ข้อ  

    5) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน จำนวน 5 ข้อ  

    6) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน  จำนวน 5 ข้อ  

    7) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กบ จำนวน 5 ข้อ  

    8) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กบ จำนวน 5 ข้อ 

   2.2 ดำเนินการทดลองจัดกิจกรรมการเรยีนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้ ตามแผนการจัดการเรียนรู้ เปน็เวลา 

4 สัปดาห ์สัปดาห์ละ 5 ชั่วโมง รวม 20 ชั่วโมง โดยทีร่ะหว่างการทดลองได้ดำเนินการ

ทดสอบย่อยระหว่างเรียน  

O1                  X                      O2 
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   2.3 หลังการทดลองผู้วิจัยได้ดำเนินการทดสอบหลังเรียน (Post-test) 

โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรง

ตามมาตรา ชดุเดียวกับแบบทดสอบก่อนเรียน และสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน 

ต่อกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อ

การเรียนรู ้โดยใช้แบบสอบถามความพึงพอใจจำนวน 10 ข้อ  

   2.4 นำผลที่ได้จากการทดลองมาวิเคราะห์ข้อมูล  

การวิเคราะห์ข้อมูล 

 ตอนที่ 1 วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 

  การวิเคราะหข์้อมูลเชิงปริมาณดำเนินการโดยการวิเคราะห์คะแนน 

จากผลการทำแบบทดสอบวัดความสามารถทางการเรียน โดยดำเนินการ ดังนี้ 

   ผู้วิจัยดำเนินการวิเคราะหข์้อมูล ดังนี้ 

    1. วิเคราะห์หาประสทิธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ ตามเกณฑ์ 80/80 

    2. วิเคราะหป์ระสิทธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตรา โดยใช้

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ ตามเกณฑ์ดัชนี

ประสทิธิผลมากกว่าหรือเทา่กับร้อยละ 50 

    3. วิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านและการเขยีน 

คำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราระหว่างกอ่นเรียนและหลังเรียน โดยใช้ t-test  

ชนิด Dependent Samples 

    4. วิเคราะหค์วามพึงพอใจของนักเรียน ต่อกิจกรรมการเรียนรู้  

โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้  

โดยการเปรียบเทียบค่าเฉลีย่กับเกณฑ์การแปลความหมาย ดังนี้  
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      ค่าเฉลี่ย  ระดับความพึงพอใจ 

     1.00-1.50   น้อยที่สุด 

     1.51-2.50   น้อย 

     2.51-3.50   ปานกลาง 

     3.51-4.50   มาก 

     4.51-5.00   มากที่สุด 

 ตอนที่ 2 การวิเคราะห์ขอ้มูลเชิงคุณภาพ 

  ผู้วิจัยใช้การสมัภาษณ์ และการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน ในขณะปฏิบัติ

กิจกรรมการเรียนรู้ โดยนำข้อมูลทีไ่ด้มาวิเคราะห์ สรุปผล แล้วนำมาเขียนเป็นประเด็น 

หรือหัวขอ้ในเชิงพรรณนา เพื่อสะท้อนผลจากกิจกรรมการเรยีนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถ

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู ้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 สถิติพื้นฐาน 

  1. สถิติพื้นฐาน ได้แก่ ร้อยละ (Percentage) มีสูตร ดังนี้ (นงเยาว์ อทุุมพร, 

2556, หน้า 231)  

ร้อยละ  =     × 100 

  2. ค่าเฉลี่ย (Mean) ของคะแนน มีสูตร ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, 

หน้า 123-124) 

 =  

   เมื่อ     แทน คะแนนเฉลี่ย 

      แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 

       N  แทน จำนวนคนในกลุม่ 
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   3. ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) จากสูตร ดงันี้  

(บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หน้า 106 ) 

S.D. =  

    S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 

    X  แทน คะแนนแต่ละตัว 

    N  แทน จำนวนคะแนนในกลุม่ 

    ∑  แทน ผลรวม 

 สถิติตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจยั 

  สถิติตรวจสอบคุณภาพเครือ่งมือวิจัย ได้แก ่

   1. ค่าดัชนีความสอดคล้อง IOC (สมนึก ภัททิยธานี, 2551, หน้า 220) 

IOC  =     

    เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค ์

            กับเนื้อหาหรือระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค ์

       แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ

            ทั้งหมด 

      N  แทน จำนวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 

   2. ค่าความยากรายข้อของแบบทดสอบ (สมนึก ภทัทิยธานี, 2553,  

หน้า 195) 

P =    

    เมื่อ P  แทน ค่าความยากของข้อสอบ 

      R  แทน จำนวนคนตอบถูก 

      N  แทน จำนวนคนทั้งหมด 
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   3. ค่าอำนาจจำแนกรายข้อของแบบทดสอบ โดยใช้สตูรของ Brennan 

(บุญชม ศรีสะอาด และคณะ, 2552, หน้า 90)  

B =  -  

    เมื่อ B  แทน ค่าอำนาจจำแนก 

      U  แทน จำนวนผู้รอบรู้หรือผ่านเกณฑท์ีต่อบถูก 

      L  แทน จำนวนผู้รอบรู้หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์ที่ตอบถกู 

        แทน จำนวนผู้รอบรู้ที่สอบผ่านเกณฑ ์

       แทน จำนวนผู้ไมร่อบรู้ที่สอบไม่ผ่านเกณฑ ์

   4. การหาค่าความเชื่อมัน่ (Reliability) ของแบบทดสอบ โดยใช้วิธีของ 

Lovett (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หน้า 96) ดังนี ้

 =    

    เมื่อ  แทน ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

      K  แทน จำนวนข้อสอบ 

        แทน คะแนนของแต่ละข้อ 

        แทน คะแนนเกณฑห์รือจุดตัดของแบบทดสอบ 

 สถิติตรวจสอบสมมติฐาน  

  สถิติตรวจสอบสมมติฐาน ได้แก ่

   1. ประสิทธิภาพของนวัตกรรม E1/E2 โดยใช้สตูร ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด 

และคณะ, 2552, หน้า 113-117) 

=  × 100 

    เมื่อ E1  แทน ประสทิธิภาพของกระบวนการ 

       แทน คะแนนรวมของแบบทดสอบ 

      A  แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบทุกชิ้นรวมกัน 

      N  แทน จำนวนผู้เรียน 
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=  × 100 

    เมื่อ E2  แทน ประสทิธิภาพของผลลัพธ์ 

       แทน คะแนนรวมของผลลพัธ์หลังเรียน 

      B  แทน คะแนนเต็มของการสอบหลังเรียนด้วย 

            แบบทดสอบ 

      N  แทน จำนวนผู้เรียน 

   2. การหาดัชนีประสทิธิผล โดยใช้สูตร ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด และคณะ, 

2552, หน้า 117-118) 

   ดัชนีประสิทธิผล =  

   3. การทดสอบค่าเฉลี่ยโดยใช้ t-test ชนิด dependent Samples ดังนี้  

(ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2553, หน้า 179)  

t =  

    เมื่อ t แทน ค่าสถิตทิี่จะใช้เปรียบเทียบกบัค่าวิกฤต 

           เพื่อทราบความมีนัยสำคญั 

      D แทน ความแตกต่างของคะแนนแต่ละคู ่

      N แทน จำนวนกลุ่มตัวอย่างหรือจำนวนคู่คะแนน 



 

 

บทที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถ 

ในการอ่านและการเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้ สำหรบันกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่1 ผู้วิจัย 

ได้นำเสนอผลการวิเคราะหข์้อมูลตามลำดับ ดังนี ้

  1. ผลการวิเคราะห์ข้อมลูเชิงปริมาณ 

   ตอนที่ 1 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนกิจกรรมการเรียนรู้  

เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รง 

ตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้

สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

   ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้  

เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตาม

มาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ 

สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

   ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์ประสทิธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้  

เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตาม

มาตราโดยใช้การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้ 

สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

   ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านและ 

การเขยีนคำภาษาไทยท่ีมีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรานักเรียนระหว่างก่อนเรียนและ 

หลังเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ

การเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
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   ตอนที ่5 ผลการวเิคราะห์ความพงึพอใจของนักเรยีนต่อการเรยีน 

ดว้ยกจิกรรมการเรียนรู้ เพือ่เสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทย

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ 

การเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

  2. ผลการวิเคราะห์ข้อมลูเชิงคุณภาพ  

   2.1 การพัฒนาความสามารถในด้านการอ่าน 

   2.2 การพัฒนาความสามารถในด้านการเขียน 

   2.3 การพัฒนาการทำงานในด้านกระบวนการกลุ่ม 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 1. ผลการวิเคราะห์ข้อมลูเชิงปริมาณ 

  ตอนที่ 1 ผลการประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้  

เพื่อเสริมสรา้ง ความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราโดยใชก้ารจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริม

ต่อการเรียนรู้ สำหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1  

   ผลการประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรยีนรู้ เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 5 ท่าน ปรากฏ ดังตาราง 7 
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ตาราง 7 ผลการประเมนิความเหมาะสมของกจิกรรมการเรยีนรู ้เพื่อเสรมิสรา้งความสามารถ 

           ในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้ 

           การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้  

           สำหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 โดยผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 5 ท่าน 

รายการประเมิน X  S.D. 
ระดับความ

เหมาะสม 

1. ด้านสาระสำคัญ  

    1.1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรยีนรูใ้นหลักสูตร 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   1.2 มีรายละเอียดชัดเจน ครบถว้นตามเนื้อหา 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

รวมด้านสาระสำคัญ 4.90 0.22 มากท่ีสุด 

2. สาระการเรียนรู้ 

   2.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรยีนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   2.2 มีความยากง่ายพอเหมาะ 4.80 0.45 มากที่สุด 

   2.3 น่าสนใจและเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียน 4.80 0.45 มากที่สุด 

รวมด้านสาระการเรียนรู้ 4.87 0.18 มากท่ีสุด 

3. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   3.1 สอดคล้องกับตัวชีว้ัด 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   3.2 สอดคล้องกับสาระการเรยีนรู ้ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   3.3 มีเปา้หมาย บ่งบอกพฤติกรรมชัดเจน 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   3.4 ใชภ้าษาท่ีมคีวามชัดเจนเข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

รวมด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.65 0.14 มากท่ีสุด 

4. ด้านเนื้อหา 

   4.1 มีรายละเอยีดชัดเจน เข้าใจง่าย 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.2 สอดคล้องกับสาระสำคัญและจุดประสงค์การเรยีนรู้ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   4.3 เหมาะสมกับระดับชั้น และวัย ของผู้เรยีน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

รวมด้านเนื้อหา 4.80 0.18 มากท่ีสุด 

5.ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 

   5.1 เร้าความสนใจของผู้เรยีน 4.60 0.55 มากที่สุด 

   5.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากที่สุด 

   5.3 กจิกรรมกลุ่มช่วยฝึกการเป็นภาวะผู้นำ ผูต้าม 

ของนักเรยีน 4.60 0.55 มากท่ีสุด 
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ตาราง 7 (ต่อ) 

รายการประเมิน X  S.D. 
ระดับความ

เหมาะสม 

   5.4 กิจกรรมการจัดการเรียนรูช้่วยพัฒนาความสามารถ 

ในการอ่านและการเขียน 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   5.5 สอดคล้องกับการสอนตามรูปแบบ LT 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   5.6 การเสริมต่อการเรียนรู้ช่วยให้ผู้เรยีนอ่านและเขียนคำ

ได้ดีขึน้ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

รวมด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 4.63 0.14 มากท่ีสุด 

6. สื่อและแหล่งเรียนรู ้

   6.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.2 ส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อการเรยีนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.3 สื่อน่าสนใจ และส่งเสริมการเรยีนรู้ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   6.4 เหมาะสมกับระดับชั้น และวัย ของผู้เรยีน 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

รวมด้านสื่อและแหล่งเรียนรู้ 4.70 0.33 มากท่ีสุด 

   7. ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

   7.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรยีนรู้  4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   7.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   7.3 ใชเ้ครื่องมือวัดได้เหมาะสม 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

รวมด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 4.67 0.33 มากท่ีสุด 

รวมทุกด้าน 4.75 0.06 มากท่ีสุด 

 

 จากตาราง 7 พบว่า โดยภาพรวมทุกดา้นของกิจกรรมการเรียนรู้ เพือ่เสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีความเหมาะสมอยู่ในระดับ มากที่สุด (  = 4.75, S.D. = 0.06) 

และเรียงลำดับจากมากไปน้อย 3 อันดับ ดังนี้ ดา้นสาระสำคัญ (  = 4.90, S.D. = 0.22) 

ดา้นสาระการเรียนรู้ (  = 4.87, S.D. = 0.18) และดา้นเนื้อหา (  = 4.80, S.D. = 0.18)  
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  ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้  

เพื่อเสริมสรา้งความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริม

ต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1  
   ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู ้เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตรา โดยใช้

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ตามเกณฑ์ 80/80 ปรากฏดังตาราง 8 

ตาราง 8 ผลการวเิคราะหป์ระสทิธภิาพของกจิกรรมการเรยีนรู ้เพื่อเสรมิสรา้งความสามารถ 

            ในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช ้

            การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้  

            สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ตามเกณฑ์ 80/80  

ช่วงการวัดผล 
คะแนน

เต็ม 
n X  S.D. รอ้ยละ ประสิทธิภาพ E1/E2 

  ระหว่างเรยีน 

   ครั้งที่ 1 15 24 13.50 0.72 90.00 

89.17/82.40 

   ครั้งที่ 2 15 24 13.42 0.83 89.47 

   ครั้งที่ 3 15 24 13.38 0.65 89.20 

   ครั้งที่ 4 15 24 13.54 0.59 90.27 

   ครั้งที่ 5 15 24 13.29 0.91 88.60 

   ครั้งที่ 6 15 24 12.92 1.10 86.13 

   ครั้งที่ 7 15 24 13.58 0.58 90.53 

รวมระหว่างเรยีน 105 24 93.63 2.08 89.17 

หลังเรยีน 40 24 32.96 1.83 82.40 

 

 จากตาราง 8 พบว่า ประสทิธิภาพของกิจกรรมการเรยีนรู้ เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนตวัสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

เท่ากับ 89.17/82.40 ซึ่งสูงกว่าเกณฑท์ีต่ั้งไว้ที่ 80/80  
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  ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์ประสิทธผิลของกิจกรรมการเรียนรู ้ 

เพื่อเสริมสรา้งความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริม

ต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

  ผลการวิเคราะห์ประสิทธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปีที่ 1 ตามเกณฑ์ดัชนปีระสทิธิผลตั้งแต่ร้อยละ 50 ขึ้นไป ปรากฏดังตาราง 9  

ตาราง 9 ผลการวิเคราะห์ประสทิธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถ 

            ในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้ 

            การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้ สำหรบั 

            นักเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 1 ตามเกณฑ์ดัชนีประสทิธิผล ตั้งแต่ร้อยละ 50 ขึน้ไป 

ช่วงการวัดผล คะแนนเต็ม n X  S.D. รอ้ยละดัชนปีระสิทธิผล 

ก่อนเรยีน 40 24 19.46 4.28 
65.73 

หลังเรียน 40 24 32.96 1.83 

 

 จากตาราง 9 พบว่า ประสทิธิผลของกิจกรรมการเรยีนรู้ เพื่อเสริมสร้าง 

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนตวัสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

มีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 65.73 ซึ่งผา่นเกณฑ์ทีต่ั้งไว้ที่ตั้งแต่ร้อยละ 50  
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  ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในการอ่าน 

และการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราของนกัเรียน ระหว่าง 

ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถ 

ในการอ่าน และการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้ 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมตอ่การเรียนรู้  

สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

   ผลการวิเคราะห์เปรียบเทยีบความสามารถในการอ่านและการเขียนคำ  

ภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา  ของนกัเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลงัเรียน 

ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ เพือ่เสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทย

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ 

การเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปรากฏดังตาราง 10 

ตาราง 10 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทย 

             ทีม่ีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลงัเรียน 

             ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีน 

              คำภาษาไทยทีม่ตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือ 

             เทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรบันกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

ช่วงการวัดผล n คะแนนเต็ม 
X  S.D. t Sig.(1-tailed) 

ก่อนเรียน 24 40 19.46 4.28 
15.19** 0.00 

หลังเรียน 24 40 32.96 1.83 

 ** มีนัยสำคญัทางสถิติที่ระดับ.01  

 จากตาราง 10 พบว่า ความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราของนักเรียนหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้เพือ่เสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคญัทางสถิติที่ระดับ .01 
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  ตอนที่ 5 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียน 

ด้วยกิจกรรมการเรียนรู ้เพื่อเสริมสรา้งความสามารถในการอ่านและการเขียน 

คำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

   ผลการวิเคราะห์ความพงึพอใจของนักเรียนต่อการเรียนด้วยกิจกรรม 

การเรียนรู้ เพือ่เสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อ 

การเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปรากฏดังตาราง 11 

ตาราง 11 ผลการวิเคราะหค์วามพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนรู้ 

             เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกด 

             ไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ 

             การเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรบันกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

รายการสอบถาม X  S.D. ระดับความพึงพอใจ 

1. เนื้อหาวิชาช่วยให้นักเรยีนเกิดทักษะการอ่าน 

และการเขียนสะกดคำ 4.62 0.58 มากท่ีสุด 

2. วิธีการที่ครูสอน ช่วยให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหามากขึน้ 4.71 0.46 มากท่ีสุด 

3. ความยากง่ายของเนื้อหาเหมาะสมกับความสามารถ

ของนักเรียน 4.63 0.50 มากท่ีสุด 

4. นักเรยีนชอบทีค่รูคอยช่วยเหลือขณะท่ีทำงาน 4.79 0.59 มากท่ีสุด 

5. นักเรียนมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรมอย่างสนุกสนาน  4.75 0.61 มากท่ีสุด 

6. นักเรยีนชอบทำงานเป็นกลุ่มเพราะจะได้ช่วยเหลือกัน  4.67 0.64 มากท่ีสุด 

7. นักเรยีนชอบที่ได้แลกเปลี่ยนความคดิเห็นซึง่กันและกัน  4.54 0.51 มากท่ีสุด 

8. นักเรยีนชอบสื่อการสอนที่ครูนำมาใช้ในการทำ

กจิกรรม 4.58 0.78 มากท่ีสุด 

9. นักเรยีนประสบความสำเร็จในการปฏิบัต ิกิจกรรม

ตามลำดับขั้นตอน 4.83 0.48 มากท่ีสุด 

10. การอ่านและการเขียนสะกดคำนักเรยีนสามารถ

นำไปใช้ในชวีิตจรงิได้ 4.92 0.28 มากท่ีสุด 

โดยรวม 4.70 0.15 มากท่ีสุด 
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 จากตาราง 11 พบว่า โดยภาพรวมนักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียน 

ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีนตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อ 

การเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 อยูใ่นระดับมากที่สุด (  = 4.70,  

S.D. = 0.15) เมื่อเรียงลำดับ 3 อันดบั จากมากไปหาน้อยตามลำดบั ดังนี้ การอา่นและ 

การเขียนสะกดคำนักเรียนสามารถนำไปใช้ในชีวิตจริงได้ (  = 4.92, S.D. = 0.28) นักเรียน

ชอบที่ครูคอยช่วยเหลือขณะที่ทำงาน (  = 4.79, S.D. = 0.59) นักเรียนชอบสื่อการสอน 

ที่ครูนำมาใช้ในการทำกิจกรรม (  = 4.58, S.D. = 0.78) 

 2. ผลการวิเคราะห์ข้อมลูเชิงคุณภาพ 

  การนำเสนอขอ้มูลเชิงคณุภาพในงานวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยทำการวิเคราะห์ข้อมูล

เชิงคุณภาพจากการสังเกต และการสัมภาษณ์ของนักเรียน จากการปฏิบัติกิจกรรม 

ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ เพือ่เสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทย

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ 

การเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 สามารถนำเสนอ

รายละเอียดได้ ดังนี ้

   2.1 การพัฒนาความสามารถในด้านการอ่าน 

    ในการจัดการเรียนการสอน ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ มีกิจกรรม 

ทีห่ลากหลาย เช่น ชุดวงลอ้สะกดคำ ชุดทายคำศัพท์ ชดุเกมหาไขใ่นตะกรา้ เป็นตน้ นักเรียน

ทุกคนให้ความร่วมมือในกิจกรรมด้วยดี และนักเรียนส่วนใหญ่สนุกกับกิจกรรมต่าง ๆ  

ที่ผู้วิจัยจัดให้ซ่ึงเป็นกิจกรรมที่สง่เสริมให้นักเรียนพฒันาความสามารถในด้านการอ่าน  

มีความสนใจ กระตือรือรน้ในการอ่าน ดังขอ้ความจากการสังเกต สมัภาษณ์ ดังรายละเอยีด

ต่อไปนี ้

     “หนูชอบเล่นเกมมาก เพราะในการเล่นเกมมีความสนุกสนาน  

และยังได้เนื้อหาความรู้จากสิ่งที่เรียนด้วย” 

(ณัฏฐณิชา วงษา, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 
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     “หนูเขา้ใจการอ่านและการเขยีนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรามากขึ้น 

เพราะเกมหลายเกมเมื่อหนไูด้เลน่ หนูสามารถจำตัวสะกดของคำได้ดียิ่งขึ้นด้วย”  

(อชิรญาณ์ เขอืงเชียงขวาง, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “ผมชอบทำกิจกรรมในกลุ่ม เพราะจะไดช้่วยเหลือกนัคิด 

ช่วยเหลือกนัทำ เพื่อจะได้มีงานส่งครูตามทีไ่ด้รับมอบหมาย”  

(ธนากรณ์ ทรัพย์พูล, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “ผมอยากเรียนกับครูอีก เพราะจะได้ร้องเพลง และได้เต้นทำ

ท่าทางประกอบเพลงให้เข้ากับเนื้อหาทีเ่รียน” 

(ศุภวัช ไชยทา, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “แต่ก่อนหนูจำตัวสะกดบางคำไม่ได้ คุณครูให้หนูฝึกจากแบบฝึก

การอ่าน หลาย ๆ แบบ ทำให้หนูสะกดได้ และอ่านได้” 

(กัณฐมณี จนัทร์เรือง, สมัภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “ผมเรียนเรื่องการอ่านตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแล้ว ทำให้ผม

เข้าใจหลักการอ่านสะกดคำ และอ่านออกเสียงคำท่ีไมต่รงตามมาตราได้มากขึ้นครับ” 

(สุรชัช วงษา, สัมภาษณ,์ 21 มีนาคม, 2565) 
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ภาพประกอบ 3 กิจกรรมฝึกทักษะการอา่นตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

   2.2 การพัฒนาความสามารถในด้านการเขียน 

    ในการจัดการเรียนการสอน ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ เพือ่เสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ มีกิจกรรม 

ที่หลากหลาย นักเรียนทกุคนให้ความร่วมมือในกิจกรรมด้วยดี และนักเรียนส่วนใหญ่ 

สนุกกับกิจกรรมต่าง ๆ ที่ผู้วิจัยจัดให้ซึ่งเป็นกิจกรรมที่มุ่งเน้นใหน้ักเรียนได้ฝึกทักษะ 

ด้านการเขียน เช่น การเขียนสะกดคำไม่ตรงตามมาตราจากกิจกรรมต่าง ๆ ในกิจกรรม 

ทั้ง 7 กิจกรรม นกัเรียนสามารถเขียนได้อย่างถูกต้อง และเหมาะสม ดังข้อความ 

จากการสังเกต สัมภาษณ์ ดังรายละเอยีดดังนี ้

     “ผมชอบการเขียนสะกดคำทีไ่ม่ตรงตามาตรา เพราะทำให้ผม 

ได้ฝึกเขียนคำ ทำให้เขียนคำได้ถูกต้องมากขึ้น” 

(กวินท์ สารทอง, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565)
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     “เมื่อก่อนผมเขียนสะกดคำไม่ตรงตามมาตราไม่ถูกต้อง ทำให้ผม

ไม่อยากเรียน ซึ่งตอนนี้ผมเริ่มเขียนถูกแล้ว ผมดีใจมากครับ” 

(คมสันต์ ตุม่แก้ว, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “หนูดีใจมากทีส่ามารถเขยีนคำไดถู้กต้องจากการฝกึทำใบงานต่าง ๆ 

และกิจกรรมที่ครูให้เล่น” 

(ณิชานันท์ มนต์คาถา, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “หนูชอบเล่นเกมหาไข่ในตะกร้ามาก เพราะทำให้หนูได้ลุ้น 

ว่าคำข้างในไข่เป็นคำทีท่ี่ครูกำหนดหรือไม่ สนุกมาก ๆ ค่ะ” 

(กชพร พนัผาด, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “ผมชอบกิจกรรมทั้ง 7 กิจกรรมมาก เพราะทำให้หนูไดฝ้ึกเขยีนคำ 

และเขียนหนงัสือได้ถูกต้อง แถมได้ทำงานร่วมกบัเพื่อน ๆ ด้วยค่ะ” 

(วิภาดา วงษา, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “เมื่อก่อนหนเูขียนตามคำบอกคำที่สะกดไมต่รงตามมาตรา 

ไม่ถกูต้อง แตเ่ดี๋ยวนี้หนูสามารถเขียนตามคำบอกด้วยคำที่ไม่ตรงตามมาตราได้ถกูต้องแล้ว

ค่ะ” 

(จินดารัตน์ เชียงขวาง, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



161 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 4 กิจกรรมฝกึทักษะการเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

   2.3 การพัฒนาการทำงานในด้านกระบวนการกลุ่ม 

    ในการจัดการเรียนการสอน ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้าง 

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ นอกจากนักเรียน

จะได้พัฒนาความสามารถในด้านการอ่านและการเขียนแล้ว สิ่งที่สำคัญอีกด้านที่ทำให้

นักเรียนทำงานตามที่ครูมอบหมายได้สำเร็จ และสมบรูณ์ คือ ด้านกระบวนการทำงานกลุม่ 

ซึ่งเป็นด้านในการพัฒนาพฤติกรรมของนักเรียนให้มีความสามัคคใีนการร่วมมือ  

ร่วมใจกัน ช่วยเหลือกนัในการทำงาน วางแผนงานต่าง ๆ ตามลำดับขั้นตอน เมื่อได้

รับผิดชอบในสิ่งที่ผู้สอนมอบหมาย อีกทั้งยังช่วยกันแก้ไขปัญหาเมือ่เกิดสถานการณ์ต่าง ๆ 

ขึ้น ในระหว่างการจัดกระบวนการเรียนการสอน ซึ่งสิง่เหล่านี้จะทำให้นักเรียนเกิดทักษะ

ปฏิสมัพันธ์และทักษะกระบวนการทำงานกลุ่มที่ดี ซึ่งในกิจกรรมทั้ง 7 กิจกรรม ส่งผล 

ให้นักเรียนเกิดทักษะกระบวนการทำงานกลุ่ม ดังข้อความจากการสังเกต สัมภาษณ์  

ดังรายละเอยีดดังนี ้
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     “ผมชอบการทำงานเป็นกลุ่มมาก เพราะได้ทำงานช่วยกัน งานนั้น

จึงจะสำเร็จ และเสร็จเร็วครับ” 

(ผกาสิทธิ์ มนต์คาถา, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “การทำงานกลุ่ม เปน็สิ่งที่หนูชอบมากค่ะ เพราะทุกคนมีส่วนร่วม

ในการทำงาน และกิจกรรมต่าง ๆ ทำใหห้นูและเพ่ือน ๆ สนุกมากคะ่” 

(กชพร พนัผาด, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “หนูชอบที่เพือ่น ๆ ในกลุ่มได้แลกเปลี่ยนแสดงความคิดเห็น 

ซึ่งกันและกนัภายในกลุ่ม จะได้รู้ว่าทกุคนคิดเหน็อย่างไรบ้างค่ะ” 

(อชิรญาณ์ เขอืงเชียงขวาง, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “หนูชอบที่แตล่ะคนมีบทบาทและหน้าที่ของตัวเองภายในกลุ่ม  

ว่าเพื่อนคนนีม้ีหน้าที่อย่างไรบ้าง ซึ่งทำให้หนูตื่นเต้น ที่ได้เป็นส่วนหนึ่งของกลุ่มกับหน้าที ่

ทีไ่ด้รบั ซ่ึงทกุคนก็ทำหน้าทีข่องตนเองไดด้ีมาก ๆ หนูชอบมากเลยคะ่” 

(วิภาดา วงษา, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 

     “ผมชอบการทำงานเป็นทมี เพราะทกุคนจะได้มีมนุษยสัมพันธ์ที่ดี 

และร่วมใจกันทำงาน เพื่อผลงานของกลุม่จะได้ออกมาดีที่สุดครับ” 

(สุรธัช อภัยโส, สัมภาษณ์, 21 มีนาคม 2565) 
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ภาพประกอบ 5 กิจกรรมการพัฒนาการทำงานในด้านกระบวนการกลุ่ม 

 จากที่กล่าวมาข้างต้น จะเห็นได้ว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ ช่วยเสรมิสร้าง

ความสามารถในด้านการอ่านและการเขียนให้แก่นักเรียนได้อย่างมปีระสทิธิภาพ รวมไปถึง

พัฒนาการทำงานในด้านกระบวนการกลุม่ ที่ทำให้นักเรียนได้มีปฏิสมัพันธ์กัน ช่วยเหลือกัน

ในการทำงาน สง่ผลให้งานนั้นสำเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี 



 

บทที่ 5 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสรมิสร้างความสามารถ 

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรยีนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

ผู้วิจัยได้นำเสนอการดำเนินการวิจัยโดย สรุปผล อภิปรายผล และขอ้เสนอแนะ ดงันี้  

  1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 

  2. ขอบเขตของการวิจัย 

  3. เครื่องมือทีใ่ช้ในการวิจัย 

  4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  5. การวิเคราะห์ข้อมูล 

  6. สรุปผล 

  7. อภิปรายผล 

  8. ข้อเสนอแนะ 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดความมุ่งหมายของการวิจัยไว้ ดังนี้  

  1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่าน

และการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 

  2. เพื่อหาประสิทธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถ 

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

ให้มีประสิทธิผลตามเกณฑ์ดัชนีประสทิธิผลตั้งแตร่้อยละ 50 ขึ้นไป 
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  3. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มตีัวสะกดไมต่รงตามมาตราของนักเรียน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้ 

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

  4. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

ขอบเขตของการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้กำหนดขอบเขตของการวิจัย ดังนี ้

  1. ขอบเขตดา้นประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

   1.1 ประชากร คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 กลุม่เครือข่าย 

หนองซน-ดอนเตย สังกัด สำนักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 2  

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2564 จำนวน 9 โรงเรียน ประกอบด้วย 1) โรงเรียนบ้านนานอ 

2) โรงเรียนบ้านคำแม่นาง 3) โรงเรียนบ้านหนองซน 4) โรงเรียนบ้านชัยมงคล 5) โรงเรียน

บ้านนาดีวิทยา 6) โรงเรียนเพียงหลวง 10 7) โรงเรียนบ้านโคกศรี 8) โรงเรียนบ้านหมูม้น 

และ 9) โรงเรยีนบ้านดอนเตย รวมนักเรียนทั้งส้ิน 145 คน 

   1.2 กลุ่มตัวอย่าง คอื นักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนบ้านดอนเตย 

สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 2 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2564 จำนวน 1 โรงเรียน รวมทั้งสิ้น 24 คน ซึ่งไดม้าโดยการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random 

Sampling) สาเหตทุี่เลือกวิธีนี้ เพราะว่าโรงเรียนที่เลือก จำนวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียน 

ที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง สามารถเป็นตัวแทนของประชากรได้ เพราะนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปีที่ 1 ในกลุม่เครือข่าย หนองซน-ดอนเตยทกุโรงเรียน จัดห้องเรียนแบบคละความสามารถ 

และจากการประเมนิคณุภาพทางการเรยีนทุกโรงเรยีน มีผลสมัฤทธิท์างการเรยีนใกลเ้คียงกัน 

  2. ขอบเขตด้านตัวแปร 

   2.1 ตัวแปรอิสระ คอื การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้  
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   2.2 ตัวแปรตาม ได้แก ่

    2.2.1 ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใชก้ารจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้ 

    2.2.2 ประสทิธิผลของกิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใช้การจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้  

    2.2.3 ความสามารถในการอ่านและการเขียนคำทีม่ีตัวสะกดไม่ตรง 

ตามมาตรา  

    2.2.4 ความพงึพอใจของนกัเรียนต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้  

  3. ขอบเขตดา้นเนื้อหา  

   การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสรมิสร้างความสามารถในการอ่าน 

และการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

มขีอบข่ายเนื้อหาสาระการเรียนรู้ ดังนี้ 

    1) การอ่านและการเขียนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กก 

    2) การอ่านและการเขียนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด 

    3) การอ่านและการเขียนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กน 

    4) การอ่านและการเขยีนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กบ 

  4. ขอบเขตดา้นระยะเวลาในการทดลองใช้ 

   ผู้วิจัยดำเนินการทดลองใช้โดยการจัดกิจกรรมการรู้ตามแผน 

การจัดการเรียนรู้ในภาคเรยีนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 รวมเวลาทั้งสิ้น 20 ชั่วโมง  

ไม่รวมเวลาทีใ่ช้ในการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน  

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 

 1. เครื่องมือที่ใช้ในการวจิัย ได้แก่  

  1.1 แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง การอ่านคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรง

ตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ 
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O1                  X                      O2 

 

  1.2 แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ชัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 มีลักษณะเปน็แบบทดสอบปรนัยชนิด

เลือกตอบ 3 ตัวเลือก จำนวน 40 ข้อ โดยแบ่งออกได้ ดังนี้  

   1) การอ่านสะกดคำที่ไม่ตรงตามมาตราแม่กก จำนวน 5 ข้อ  

   2) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กก จำนวน 5 ข้อ  

   3) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด จำนวน 5 ข้อ  

   4) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด จำนวน 5 ข้อ  

   5) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน จำนวน 5 ข้อ  

   6) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน จำนวน 5 ข้อ  

   7) การอ่านสะกดคำทีไ่ม่ตรงตามมาตราแม่กบ จำนวน 5 ข้อ  

   8) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กบ จำนวน 5 ข้อ  

  1.3 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนด้วยกิจกรรม 

การเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้  

จำนวน 10 ข้อ  

การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 1. แบบแผนการทดลอง 

  แบบแผนการทดลองใช้รูปแบบการทดลองกลุ่มเดียว และมีการวัดก่อน 

การทดลอง 1 ครั้ง และหลังการทดลอง 1 ครั้ง (One Group Pretest Posttest Design)  

เขียนเป็นรูปแบบการทดลองดังนี้ 

รูปแบบการทดลอง 

 

 

     O1 หมายถึง การวัดตัวแปรตามก่อนการทดลอง 

     X หมายถึง การทดลองจดัการเรียนรู้ 

     O2 หมายถึง การวัดตัวแปรตามหลังการทดลอง 
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 2. ขั้นตอนดำเนินการทดลอง  

  ผู้วิจัยจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกับกลุ่มตัวอย่างโดยดำเนินการ ดังนี้ 

   2.1 ก่อนการทดลอง ผู้วิจัยดำเนินการทดสอบก่อนเรียน (Pre-test)  

โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรง

ตามมาตราชัน้ประถมศกึษาปีที่ 1 มีลักษณะเป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลอืกตอบ 3 ตัวเลอืก 

จำนวน 40 ขอ้ โดยแบ่งออกได้ ดังนี้  

    1) การอ่านสะกดคำที่ไม่ตรงตามมาตราแม่กก  จำนวน 5 ข้อ  

    2) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กก  จำนวน 5 ข้อ  

    3) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด จำนวน 5 ข้อ  

    4) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กด  จำนวน 5 ข้อ  

    5) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน จำนวน 5 ข้อ  

    6) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กน จำนวน 5 ข้อ  

    7) การอ่านสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กบ จำนวน 5 ข้อ  

    8) การเขียนสะกดคำที่ไมต่รงตามมาตราแม่กบ จำนวน 5 ข้อ  

   2.2 ดำเนินการทดลองจัดกิจกรรมการเรยีนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้ ตามแผนการจัดการเรียนรู้ เป็นเวลา 

4 สัปดาห ์สัปดาห์ละ 5 ชั่วโมง รวม 20 ชั่วโมง โดยทีร่ะหว่างการทดลองได้ดำเนินการ

ทดสอบย่อยระหว่างเรียน  

   2.3 หลังการทดลองผู้วิจัยได้ดำเนินการทดสอบหลังเรียน (Post-test) 

โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรง

ตามมาตรา ชุดเดยีวกับแบบทดสอบก่อนเรียน และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน

ต่อกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อ

การเรียนรู ้โดยใช้แบบสอบถามความพึงพอใจจำนวน 10 ข้อ  

   2.4 นำผลที่ได้จากการทดลองมาวิเคราะห์ข้อมูล  
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การวิเคราะห์ข้อมูล 

 ตอนที่ 1 วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 

  1. การหาคณุภาพเครื่องมือ 

   1.1 วิเคราะหค์วามคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เกีย่วกับคณุภาพของกิจกรรม 

การเรียนรู้เพือ่เสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อ 

การเรียนรู ้โดยใช้ค่าเฉลี่ย ( ) และส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S.D.) 

   1.2 วิเคราะหค์วามสอดคล้องของแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่าน 

และการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา กับจุดประสงค์เป็นรายข้อ  

ตามความเหน็ของผู้เช่ียวชาญ โดยใช้ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 

   1.3 วิเคราะหค์่าความยากของแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่าน 

และการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ซ่ึงมีค่าความยาก (P) ตั้งแต ่

0.20-0.80 

   1.4 วิเคราะห์ค่าอำนาจจำแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่าน 

และการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ซ่ึงมีค่าอำนาจจำแนก (r) ตั้งแต่ 

0.20-1.00 

   1.5 วิเคราะหห์าค่าความเชือ่มั่นของแบบทดสอบ โดยใช้สูตรของ Lovett 

   1.6 วิเคราะห์ความสอดคล้องของแบบสอบถามความพึงพอใจ 

เป็นรายข้อตามความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ โดยใช้ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC)  

โดยการเปรียบเทียบค่าเฉลีย่กับเกณฑ์การแปลความหมาย ดังนี้ 

ค่าเฉลี่ย     ระดับความพึงพอใจ 

    1.00-1.50       น้อยที่สุด 

    1.51-2.50       น้อย 

    2.51-3.50       ปานกลาง 

    3.51-4.50       มาก 

    4.51-5.00       มากที่สุด 
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  2. การทดสอบสมมติฐาน 

   2.1 วิเคราะหห์าประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรูเ้พื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้  

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยการใช้สูตรคำนวณค่าประสิทธิภาพ E1/E2 

   2.2 วิเคราะหป์ระสทิธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้  

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยการใช้สูตรคำนวณค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) 

   2.3 เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ 

การเสริมต่อการเรียนรู้ ชั้นประถมศึกษาปทีี่ 1 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้ 

t-test ชนิด Dependent Samples 

   2.4 วิเคราะห์ระดับความพึงพอใจของนักเรียนต่อกิจกรรมการเรียนรู้ 

เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรง 

ตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้  

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยใช้ค่าเฉลี่ย ( ) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

 ตอนที่ 2 การวิเคราะห์ขอ้มูลเชิงคุณภาพ 

  ผู้วิจัยใช้การสมัภาษณ์และสังเกตพฤติกรรมของนักเรยีน ในขณะปฏิบัติ

กิจกรรมการเรียนรู้ โดยนำข้อมูลทีไ่ด้มาวิเคราะห์ สรุปผล แล้วนำมาเขียนเป็นประเด็น 

หรือหัวขอ้ในเชิงพรรณนา เพื่อสะท้อนผลจากกิจกรรมการเรยีนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถ

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู ้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้  

สรุปผล 

 ผลการวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถ 

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

สรุปผลได้ ดังนี้  
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  1. ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรูเ้พื่อเสริมสร้างความสามารถ 

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

มีประสทิธิภาพเท่ากับ 89.17/82.40 ซึ่งสูงกว่าเกณฑท์ีต่ั้งไว้ คือ 80/80  

  2. ประสทิธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือเสริมสร้างความสามารถ 

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

มีค่าประสทิธิผลเท่ากับ 0.6573 คิดเป็นร้อยละ 65.73 ซึ่งสูงกว่าเกณฑท์ีต่ั้งไว้รอ้ยละ 50  

  3. ความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรง

ตามมาตรา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 1 หลังเรียนโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อการเรียนรู้ สงูกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .01 

  4. ความพงึพอใจของนักเรียนต่อกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

โดยใชก้ารจัดการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรยีนรู้ สำหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 อยูใ่นระดบัความพึงพอใจมากที่สุด มีค่าเฉลีย่ ( ) เท่ากับ 4.70  

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.15 และพิจารณารายข้อแล้วพบว่า อยู่ในระดับ

มากที่สุดทกุข้อ โดยมีค่าเฉลี่ย ( ) ตั้งแต่ 4.54-4.92 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ตั้งแต่  

0.28-0.78 

อภิปรายผล 

 จากการวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถ

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

ผู้วิจัยได้นำมาอภิปรายผลตามความมุ่งหมายของการวิจัย ดังนี้ 

  1. กิจกรรมการเรียนเพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียน

ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อ

การเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 1 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 89.17/82.40  
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ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 หมายความว่า นักเรียนไดค้ะแนนเฉลี่ยจากการทำแบบทดสอบย่อย

หลังเรียนแต่ละกิจกรรม คิดเป็นร้อยละ 89.17 และคะแนนเฉลี่ยจากการทำแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนตวัสะกดไมต่รงตามมาตราหลังเรียน คิดเป็นร้อยละ 

82.40 แสดงว่าผลของกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 

ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 

มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 จะเห็นว่า คะแนนเฉลี่ยจากการทำแบบทดสอบย่อย 

หลังเรียน (E1) สูงกว่าคะแนนเฉล่ียการทำแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่าน 

และการเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราหลังเรียน (E1) ทั้งนี้เปน็เพราะการทดสอบย่อย (E1) 

จะกระทำหลงัจากการสอนแต่ละเนื้อหาจบทนัที ทำให้นักเรียนยังจำเนื้อหาที่เรียนได ้ 

เมื่อทำการทดสอบย่อยจึงได้คะแนนสงูกว่าการทดสอบหลังเรียน นอกจากนี้การทดสอบ

หลังเรยีนยงัใช้แบบทดสอบทีน่ำเนือ้หาจากหลาย ๆ มาตราตัวสะกดมารวมกัน ทำใหน้ักเรียน

เกิดความสบัสน และจดจำเนื้อหาได้ยาก จึงทำให้ได้คะแนนการทดสอบน้อย อยา่งไรก็ตาม

ประสทิธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ที่พฒันาขึ้นก็เป็นไปตามสมมติฐานที่กำหนดไว้ คือ 

สูงกว่าเกณฑ ์80/80 ทั้งนี้เนื่องจากผู้วิจยัได้ศึกษาหลกัสูตร มาตรฐาน ตวัชี้วัด ออกแบบ

กิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค LT และศึกษาเอกสารที่เกี่ยวขอ้งกับ

กระบวนการจัดการเรียนการสอนเพื่อทำให้กิจกรรมต่าง ๆ ดูน่าสนใจ และรูปแบบการสอน

ที่จะช่วยพัฒนานกัเรียนได้เกิดการเรียนรูท้ี่เข้าใจมากข้ึน โดยครูใชก้ารเสริมต่อการเรียนรู้

กระตุ้นและตอ่ยอด เพื่อเสริมสร้างและแก้ปัญหาเกี่ยวกับเรื่องการอา่นและการเขียนคำ 

ที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ซ่ึงมีขัน้ตอนของการเรียนรู้ 5 ขั้น ดังนี้ 1) ขัน้เตรียม  

เป็นการจัดการเรียนการสอนที่ครูเกริน่นำ/ชี้แจง แจ้งจุดประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนทราบ

จุดหมายปลายทางในการเรียน 2) ขัน้สอน เป็นการจัดการเรียนการสอนที่ครูสร้าง 

ความสนใจแก่ผูเ้รียน กระตุ้นความรู้เดมิในการอ่านสะกดคำ ครูคอยช่วยเสริมต่อการเรียนรู้ 

โดยการให้นักเรียนดูภาพ เปิดวิดีโอ เล่นเกม หรือการตัง้คำถามต่าง ๆ เพื่อกระตุ้นให้ผูเ้รียน

ได้คิด และสามารถปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ได้สำเร็จ 3) ขั้นทำกิจกรรมกลุ่ม เป็นการ

จัดการเรียนการสอนให้เดก็ลงมือทำกิจกรรมกลุ่มตามบทบาทหน้าทีข่องแต่ละคนภายใน

กลุ่มตามที่ครกูำหนดให้ ขณะที่ทำกิจกรรมในบางขัน้ตอนเด็กอาจเกิดปัญหาในการเรียนรู้ 

ครูต้องใหก้ารเสริมต่อการเรียนรู้เดก็ให้ตรงกบัปัญหาที่กำลงัเกิดขึ้น ซึ่งเปน็การกระตุ้นให้

ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดได้ด้วยตนเองเกี่ยวกับปัญหาที่เป็นอยู ่4) ขั้นตรวจสอบผลงาน

และทดสอบเป็นการจัดการเรียนการสอนที่นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน 
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ถ้ามีส่วนใดบกพร่องครูช่วยเสริมต่อการเรียนรู้ โดยการแนะนำ ชี้แนะ แก้ไข เมื่อแก้ไขเสร็จ

แล้วนำผลงานไปติดป้ายนิเทศ เพ่ือให้นักเรียนได้ฝึกอ่าน และ 5) ขัน้สรุปบทเรียนและ

ประเมินผลการทำงานกลุม่ เป็นการจัดการเรียนการสอน โดยนักเรียนและครูรว่มกันสรุป

บทเรียนที่ได้เรียนรู้ สงัเกตจากการมีปฏิสัมพันธ์ทางวาจาต่อกัน การตรวจผลงาน 

ของกลุ่ม นักเรียนแต่ละกลุม่ประเมินผลงานกลุ่มตามแบบการประเมินที่แจกให้  

และสรุปผลการประเมินร่วมกัน ดังนั้น การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสรา้ง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สามารถพัฒนา

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนตวัสะกดไม่ตรงตามมาตราได้เป็นอย่างดี  

ซึ่งสอดคล้องกับคำกล่าวของ สมบัติ การจนารักพงศ ์(2550, หน้า 117) ทีไ่ด้กล่าวเกี่ยวกับ 

การจัดการเรยีนรู้ด้วยกนั LT หมายถงึ การจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้

ด้วยเทคนิคเรียนรูร้่วมกนั ไม่ใช่เป็นการสอนโดยให้นักเรียนเข้ากลุ่มกัน นักเรียนเข้ากลุ่มกนั

เรียนรู้แบบปกติที่ครูใช้เป็นประจำ แต่จะต้องเป็นการเรียนรูร้่วมกันอย่างจริงจังของสมาชิก

กลุ่มทุกคน ครูจะต้องติดตามดูแลการเรยีนรู้และปฏิบตัิงานกลุ่มของนักเรียนตลอดเวลา  

ให้ทุกคนรับผิดชอบต่อผลงานของตนเองและของกลุ่ม มีการแบ่งหน้าที่กันในทีม  

ความรับผิดชอบต่องานในหน้าที่ของตน ทุกคนต้องมีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น ช่วยกัน

พึ่งพากัน ยอมรบักันและกนั รวมทั้งช่วยเหลือเพื่อนสมาชิกให้สามารถเรียนรู้ไดต้าม

วัตถุประสงคท์ี่กำหนดด้วย สอดคล้องกบัแนวคิดของ อาภรณ์ ใจเท่ียง (2550, หน้า 121) 

ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือหรือแบบการเรียนรูร้่วมกนั LT หมายถงึ  

การจัดการเรยีนรู้กลุ่มย่อย โดยสมาชิกกลุ่มทีม่ีความสามารถแตกตา่งกัน โดยปกติ 

จะมีจำนวน 4 คน จะเนน้ให้ผู้เรียนช่วยกันในการเรียนรู้ โดยมีกิจกรรมที่ให้ผู้เรียน 

มีการพึ่งพาอาศัยกันในการเรียนรู้ มีการปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด มีการสัมพันธ์กัน  

มีการทำงานรว่มกันเป็นกลุม่ มีการวิเคราะห์กระบวนการของกลุม่ และมีการแบง่หน้าที่

รับผิดชอบงานร่วมกัน ซึง่สอดคล้องกับงานวิจัยของ ประนอม แดงงาม (2554, บทคัดย่อ) 

ได้ทำการศึกษาเรื่อง การพัฒนาแบบฝึกทักษะการเขียนสะกดคำ โดยใช้การเรียนรู้ 

แบบร่วมมือเทคนิค LT สาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่2 

ผลการวิจัยพบว่า แบบฝึกทักษะการเขียนสะกดคำโดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 

สาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 2 มีประสทิธิภาพ เท่ากับ 87.18/85.42 
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ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 80/80และสอดคล้องกับงานวิจัยของ กรวรรณ ภักรตันพล (2553, 

บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษาเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องการเขียนจดหมาย  

ชั้นประถมศึกษาปีที ่6 โดยการเขยีนแผนผังความคิด ประกอบการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ

เทคนิค LT ผลการวิจัยพบว่า ผลการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง การเขียนจดหมาย  

โดยใช้แผนผังความคิด (Mind Mapping) ประกอบการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือเทคนิค LT  

ที่ผู้ศกึษาค้นคว้าสร้างขึ้นมปีระสทิธิภาพ 88.90/83.20 ซึ่งสูงกว่าเกณฑท์ีต่ั้งไว้ 80/80  

  2. ผลการวเิคราะหป์ระสทิธผิลของกิจกรรมการเรยีนการสอน เพ่ือเสริมสร้าง

ความสามารถในการอ่านและการเขยีนตวัสะกดไมต่รงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

มีค่าตามเกณฑ์ดัชนีประสิทธิผล เท่ากบั 0.6573 ซึ่งหมายความว่า กิจกรรมการเรียน 

การสอนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้  

ทำให้นักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียน คิดเป็นร้อยละ 65.73 ทั้งนี้เนื่องจากกจิกรรม

การเรียนการสอนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสรมิต่อ 

การเรียนรู้ เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรูท้ีใ่ห้ผู้เรียนลงมือทำกิจกรรมกลุม่ตามบทบาท

หน้าที่ของแต่ละคนภายในกลุ่มตามที่ครูกำหนดให้ ขณะที่ทำกิจกรรมในบางขั้นตอนผู้เรียน

อาจเกิดปัญหาในการเรียนรู้ ครตู้องให้การเสริมต่อการเรียนรู้ผู้เรียนใหต้รงกับปญัหา 

ที่กำลงัเกิดขึ้น ซึ่งเปน็การกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดได้ด้วยตนเองเกี่ยวกับปัญหา

ที่เป็นอยู ่บางขั้นตอนครูควรมีการสาธิต แนะนำ ชี้แจง แสดงให้เห็นผลลัพธ์ก่อนลงมือ

ปฏิบัติ ให้เวลาผู้เรียนสำหรบักระบวนการเรียนรู้สิ่งใหม่ ๆ อีกทัง้ต้องตั้งคำถามกระตุ้น 

เพื่อให้ผูเ้รยีนมุ่งมั่นสู่เป้าหมาย อนัเป็นแนวทางและวธิกีารทำงานทีจ่ะแกป้ัญหาไดด้ว้ยตนเอง

ในที่สุด เนือ้หาของบทเรียนและใบกิจกรรมเป็นสิ่งกระตุน้ความสนใจของผูเ้รียนที่ไม่ซับซอ้น 

มีการใช้ สี ภาพ ตัวอักษรที่อ่านง่ายมีความเหมาะสมกับผูเ้รียน ไมก่่อให้เกิดความสับสน 

จึงทำให้ผูเ้รียนมีการตอบสนองความรู้สึกทางการเรียนได้ดี เมื่อผูเ้รยีนมีข้อสงสัยครูผู้สอน

จะคอยเสริมต่อการเรียนรู ้สอดคล้องกับคำกล่าวของ พราวพร นิลเขต (2554, หน้า 33) 

ที่ไดก้ล่าวเกี่ยวกับการเสริมต่อการเรียนรูไ้ว้ว่า เป็นการช่วยเหลอืผู้เรียน โดยการให้แนวทาง

การกระตุ้น การเสริมแรง การสร้างความชัดเจน การสนับสนุน การอำนวยความสะดวก 

การสอน การชี้แนะ การสนบัสนุนโดยผู้สอน หมายถึง ผู้ทีม่ีความสามารถมากกวา่  

ซึ่งอาจเป็นครู พ่อแม่ เพื่อน ฯลฯ ทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ และพฒันาการรวมทั้ง 
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มีปฏิสมัพันธก์ันและกัน ระหว่างผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องทัง้นี้การช่วยเหลือจะค่อย ๆ ลดลง 

ในขณะที่ผู้เรียนเริม่มีความสามารถในการปฏบิัติงานได้เองอย่างอิสระโดยไมต่้องการ 

ความช่วยเหลือใด ๆ อกีต่อไป สอดคลอ้งกับแนวคิดของ ญาณี ไชยวงศา (2556, หน้า 128) 

ไดก้ล่าวเกี่ยวกับ การเสริมต่อการเรียนรู้ไว้ว่าเป็นการให้ความช่วยเหลอืเด็กใหม้ีความสามารถ

ในการเรียนรู้ หรือสามารถแก้ปัญหาต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นในขณะนั้นด้วยวิธีการที่หลากหลาย 

เช่น ให้คำชี้แนะ แนะนำ กระตุ้นและเสริมแรง เป็นแม่แบบ สาธิต สนบัสนุน อำนวย 

ความสะดวก จนสามารถบรรลุวตัถุประสงค์และเรียนรู้ได้หรือสามารถแก้ปัญหานั้นได้

สำเร็จ สอดคล้องกับงานวิจัยของ สมเจตน์ พันธ์พรม (2560, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษา

เรื่อง การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้กลวิธีการสอนอ่านแบบเมตาคอกนิชนั 

และการเสรมิต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์  

สำหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่เรียนด้วยรปูแบบ

การจัดการเรยีนรู้โดยใช้กลวิธีการสอนอ่านแบบเมตาคอกนิชัน และการเสริมต่อการเรียนรู้ 

สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย หลังเรียนมีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 สอดคล้องกับ ประเทือง ทาอามาตย ์

(2559, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษา เรื่อง การพัฒนารูปแบบการสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์

ภาษาไทยโดยใช้ยทุธศาสตร์การเสริมต่อการเรียนรู้ด้วยประสบการณ์การเขียน สำหรับ

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีที่ 4 ผลการวิจัยพบว่า รูปแบบการสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์

ภาษาไทยโดยใช้ยทุธศาสตร์การเสริมต่อการเรียนรู้ด้วยประสบการณ์เขียนสำหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่พฒันาขึ้นพบวา่ มีค่าดัชนีประสิทธิผลของรูปแบบการสอน 

มีค่าเท่ากบั 0.7689 หรือ ร้อยละ 76.89 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ สอดคล้องกับ 

Fournier and Graves (2002, p. 50 อ้างถึงใน กานต์รวี ศรีลางค์, 2556 หน้า 50) ได้ศึกษา

การอ่านเรื่องสั้นของวัยรุ่นโรงเรียน ในเมอืง Midwester ประเทศสหรัฐอเมริกา โดยใช้

ยุทธศาสตร์การเสริมต่อการเรยีนรูป้ระสบการณ์อ่าน (SRE–Scaffolding Reading Experience) 

พบว่า นักเรียนที่ได้รับการสอนอ่านโดยใช้ยุทธศาสตรก์ารเสริมต่อการเรียนรู้ประสบการณ ์

การอ่าน (SRE-Scaffolding Reading Experience) มีความเข้าใจในการอ่านสูงกว่า  

และมีเจตคติทางบวกต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้  
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  3. ผลการวิเคราะห์ความสามารถในการอ่านและการเขียนคำทีม่ีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราทางการเรียนของนักเรยีน โดยใช้การจัดการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค LT 

ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า ความสามารถ

ในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดบั .01  

ทั้งนี้เนื่องจาก ผู้วิจัยมีการออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีความสนกุสนาน

เพลดิเพลนิ สาระเนื้อหาของเรื่องมีประโยชน์ต่อนักเรียน ขนาดตัวอักษร ภาพ สเีหมาะกับวัย

ของนักเรียน ตัวอักษรมีความชัดเจน อ่านง่าย ดงันั้น จึงทำให้ความสามารถในการอ่านและ

การเขียนคำภาษาไทยที่มีตวัสะกดไมต่รงตามมาตรา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 1  

ทีไ่ด้รบัการจดัการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริม

ต่อการเรียนรู้ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน นอกจากน้ีการจัดการเรียนรู้แบบ LT  

เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม ซ่ึงทุกคนในกลุ่มทำงานเป็นทีมเดียวกันมีการแบ่ง

หน้าทีก่ันภายในทีม และคอยช่วยเหลือกนั แกไ้ขปัญหาเมื่อเกิดเหตกุารณ์ต่าง ๆ ข้ึน 

ในขณะทีท่ำกจิกรรม อีกทัง้ทุกคนยังมีหนา้ที่รับผิดชอบในงานของตนเองภายในกลุม่ 

เพื่อให้บรรลุเป้าหมายตามที่ครูกำหนดไว้ ซึ่งครูจะคอยเป็นผู้ตรวจสอบความถูกต้อง 

และให้คำแนะนำตลอดจนเสร็จสิ้นการเรยีนการสอน สิ่งเหล่านี้ จะส่งเสริมให้ผู้เรียน 

มีความเข้าใจในเนื้อหาและนอกเหนือจากนี้ยังได้มีปฏิสัมพันธ์ท่ีดีตอ่กัน และส่งเสริมพฒันา

ในดา้นการอยูร่่วมกันในสังคมไดอ้ย่างมคีวามสุขดว้ย สอดคลอ้งกับแนวคิดของ สุวทิย์ มูลคำ 

และอรทัย มูลคำ (2550, หน้า 157) ไดก้ล่าวเกี่ยวกับ ขอ้ดีของการจัดการเรียนรู้รูปแบบ LT 

ไว้ว่าเป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกันได้เรียนรู้ร่วมกันมปีฏิสมัพันธ์ต่อกัน 

และมีการพัฒนาทักษะทางสังคม การทำงานร่วมกันอย่างมีความสุข ส่งเสริมใหผู้เ้รียนทุกคน

ฝึกทกัษะความเปน็ผู้นำ มีความเชื่อมัน่ในตนเอง และรบัฟังความคิดเห็นจากผู้อืน่ ซึ่งเป็น

การปลกูฝังให้ผู้เรียนมีความรับผิดชอบต่อตนเองและต่อผู้อื่นอีกด้วย สิ่งเหล่าน้ีจะทำให้

ผู้เรียนมีพัฒนาการในด้านการอ่านและการเขียนที่ดีขึ้นได้ด้วย สอดคล้องกับงานวิจัยของ 

ปิลันธนา โต๊ะสิงห์ (2553, บทคัดย่อ) ได้ทำการศกึษา เรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ภาษาไทย ชัน้ประถมศกึษาปที ่5 เรื่อง คำควบกลำ้ ร ล ว โดยการจัดการเรยีนรู้แบบรว่มมือ

เทคนิค LT ประกอบแบบฝึกทักษะ ผลการวิจยัพบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย 

โดยการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค LT ประกอบแบบฝกทักษะ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปที ่5 มีความเหมาะสมและได้ผลดีเป็นทีน่่าพอใจ นักเรียนมีความสามารถในการอ่าน 
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ออกเสียง เข้าใจความหมายของคำที่อ่านและเขยีนคำควบกล้ำ ร ล ว และมีผลสัมฤทธิ์

ด้านการอา่นและการเขียนเพิ่มขึ้น นอกจากการที่ผู้เรียนไดเ้รียนรู้โดยใช้กระบวนการกลุ่ม

แล้วสิ่งที่จะนำมาเสริมเติมต่อให้ผู้เรียนได้พัฒนาดียิ่งขึ้นไป นั่นคือเทคนิค กลวิธีการเสริม

ต่อการเรียนรู้ ซึ่งเป็นส่ิงที่จะกระตุ้น เสริมแรง ให้ผู้เรียนไดเ้กิดกระบวนการเรียนรูเ้ข้าใจ 

ในเนื้อหาท่ีเรียนชัดเจนขึ้น เมื่อไม่เข้าใจในสิ่งที่เรียนมากพอ ครูจะเปน็คนคอยช่วยเหลือ 

สนับสนุน อำนวยความสะดวกในการเรียน และทำใหผู้้เรียนมองเหน็เป้าหมายท่ีชัดเจนว่า

จะต้องทำอะไร อย่างไร ในกระบวนการเรียนการสอนนัน้ ๆ อีกทัง้ยังเปน็ตัวกระตุ้นที่จะทำ

ให้ผู้เรียนอยากเรียนในเรื่องต่อ ๆ ไปด้วย สอดคล้องกับแนวคิดของ จุไรศริิ ชรูักษ์ (2552, 

หน้า 16) ได้กล่าวเกี่ยวกับประโยชน์ของการเสริมต่อการเรียนรู้ ว่าทำให้มองเหน็ทิศทาง 

ที่ชัดเจนว่านักเรียนจะต้องทำกจิกรรมอะไร เห็นเป้าหมายชัดเจน เข้าใจง่าย ช่วยให้นักเรียน

ทำงานตรงกบัระดับความสามารถของตนเอง ชี้ให้นกัเรียนเห็นแหล่งเรียนรู้ที่มีคณุค่า 

ที่จะช่วยให้ตนเองทำงานสำเร็จ และเป็นวิธีการสร้างแรงกระตุน้ให้นกัเรียนอยากรู้ในเรื่อง

อื่น ๆ ต่อไป อีกทั้งยังช่วยให้นักเรียนเห็นถึงลักษณะของงานและแนวทางการประเมนิ

ตลอดจนทราบผลย้อนกลบัที่ชัดเจน สอดคล้องกับงานวิจัยของ ญาณี ไชยวงศา (2556, 

บทคัดย่อ) ได้ศึกษาผลพัฒนารปูแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการเรียนรู้ 

โดยใช้สมองเป็นฐานและแนวคิดการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อเสริมสรา้งความสามารถ 

ในการอ่านและการเขียนภาษาไทย สำหรับนักเรียนระดบัประถมศึกษา พบว่า นักเรียน 

ที่เรียนด้วยรปูแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่พฒันาขึ้น มีความสามารถในการอ่าน 

และการเขียนภาษาไทยหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

สอดคล้องกับงานวิจัยของ สุชนินธ์ บณัฑุนนัทกุล (2557, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษา เรื่อง 

พัฒนากระบวนการสอนซ่อมเสริมตามแนวประสบการณก์ารอ่านแบบเสริมต่อการเรียนรู ้

ที่มตี่อความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจของนักเรียน ประถมศึกษาปีที่ 1 ผลการวิจัย

พบว่า ผลของการใช้กระบวนการสอนซ่อมเสรมิตามแนวประสบการณ์การอ่านแบบเสรมิต่อ

การเรียนรู ้คอื หลังการทดลองค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ

ของนักเรียน ประถมศึกษาปีที่ 1 สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 และสอดคล้องกับงานวิจัยของ Applebee (1983, p. 48 อ้างถึงใน จิราภรณ ์จันทา, 

2543, หน้า 48) ได้ทำการศึกษาทดลองใช้การเสริมตอ่การเรียนรู้ในการสอนอ่านและเขยีน

ตามกิจกรรมที่เป็นธรรมชาติ ผลปรากฏว่าการเสริมต่อการเรียนรู้ในการเรียนการสอน

ภาษาช่วยใหก้ารพัฒนาด้านภาษาของนักเรียนดีขึ้น 
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  4. ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนต่อกิจกรรมการเรียนรู้ 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับ

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีที่ 1 พบว่า มีค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.70 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) เท่ากับ 0.15 ความพงึพอใจอยูใ่นระดับมากที่สุด ทั้งนี้เนื่องมาจาก ผู้วิจัยไดอ้อกแบบ

การเรียนการสอนให้กบัผู้เรียน โดยใช้กิจกรรมทีห่ลากหลายในการเรียนการสอน  

สื่อประกอบการเรียนน่าสนใจ มีภาพประกอบเหมาะสมสวยงาม มีการทำกิจกรรรมกลุ่ม 

โดยเพื่อนผู้เรียนและครูผู้สอนมีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ซ่ึงกันและกนั ผู้เรียนได้รับการฝึกฝน

และลงมือปฏิบัติจริง เกิดการเรียนรู้อย่างเตม็ศักยภาพ ผู้เรียนมีความรู้เกี่ยวกับภาษาไทย

ในการนำไปใช้ประโยชน์ตอ่ชีวิตประจำวัน อกีทั้งการจัดการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมมือ 

LT ยงัเป็นการจัดการเรียนการสอนที่ทำให้นกัเรียนมีความชื่นชอบ และสนุกกับเนื้อหา 

ที่เรียนร่วมดว้ย ซึ่งส่งผลให้นักเรียนเกิดความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

สอดคล้องกับงานวิจัยของ กชนิภา ดีพร้อม (2564, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษาเรื่อง  

การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ชนิดของคำ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 

(Learning Together) กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

โรงเรียนเทศบาลบูรพาอุบล ผลการวจิัยพบว่า ความพึงพอใจ ของนักเรียนทีม่ีต่อชุดกิจกรรม

การเรียนรู้ เรือ่ง ชนิดของคำ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT (Learning Together) 

สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในภาพรวมนักเรียนเห็นด้วยในระดับมากที่สุด ทั้งน้ี

การนำเทคนคิวิธีการเสริมต่อการเรียนรูม้าช่วยกระตุ้นและพัฒนาผู้เรียนให้มีสีสนั 

ในการเรียนนั้นก็เป็นส่ิงสำคัญยิ่ง ที่จะทำให้นักเรียนตื่นเตน้ และอยากศึกษาในกิจกรรม 

ที่ครูไดก้ำหนดไว้ เพื่อเปน็ทีน่่าพอใจใหก้ับผู้เรียนให้ได้มากที่สุด สอดคล้องกับงานวิจัยของ 

ประเทือง ทาอามาตย์ (2559, บทคัดย่อ) ได้ทำการศึกษา เรื่อง การพัฒนารูปแบบ 

การสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ภาษาไทยโดยใช้ยทุธศาสตรก์ารเสริมต่อการเรียนรู้ 

ด้วยประสบการณก์ารเขียน สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่4 ผลการวิจัยพบว่า 

นักเรียนชั้นประถมศกึษาปีที่ 4/5 มีความพึงพอใจต่อรูปแบบการสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์

ภาษาไทย โดยใช้ยทุธศาสตรก์ารเสริมต่อการเรียนรู้ด้วยประสบการณ์การเขียน โดยรวม 

อยู่ในระดับมากที่สุด 
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ข้อเสนอแนะ 

 1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช ้

  1.1 ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ครูผู้สอนจะต้องทำความเข้าใจ 

กับวิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ LT ร่วมกับเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้ ให้ชัดเจน 

รวมทั้งการจดัเตรียมสื่อและอุปกรณ์การเรียนการสอนให้เพียงพอกับจำนวนผู้เรยีน 

  1.2 ในการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มครูควรกำชับเรื่อง เวลาและกระบวนการกลุม่ 

ความรับผิดชอบ ความถูกต้อง และความสะอาดของผลงาน เพ่ือสร้างความรบัผิดชอบ 

ให้เกิดกับผู้เรียน 

  1.3 ควรมีการเสริมแรง เช่น ให้รางวัลเล็ก ๆ น้อย ๆ แตไ่ม่ควรให้พร่ำเพรื่อ

จนเกินไป เพื่อเป็นการกระตุ้นให้นักเรียนมีกำลังใจในการเรียนและอยากพัฒนาตนเอง 

ให้ได้คะแนนมากขึ้น 

 2. ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยครั้งต่อไป 

   2.1 ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางการเรียนในกลุ่มสาระ

การเรียนรู้อืน่ ๆ โดยใช้รูปแบบการเรียนรูแ้บบร่วมมือ LT ร่วมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

แบบอืน่ ๆ เพือ่หาแนวทางและวิธีการในการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับ

ผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพต่อไป  

  2.2 ควรมีการวจิัยเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้

แบบร่วมมือ LT ร่วมกบั เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น ๆ และ

ในระดับชั้นอืน่ ๆ  

  2.3 ควรใช้กระบวนการวิจัยการเรียนรู้แบบกลุม่ร่วมมอื LT ร่วมกับการเสริม

ต่อการเรียนรู้ เป็นแนวทางในการพัฒนาทักษะในด้านอ่ืน ๆ เช่น การฟัง การพูด 
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รายชือ่ผู้เช่ียวชาญ 

 รายชื่อผู้เชี่ยวชาญที่ให้ความกรณุาตรวจสอบแก้ไขเครื่องมือ ในการวิจัยครั้งนี ้

มีจำนวน 5 ท่าน ดังรายชื่อต่อไปนี้ 

  1. รองศาสตราจารย์ ดร.สำราญ กำจัดภยั ประธานหลักสูตร 

ปรัชญาดุษฎบีัณฑิต สาขาวิชาวิจัยหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร ์มหาวทิยาลัย

ราชภัฏสกลนคร 

  2. ผู้ช่วยศาสตราจารย ์ดร.จินดา ลาโพธิ ์อาจารยป์ระจำสาขาวิชาการสอน

ภาษาไทย คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภัฏสกลนคร  

  3. นายสมพงษ์ บุญตาท้าว ครู วิทยฐานะชำนาญการพิเศษ  

โรงเรียนบ้านหนองซน อำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 

  4. นางฉวีวรรณ พรมวัง ครู วิทยฐานะชำนาญการพิเศษ 

โรงเรียนบ้านนาพระโนนห้วยแคน อำเภอนาหว้า จังหวัดนครพนม 

                  5. นางสาวนริศรา แก้วเชื่อม ครู วิทยฐานะชำนาญการ  

โรงเรียนบ้านคำแม่นาง อำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 
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ตาราง 12 ค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านและ 

             การเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา โดยใช้การจัดการเรียนรู้    

             แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 

             ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

ข้อที ่
ผู้เชี่ยวชาญคนที ่ คะแนน

รวม 
IOC 

1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

8 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 

9 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

17 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
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ตาราง 12 (ต่อ) 

ข้อที ่
ผู้เชี่ยวชาญคนที ่ คะแนน

รวม 
IOC 

1 2 3 4 5 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

25 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

26 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

31 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

36 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

37 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

รวม 194 38.80 

เฉลี่ย 4.85 0.97 
 

 จากตาราง 12 แสดงให้เห็นว่าข้อคำถามของแบบทดสอบวัดความสามารถ 

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา โดยใช้การจัดการเรยีนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

ข้อที่ 1-40 มคี่า IOC ตั้งแต่ 0.80–1.00 ขึ้นไป แสดงว่าข้อคำถามสอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรียนรู ้ 
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ตาราง 13 ค่าความยากง่าย (P) และค่าอำนาจจำแนก (B) ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 

             ในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตวัสะกดไมต่รงตามมาตรา โดยใช้ 

             การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้  

             สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 60 ข้อ   

ข้อที ่ ค่าความยาก (P) ค่าอำนาจจำแนก (B) สรุปผล 

1 0.94 0.25 ใช้ไม่ได้ 

2 0.94 0.25 ใช้ไม่ได้ 

3 0.56 0.71 ใช้ได้ 

4 0.83 0.43 ใช้ไม่ได้ 

5 0.61 0.79 ใช้ได้ 

6 0.78 0.36 ใช้ได้ 

7 0.83 0.43 ใช้ไม่ได้ 

8 0.78 0.36 ใช้ได้ 

9 0.67 0.21 ใช้ได้ 

10 0.72 0.29 ใช้ได้ 

11 0.56 0.39 ใช้ได้ 

12 0.72 0.61 ใช้ได้ 

13 0.94 0.25 ใช้ไม่ได้ 

14 0.17 0.21 ใช้ไม่ได้ 

15 0.78 0.68 ใช้ได้ 

16 0.50 0.32 ใช้ได้ 

17 0.94 0.25 ใช้ไม่ได้ 

18 0.72 0.29 ใช้ได้ 

19 0.67 0.21 ใช้ได้ 

20 0.78 0.68 ใช้ได้ 

21 0.72 0.61 ใช้ได้ 

22 0.67 0.54 ใช้ได้ 

23 0.78 0.04 ใช้ไม่ได้ 
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ตาราง 13 (ต่อ) 

ข้อที ่ ค่าความยาก (P) ค่าอำนาจจำแนก (B) สรุปผล 

24 0.33 -0.21 ใช้ไม่ได้ 

25 0.50 -0.32 ใช้ไม่ได้ 

26 0.83 0.75 ใช้ไม่ได้ 

27 0.78 0.36 ใช้ได้ 

28 0.72 0.29 ใช้ได้ 

29 0.56 0.39 ใช้ได้ 

30 0.28 0.04 ใช้ไม่ได้ 

31 0.94 0.25 ใช้ไม่ได้ 

32 0.83 0.43 ใช้ไม่ได้ 

33 0.72 0.29 ใช้ได้ 

34 0.72 0.61 ใช้ได้ 

35 0.78 0.68 ใช้ได้ 

36 0.67 0.21 ใช้ได้ 

37 0.78 0.04 ใช้ไม่ได้ 

38 0.72 0.61 ใช้ได้ 

39 0.50 0.32 ใช้ได้ 

40 0.67 0.54 ใช้ได้ 

41 0.94 -0.07 ใช้ไม่ได้ 

42 0.56 0.39 ใช้ได้ 

43 0.50 0.64 ใช้ได้ 

44 0.78 0.68 ใช้ได้ 

45 0.78 0.68 ใช้ได้ 

46 0.44 0.25 ใช้ได้ 

47 0.78 0.36 ใช้ได้ 

48 0.44 0.25 ใช้ได้ 

49 0.72 0.29 ใช้ได้ 
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ตาราง 13 (ต่อ) 

ข้อที ่ ค่าความยาก (P) ค่าอำนาจจำแนก (B) สรุปผล 

50 0.83 0.43 ใช้ไมไ่ด้ 

51 0.61 0.46 ใช้ได้ 

52 0.33 0.43 ใช้ได้ 

53 0.78 0.68 ใช้ได้ 

54 0.78 0.68 ใช้ได้ 

55 0.56 0.39 ใช้ได้ 

56 0.67 0.54 ใช้ได้ 

57 0.67 0.21 ใช้ได้ 

58 0.67 0.21 ใช้ได้ 

59 0.83 0.11 ใช้ไม่ได้ 

60 0.56 -0.25 ใช้ไม่ได้ 

 

 จากตาราง 13 ค่าความยากง่าย (P) ของแบบทดสอบวดัความสามารถ 

ในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา อยู่ระหว่าง 0.17-0.94  

และค่าอำนาจจำแนก (B) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านและการเขียนคำ

ภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา อยู่ระหว่าง –0.07 –0.79 โดยมีข้อที่ผ่านเกณฑ์

ตามเกณฑ์ค่าความยากง่าย (P) และค่าอำนาจจำแนก (B) มีจำนวน 41 ข้อ  
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ตาราง 14 ค่า P และ B ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านและการเขียน 

             คำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา จำนวน 40 ข้อ ที่คัดเลือกไว้   

ข้อที ่ (p) (B) 

3 0.56 0.71 

5 0.61 0.79 

6 0.78 0.36 

8 0.78 0.36 

9 0.67 0.21 

10 0.72 0.29 

11 0.56 0.39 

12 0.72 0.61 

15 0.78 0.68 

16 0.50 0.32 

18 0.72 0.29 

19 0.67 0.21 

20 0.78 0.68 

21 0.72 0.61 

22 0.67 0.54 

27 0.78 0.36 

28 0.72 0.29 

29 0.56 0.39 

33 0.72 0.29 

34 0.72 0.61 

35 0.78 0.68 

36 0.67 0.21 

38 0.72 0.61 

39 0.50 0.32 

40 0.67 0.54 



211 

ตาราง 14 (ต่อ)   

ข้อที ่ (p) (B) 

42 0.56 0.39 

43 0.50 0.64 

44 0.78 0.68 

45 0.78 0.68 

46 0.44 0.25 

47 0.78 0.36 

48 0.44 0.25 

49 0.72 0.29 

51 0.61 0.46 

52 0.33 0.43 

53 0.78 0.68 

54 0.78 0.68 

55 0.56 0.39 

56 0.67 0.54 

57 0.67 0.21 

58 0.67 0.21 
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ตาราง 15 หาค่าความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ จำนวน 40 ข้อ ตามวธิีการของ Lovett  

              เกณฑ์ 60% ของ 40 (C = 24)  

เลขที ่     
1 37 1369 13 169 

2 37 1369 13 169 

3 34 1156 10 100 

4 36 1296 12 144 

5 31 961 7 49 

6 29 841 5 25 

7 29 841 5 25 

8 29 841 5 25 

9 30 900 6 36 

10 26 676 2 4 

11 25 625 1 1 

12 18 324 -6 36 

13 16 256 -8 64 

14 15 225 -9 81 

15 15 225 -9 81 

16 15 225 -9 81 

17 17 289 -7 49 

18 6 36 -18 324 

รวม 445 12455 13 1463 

 

 จากตาราง 15 การวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา การหาค่าความเชื่อมั่น 

(Reliability) โดยใช้สตูร Lovett ได้ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.91  
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ตาราง 16 ผลการวิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถ 

             ในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา โดยใช้ 

             การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้  

             สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ตามเกณฑ์ 80/80   

เลขที่ 

คะแนนระหว่างเรียน (แบบทดสอบย่อย) รวมคะแนน

ระหว่างเรียน 

คะแนน 

หลังเรียน 1 2 3 4 5 6 7 

(15) (15) (15) (15) (15) (15) (15) 105 40 

1 14 13 14 13 13 14 13 94 32 

2 13 14 13 14 12 13 13 92 33 

3 14 14 14 14 14 14 13 97 34 

4 13 14 13 14 14 12 14 94 33 

5 14 13 12 14 14 11 14 92 31 

6 14 13 14 12 13 12 13 91 32 

7 14 14 13 14 11 12 14 92 32 

8 14 14 13 13 12 13 14 93 28 

9 14 14 14 14 14 12 14 96 34 

10 14 13 13 14 13 13 14 94 32 

11 14 14 14 13 14 12 14 95 32 

12 12 14 13 14 14 12 13 92 34 

13 13 14 13 14 14 11 14 93 34 

14 12 13 14 14 14 14 14 95 36 

15 14 13 14 14 14 14 14 97 35 

16 14 12 14 14 14 14 14 96 34 

17 14 13 13 13 13 14 14 94 35 

18 14 14 13 13 13 14 12 93 32 

19 13 14 14 13 14 13 14 95 34 

20 12 14 13 14 14 13 14 94 35 
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ตาราง 16 (ต่อ)   

เลขที่ 

คะแนนระหว่างเรียน (แบบทดสอบย่อย) รวมคะแนน

ระหว่างเรียน 

คะแนน 

หลังเรียน 1 2 3 4 5 6 7 

(15) (15) (15) (15) (15) (15) (15) 105 40 

21 13 12 14 13 12 14 13 91 34 

22 14 14 12 14 13 14 13 94 30 

23 14 14 14 13 12 14 14 95 34 

24 13 11 13 13 14 11 13 88 31 

รวม 2247 791 

เฉลี่ย 93.63 32.96 

S.D. 2.08 1.83 

รอ้ยละ 89.17 82.40 

 

 จากตาราง 16 แสดงให้เหน็วา่ ประสทิธภิาพของของแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการอ่านและการเขยีนคำภาษาไทยทีม่ตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา โดยใชก้ารจัดการเรยีนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู ้สำหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

ที่ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้น (E1/E2) เท่ากับ 89.17/82.40 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ที่ผู้วิจัยได้กำหนด  
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ตาราง 17 คะแนนเปรียบทียบความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

             ทีม่ีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT  

             ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่1   

เลขที ่
คะแนนก่อนเรียน 

(40) 

คะแนนหลังเรียน 

(40) 
D  

1 18 32 14 196 

2 13 33 20 200 

3 23 34 11 121 

4 24 33 9 81 

5 13 31 18 324 

6 16 32 16 256 

7 15 32 17 289 

8 16 28 12 144 

9 21 34 13 169 

10 22 32 10 100 

11 21 32 11 121 

12 20 34 14 196 

13 23 34 11 121 

14 17 36 19 361 

15 16 35 19 361 

16 19 34 15 225 

17 16 35 19 361 

18 25 32 7 49 

19 26 34 8 64 

20 27 35 8 64 

21 23 34 11 121 
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ตาราง 17 (ต่อ) 

เลขที ่
คะแนนก่อนเรียน 

(40) 

คะแนนหลังเรียน 

(40) 
D  

22 19 30 11 121 

23 12 34 22 484 

24 22 31 9 81 

รวม 467 791 324 4,610 

ค่าเฉลี่ย 19.46 32.96 

 S.D. 4.28 1.83 

ร้อยละ 48.65 82.40 

 

 



 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 

เครื่องมือวิจัย 

  1. ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู ้

 แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 

 ชั้นประถมศึกษาปีที ่1 

  2. ตัวอย่างแบบฝึกและแบบทดสอบย่อยของแต่ละหน่วยการเรียนรู ้

  3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

 ที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา โดยใชก้ารจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือ 

 เทคนิค LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 

 ชั้นประถมศึกษาปีที ่1 

  4. แบบวัดความพึงพอใจของผู้เรียนตอ่การเรียนด้วยกิจกรรม 

 การเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียน 

 ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนคิ LT  

 ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรบันักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 1  
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แผนปฐมนิเทศ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย            รหัส ท 11101 

ชั้นประถมศึกษาปีที ่1           ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 

เรื่อง การปฐมนิเทศ              เวลา 1 ชั่วโมง 

1. สาระสำคญั  

 การเรียนการสอนโดยใชก้ารจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT เป็นกระบวนการ

จัดการเรียนทีใ่ห้ผู้เรียนร่วมมือกัน ช่วยเหลือกันภายในกลุ่ม เพ่ือให้ผูเ้รียนทำกิจกรรม 

การเรียนประสบความสำเร็จมากขึ้น โดยมีครูคอยให้ความช่วยเหลือนักเรียนในการเรียน 

เพื่อให้บรรลตุามมาตรฐานและตัวชี้วัดในการอ่านและการเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา  

ได้แก่ มาตราแม่กก มาตราแม่กด มาตราแม่กน และมาตราแม่กบ 

2. จุดประสงค์การเรียนรู ้

 2.1 เพื่อให้นักเรียนมีความรู ้ความเข้าใจเกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรม 

การเรียนการสอนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 

 2.2 เพื่อให้นักเรียนไดม้ีการเตรียมตัวล่วงหน้าในการเรียน และมีส่วนร่วม 

ในกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างมีประสิทธิภาพ 

 2.3 เพื่อทดสอบความรู้ก่อนเรียน 

3. สาระการเรียนรู ้

 - การปฐมนิเทศ 

 - การทดสอบก่อนเรียน 

4. กิจกรรมการเรียนการสอน   

 4.1 ครูชี้แจงเกี่ยวกับการเรียนการสอน ในการทำกิจกรรมกระบวนการกลุม่กับ

นักเรียน ดังนี้  

  - ในการเรียนแต่ละครั้งจะมีการแบ่งกลุ่มนักเรียนเพื่อทำกิจกรรม ซึ่งแต่ละ

คนในกลุ่มมีการแบง่บทบาทหน้าที่แตกต่างกันไปว่าแต่ละคนทำอะไรบ้าง ซ่ึงครูจะชี้แจงให้

นักเรียนทราบในแต่ละครั้ง แต่ทุกคนในกลุ่มต้องช่วยเหลือและร่วมมือปรึกษาหารือกัน  

เพื่อทำให้งานที่ได้รับมอบหมายจากครูนั้นสำเรจ็ ผลจากการทำงานและคะแนนทีไ่ด้จะเป็น

คะแนนของกลุ่ม และกลุ่มทีท่ำคะแนนได้สูงสุดจะได้รางวัล 
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 4.2 ครูทำข้อตกลง ข้อปฏิบัติ และกฎระเบียบเกี่ยวกับการเรียนการสอน 

ในห้องเรียน  

  - นักเรียนต้องเข้าเรียนไม่ต่ำกว่าร้อยละ 80 ของเวลาเรียนทั้งหมด 

หรือขาดเรียนได้ไม่เกิน 4 ครั้ง 

  - ไม่หยอกล้อ พูดคุยเสียงดัง หรือส่งเสียงรบกวน ในเวลาเรียน 

  - นักเรียนต้องเข้าชั้นเรียนให้ตรงเวลา 

  - หากมีความจำเป็นต้องออกจากห้อง ต้องขออนุญาตครูผู้สอนก่อนทุกครั้ง 

  - ไม่นำอาหารมารับประทานในห้องเรียนขณะครูสอน 

  - หากมีข้อสงสัยขณะเรียน ให้สอบถามครูได้ทนัที   

 4.3 ครทูำข้อตกลงเกี่ยวกบัหลักเกณฑก์ารวัดผลและการให้คะแนนในส่วน 

ต่าง ๆ เกี่ยวกับเรือ่งการอ่านและการเขียน มาตราแม่กก มาตราแม่กด มาตราแม่กน และ

มาตราแม่กบ  

 4.4 ครูให้นักเรียนทำแบบทดสอบก่อนเรียน เรื่อง การอ่านและการเขียนคำ

ภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 40 ข้อ 

 4.5 ครูตรวจแบบทดสอบ พร้อมบันทึกคะแนนทดสอบก่อนเรียนลงในแบบบันทึก 

คะแนนการทดสอบก่อนเรียน เพ่ือนำไปเปรียบเทียบกบัคะแนนทดสอบหลังเรียน 

5. สื่อการเรียนรู ้ 

 - แบบทดสอบก่อนเรียน เรื่อง การอ่านและการเขยีนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

6. การวัดผล/ประเมินผล  

 วิธีวัด 

  - ตรวจแบบทดสอบ 

 เครื่องมือวัด  

  - แบบทดสอบก่อนเรียน 

 เกณฑ์การวัด 

  - นักเรียนผ่านเกณฑ์ประเมินผลงานร้อยละ 80 
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บันทึกผลหลงัสอน 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย     แผนการจัดการเรียนรู้ (ปฐมนิเทศ)  

ชั้นประถมศึกษาปีที ่1 

__________________________________________________________________ 

1. ผลการจัดการเรียนรู้ ปรากฏผลดงันี้ 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................... 

2. ปัญหา/อุปสรรค 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

3. ข้อเสนอแนะและแนวทางแก้ไข 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

 

 

            ลงชื่อ.................................................. 

              (นางสาวบรรพตรี ศรีหะมงคล) 

                 ตำแหน่ง คร ู

            วันที่.......เดือน.........พ.ศ. ......... 

 

 

 

 



222 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย            รหัส ท 11101 

ชั้นประถมศึกษาปีที ่1          ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 

เรื่อง การอ่านและเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กดที่มีพยัญชนะ 

สะกด ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด 

เวลา 3 ชั่วโมง 

__________________________________________________________________ 

1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

สาระที ่1 การอ่าน 

 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอา่นสรา้งความรู้และความคิด เพ่ือนำไปใช้

ตัดสินใจ แกป้ัญหาในการดำเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 

 ตัวชี้วัด 

  ป1/1 อ่านออกเสียงคำ คำคล้องจองและข้อความสั้น ๆ 

สาระที ่4 หลกัการใช้ภาษาไทย 

 มาตรฐาน ท 4.1 เขา้ใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลง

ของภาษาและพลงัของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 

 ตัวชี้วัด  

  ป 1/2 เขียนสะกดคำและบอกความหมายของคำ 

2. สาระสำคญั 

 ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด คือ พยัญชนะ ฐ ฑ ฒ ต ถ แต่เมื่อทำหน้าที่

เป็นตัวสะกดก็จะอ่านออกเสียงเหมือน ด สะกด  

3. จุดประสงค์การเรียนรู ้

 3.1 นักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจ ในการอ่านสะกดคำตัวสะกดไม่ตรงตาม

มาตราแม่กดที่มีพยัญชนะ ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด  

 3.2 นักเรียนมีทกัษะในการอ่านคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด 

ที่มีพยัญชนะ ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกดได้ 

 3.3 นักเรียนมีทกัษะในการเขียนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด 

ที่มีพยัญชนะ ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกดได้  
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 3.4 นักเรียนมีทักษะกระบวนการทำงานกลุ่ม 

 3.5 นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการทำงาน  

4. สาระการเรียนรู ้

 - การอ่านและการเขยีนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กดที่มีพยัญชนะสะกด ฐ 

ฑ ฒ ต ถ เปน็ตัวสะกด   

5. กิจกรรมการเรียนการสอน (LT+การเสริมต่อการเรียนรู้)  

 ชั่วโมงที่ 1  

  1. ขั้นเตรียม  

   1.1 ครูเปิดวิดีโอเพลง มาตราแม่กด เพื่อเป็นการทบทวนเนื้อหาที่เรียน 

ในชั่วโมงทีแ่ล้ว พร้อมทั้งร้องเพลง ให้นักเรียนฟัง 1 รอบ จากนั้นครรู้องและให้นักเรียนร้อง

ตาม 3 รอบ พร้อมทำท่าทางประกอบ 

  

 

 

 

ที่มา : https://www.youtube.com/watch?v=jGW2X08X-1Q 

 

เนื้อเพลง มาตราแม่กด 

      จ ช ซ ฌ ฎ ฏ    มาตราอะไร 

      ด ต ฐ ท  ถ ฒ ฑ   มาตราอะไร 

      คิดไม่ออกจะบอกให้ (เอ๋ย ล้า ลา หล่า) 

      ศ ษ ส ด้วยหน้า   มาตราแม่กด 

      ดุจ เด็ด ดาษ  ราช รัฐ ฤทธิ์ โรจน ์ 

      เกียรติ เกลียด โกรธ โทษ ทัศน์ วัด วาทย์  

      กฎ รถ รส ปรากฏ ก๊าซ   

      เบียด บท บัตร  ครุฑ คัด แม่กด  

  2. ขั้นสอน    

   2.1 ครูและนักเรียนร่วมกันสนทนาเกี่ยวกับคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตาม

มาตราแม่กดเพิ่มเติมจากพยัญชนะสะกด จ ช ซ ฎ ฏ จากสัปดาห์ก่อน 

https://www.youtube.com/watch?v=jGW2X08X-1Q
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   2.2 ครูนำภาพเกี่ยวกับคำที่อยูใ่นมาตราแม่กดทีม่ี พยัญชนะ ฐ ฑ ฒ ต ถ 

เป็นตัวสะกดฉายบนสื่อวิดทีัศน ์แล้วสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับภาพ เช่น  

 

   
 

    - ครูใช้การเสริมต่อการเรียนรู้ โดยการถามนำให้นักเรยีนพูดแสดง

ความคิดเห็น เช่น 

    - ภาพท่ีครตูิดให้ดูคือภาพอะไรบ้าง  

    - แต่ละภาพมีลักษณะอยา่งไร กำลังทำอะไร เรียกว่าอะไร 

    - แต่ละภาพถ้าอ่านออกเสียงเป็นคำ สะกดอย่างไร 

    - พยญัชนะต้น สระ ตัวสะกดของแต่ละภาพมีตัวอะไรบ้าง 

    - ภาพแต่ละภาพ จัดเป็นคำที่อยู่ในมาตราตัวสะกดใด 

    - ครูสนทนากับนักเรียนเกีย่วกับคำในภาพ จากนั้นครูอ่านสะกดคำ 

และอ่านออกเสียงคำให้นักเรียนฟัง และให้นกัเรียนอ่านตาม 

 ชั่วโมงที่ 2   

  3. ขั้นกิจกรรมกลุ่ม 

   3.1 ครูแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม กลุม่ละ 6 คน โดยให้นักเรียนศึกษา 

ใบความรู้ เรือ่ง ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กดทีม่ี พยัญชนะ ฐ ฑ ฒ ต ถ เปน็ตัวสะกด 

จากนั้นทำกิจกรรมเกีย่วกับคำที่อยูใ่นมาตราแม่กดทีม่ี พยัญชนะ ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด  

   3.2 ครูแจกชดุทายคำศัพทก์ลุ่มละ 1 ชุด พร้อมทั้งบตัรคำสั่ง ให้กลุม่ละ  

1 ชุด โดยแตล่ะคนมีบทบาทหน้าที่ ดังน้ี 

    นักเรียนคนท่ี 1 อ่านคำสั่งหรือขั้นตอนในการดำเนินการ ดังนี้  

     - อ่านบัตรคำสั่งที่ครูให้ปฏิบัติ จากนั้นใหน้ักเรียนทายคำศัพท์ที่

เห็นว่าคือคำใด และตรงกับภาพใด   

     - เมื่อทายคำศัพท์เป็นคำได้ตรงกบัภาพที่ถูกต้องแล้วให้เขียนคำ

ลงในสื่อห้อยรูปการต์ูน  

     - จากนัน้ครูช่วยเสริมต่อการเรียนรู้โดยการอธิบายขัน้ตอน และ

วิธีดำเนินการเพิ่มเติม เพื่อให้นกัเรียนในกลุ่มเข้าใจชัดเจนมากยิ่งขึ้น โดยการถามทบทวน

วิธีการดำเนินงานการทำกิจกรรม ดังนี้ 
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     - อ่านขัน้ตอนการทำกิจกรรรมแล้ว ให้ทำอย่างไรเกี่ยวกับการทำ

กิจกรรมชุดทายคำศัพท ์

     - นักเรียนคิดว่าคำศัพท์ที่เห็นน่าจะเป็นคำว่าอะไร 

     - เมื่อนักเรยีนทายชุดคำศพัท์แล้ว ถูกตอ้งและตรงกบัภาพหรือไม ่

    นักเรียนคนท่ี 2 และ 3 ฟังขัน้ตอนและจดบันทึก  

     - เมื่อนักเรยีนคนที่ 1 อธิบายขั้นตอนการดำเนินงานการทำ

กิจกรรมกลุ่มเสร็จแลว้ นักเรียนคนที่ 2 และ 3 ช่วยกันฟังขัน้ตอนและจดแนวทางการปฏิบตัิ

กิจกรรมร่วมกัน ว่าให้ทำอะไรบ้าง โดยมคีรูคอยช่วยเหลือให้คำแนะนำในการฟังและ 

จดบันทึกเพื่อทบทวนความเข้าใจและชัดเจนมากขึ้น โดยใช้คำถาม ดังนี้ 

     - ฟังขัน้ตอนแล้ว เพ่ือนคนที่ 1 ใหท้ำอะไร มีขั้นตอนการทำ

อย่างไรบ้าง 

    นักเรียนคนที ่4 และ 5 หาคำตอบ โดยมีครูคอยช่วยเสรมิต่อการเรียนรู้ 

ให้คำแนะนำในการค้นหาคำตอบจากสิ่งทีน่ักเรียนคนที่ 2 และ 3 ได้นำมาบอกตอ่ โดยครู

ใช้คำถาม ดังนี ้

     - จากเพื่อน คนที่ 2 และ 3 ไดบ้อกมา เพื่อนให้ทำอะไรช่วยกันบ้าง 

หาคำตอบได้อย่างไร เพื่อให้ทายคำศัพท์นัน้ได้ถูกต้อง มีหลกัการสังเกตดูภาพอย่างไร 

ในการทายได้ถูกต้องตรงกับภาพท่ีครกูำหนดให้บนชุดทายคำศัพท์  

     - ภาพท่ีครใูหดู้บนชุดทายคำศัพท์มีภาพอะไรบ้าง สังเกตเหน็อะไร 

และคิดว่าคำทีใ่ห้ทายคำศัพท์นั้นคือคำใด และตรงกบัภาพอะไร  

     - เมื่อหาคำตอบได้แล้ว แต่ละคำเขียนอย่างไร 

     - พยัญชนะตน้ สระ ตัวสะกดของคำที่หายไปที่ถูกต้องมตีัวอะไรบ้าง 

     - ถ้าเขียนเปน็คำ จัดเปน็คำที่อยู่ในมาตราตัวสะกดใด 

    นักเรียนคนท่ี 6 ตรวจคำตอบ(ข้อมูล)พร้อมทั้งสมาชิกในกลุ่มสรุป

คำตอบร่วมกนัโดยเขียนคำลงในสื่อห้อยรูปการต์ูน จากนั้นส่งคำตอบเปน็ผลงานของกลุ่ม  

  4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ 

   4.1 นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน ถ้ามีส่วนใดบกพร่อง

ครูช่วยเสริมต่อการเรียนรู้ โดยการแนะนำ ชี้แนะ แก้ไข เมื่อแก้ไขเสรจ็แล้วนำผลงานไปติด

ป้ายนิเทศ เพื่อให้นักเรียนได้ฝึกอ่าน 
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   4.2 ครูให้นักเรียนทุกคนในกลุ่มร่วมกันทำใบงาน 

    - ใบงานที ่1 การประสมคำจากภาพ โดยการให้นักเรยีนเขียน

พยัญชนะแทนภาพที่สะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กดทีม่ี ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกดลงใน

ช่องว่างให้สมบูรณ์  

    - ใบงานที ่2 เติมตัวที ่หายไป โดยการให้นักเรียนเขียนพยัญชนะ

สะกดที่ไมต่รงตามมาตราแม่กดที่มี ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกดทีห่ายไป จากนั้นอ่านออก

เสียงคำให้ถูกต้อง  

    - ใบงานที ่3 อ่านคำจำตัวสะกด โดยให้นักเรียนอ่านคำแล้วโยงคำ

อ่านและคำเขียนให้สัมพันธ์ กันให้ถูกต้อง เมื่อแต่ละกลุม่ทำใบงานเสร็จทั้ง 3 ใบงานแล้ว 

ให้แต่ละกลุ่มเปลี่ยนกันตรวจใบงาน   

 ชั่วโมงที่ 3 

  5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการทำงานกลุ่ม 

   5.1 ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มเปลี่ยนกันตรวจใบงาน กลุ่มใดได้คะแนนสงูสุด 

จะได้รับรางวลั โดยครูและนักเรียนร่วมเฉลยคำตอบรว่มกัน 

   5.2 นักเรียนและครูร่วมกันสรุปบทเรียนทีไ่ด้เรียนรู้  

   5.3 ครูให้นกัเรียนทดสอบย่อยท้ายเรื่อง การอ่านและการเขียนตัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตราแม่กดทีม่ี ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด    

6. สื่อการเรียนรู้ 

 6.1 วิดีโอเพลง มาตราแม่กด 

 6.2 แบบทดสอบย่อยท้ายเรื่อง การอ่านและการเขียนตัวสะกดไม่ตรงตาม

มาตราแม่กดที่มีพยัญชนะสะกด ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด 

 6.3 บัตรภาพ บัตรคำ ที่เก่ียวกับตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแมก่ด ที่มีพยัญชนะ

สะกด ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด 

 6.4 ใบความรู้ที่ 3 เรื่อง ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กดที่มีพยัญชนะสะกด ฐ 

ฑ ฒ ต ถ เปน็ตัวสะกด  

 6.5 ใบงานการอ่านและการเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแมก่ดที่มีพยัญชนะ

สะกด ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด ได้แก ่ 
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  ใบงานที่ 1 การประสมคำจากภาพ  

  ใบงานที่ 2 เตมิตัวที่หายไป  

  ใบงานที่ 3 อ่านคำจำตัวสะกด  

 6.6 ชุดทายคำศัพท ์

 6.7 สื่อห้อยรูปการ์ตนู 

 6.8 บัตรคำสั่ง เรื่อง การอา่นและการเขียนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามาตรา 

แม่กดที่มีพยญัชนะสะกด ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด 
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7. วิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

สิ่งที่ต้องการวัดและประเมินผล จุดประสงค์การเรียนรู้ที่สอดคล้อง วธิกีาร เครือ่งมือ เกณฑ์ 

- ผลงานการทำใบงานที่ 1  

การประสมคำจากภาพ 

- ผลงานการทำใบงานที่ 2 

เติมตัวที่หายไป 

- ผลงานการทำใบงานที่ 3 

อ่านคำจำตัวสะกด 

1. ด้านความรู้ (knowledge) 

- นักเรียนมีความรู้ ความเขา้ใจ ในการอ่าน

และการเขียนคำทีม่ตีัวสะกดไม่ตรงตาม

มาตราแม่กดที่มพียัญชนะสะกด ฐ ฑ ฒ ต 

ถ เป็นตัวสะกด  

- ตรวจใบงาน   

 

- ใบงานพร้อมเฉลยหรือ

แนวคำตอบที่ถูกตอ้ง   

- นักเรียนผ่านเกณฑ์ประเมินใบ

งานร้อยละ 60 ขึน้ไป จึงจะถือว่า

ผ่านเกณฑ์  

- ทักษะในการอ่านคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตาม

มาตราแม่กดที่มพียัญชนะสะกด ฐ ฑ ฒ ต ถ 

เป็นตัวสะกด  

- ทักษะในการเขียนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตาม

มาตราแม่กดที่มพียัญชนะสะกด ฐ ฑ ฒ ต ถ 

เป็นตัวสะกด  

- ทักษะกระบวนการทำงานกลุ่มได้   

 

2. ด้านทักษะ (Skill) 

-นักเรียนมีทักษะในการอ่านคำที่มตีวัสะกด

ไม่ตรงตามมาตราแม่กดที่มพียัญชนะสะกด 

ฐ ฑ ฒ ต ถ  เป็นตัวสะกด 

- นักเรียนมีทักษะในการเขียนคำที่มี

ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กดที่มี

พยัญชนะสะกดฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด  

- นักเรียนมีทักษะกระบวนการทำงานกลุ่ม    

 

- ตรวจแบบทดสอบย่อย

ท้ายเร่ือง 

- การประเมินการอ่าน

การเขียน 

- สังเกตการทำงานกลุ่ม 

- แบบทดสอบย่อยท้ายเรื่อง

พร้อมเฉลยหรือแนวคำตอบ

ที่ถูกตอ้ง 

- แบบประเมนิการอ่านการ

เขียน 

- แบบสังเกตการทำงาน

กลุ่ม  

- นักเรียนผ่านเกณฑ์ประเมิน

แบบทดสอบย่อยท้ายเร่ือง ร้อยละ 

80 ขึน้ไป จึงจะถือว่าผ่านเกณฑ์ 

- นักเรียนผ่านเกณฑ์ประเมินการ

อ่านการเขียน 80 ขึน้ไป จึงจะถือ

ว่าผ่านเกณฑ์  

- นักเรียนผ่านเกณฑ์จากการ

สังเกตการทำงานกลุ่มระดับ

คุณภาพพอใช้ขึ้นไป จึงจะถือว่า

ผ่านเกณฑ ์

- ความกระตือรือร้นในการทำงาน 3. ด้านคุณลักษณะ (Characteristic) 

- นักเรียนมคีวามกระตือรือร้นในการ

ทำงาน   

- การสังเกต - แบบสังเกต  - นักเรียนผ่านเกณฑ์จากการ

สังเกตความกระตือรือร้นในการ

ทำงานระดับคุณภาพพอใช้ขึน้ไป 

จึงจะถือว่าผ่านเกณฑ์ 
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บันทึกผลหลงัสอน 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย         ชั้นประถมศึกษาปีที ่1  

แผนการจัดการเรียนรู้ที ่3  

เรื่อง การอ่านและเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กดที่มีพยัญชนะสะกด ฐ ฑ ฒ 

ต ถ เป็นตัวสะกด 

__________________________________________________________________ 

1. ผลการจัดการเรียนรู้ ปรากฏผลดงันี้ 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

2. ปัญหา/อุปสรรค 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

3. ข้อเสนอแนะและแนวทางแก้ไข 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

 

                                                                   ลงชื่อ............................................ 

               (นางสาวบรรพตรี ศรีหะมงคล) 

                 ตำแหน่ง คร ู

              วันที่.......เดือน.........พ.ศ. ......... 
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 ใบความรูท้ี่ 3 ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด 

 (ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด) 

 

 

     

 ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กดทีม่ีพยัญชนะ ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด เมื่อทำ

หน้าที่เป็นตวัสะกดก็จะอ่านออกเสียงเหมือน ด สะกด เช่น  

ฐ สะกด คำว่า อิฐ ฑ สะกด คำว่า ครุฑ ฒ สะกด คำว่า พฒันา เป็นต้น  

 
คำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด (จ ช ซ ฎ ฏ เป็นตัวสะกด) 

 

ตัวสะกด คำ 

ฐ อิฐ อูฐ  

ฑ ครุฑ 

ฒ พัฒนา 

ต ชีวิต สงัเกต อนุญาต 

ถ รถ อุโบสถ โอสถ 
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บัตรคำสั่ง 

เรื่อง การอ่านและการเขยีนคำที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามาตราแมก่ดที่มีพยัญชนะ

สะกด ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด 

คำชี้แจง : ให้นักเรียนศึกษาและปฏบิัติตามหัวขอ้ต่อไปนี้ 

   1. ครูแบง่ผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 6 คน เลือกหัวหน้ากลุ่มเพื่อเป็น

ผู้นำในการดำเนินกิจกรรม   

   2. หัวหน้ากลุม่รบัแล้วอ่านบัตรคำส่ังแล้วมอบหมายให้สมาชิกในกลุ่มทุก

คนปฏิบัติหน้าที่และเปน็ไปตามเวลาทีก่ำหนด  

   3. ครูแจกชุดทายคำศัพท์ ให้กลุม่ละ 1 ชดุ โดย โดยแต่ละคนมีบทบาท

หน้าที ่ดังนี้  

    นักเรียนคนที่ 1 อ่านคำสั่งหรือขั้นตอนในการดำเนินการ ดังนี้  

     - ให้นักเรียนทายคำศัพท์ที่เห็นว่าคือคำใด และตรงกับภาพใด   

     - เมื่อทายคำศัพท์เป็นคำได้ตรงกบัภาพที่ถูกต้องแล้วให้เขียนคำ

ลงในสื่อห้อยรูปการต์ูน  

    นักเรียนคนที่ 2 และ 3 ฟังขั้นตอนและจดบันทึก  

    - เมื่อนักเรยีนคนที่ 1 อธิบายขั้นตอนการดำเนินงานการทำกิจกรรม

กลุ่มเสร็จแล้ว นักเรียนคนที่ 2 และ 3 ชว่ยกันฟังขั้นตอนและจดแนวทางการปฏิบัติ

กิจกรรมร่วมกัน ว่าให้ทำอะไรบ้าง 

     นักเรียนคนที่ 4 และ 5 หาคำตอบ 

     - ร่วมกนัค้นหาคำตอบจากสิ่งทีน่ักเรียนคนที่ 2 และ 3 ได้บอก

แนวทางในการปฏิบัติกิจกรรมเพ่ือหาคำตอบ ดังนี้ 

     - ภาพท่ีครใูหดู้บนชุดทายคำศัพท์มีภาพอะไรบ้าง สังเกตเหน็อะไร 

และคิดว่าคำทีใ่ห้ทายคำศัพท์นั้นคือคำใด และตรงกับภาพอะไร  

     - เมื่อหาคำตอบได้แล้ว แต่ละคำเขียนอย่างไร 

             - พยัญชนะต้น สระ ตัวสะกดของคำที่หายไปที่ถูกต้องมีตัว

อะไรบ้าง 

     - ถ้าเขียนเปน็คำ จัดเปน็คำที่อยู่ในมาตราตัวสะกดใด 

    นักเรียนคนที่ 6 ตรวจคำตอบ (ข้อมูล) พร้อมทั้งในกลุ่มสรุป

คำตอบร่วมกนัโดยเขียนคำลงในสื่อห้อยรูปการต์ูน จากนั้นส่งคำตอบเปน็ผลงานของกลุ่ม  
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ใบงานที่ 1 ประสมคำ

จากภาพ 
 

 

 

 

คำชี้แจง ใหน้ักเรียนเขียนพยัญชนะแทนภาพที่สะกดไม่ตรงตามมาตราแมก่ดที่มี ฐ   

ฑ ฒ ต ถ เปน็ตัวสะกดลงในช่องว่าง เมื่อประสมเสร็จแล้วให้เขียนคำใหส้มบูรณ ์

ชื่อ.......................................................................ชั้น...........เลขที่......... 

1.                            2.  
 
 
 
 
3.             4. 

   

 

  

       5. 
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ใบงานที่ 2 เติมตัวทีห่ายไป 
 

 
 

 

 

คำชี้แจง ใหน้ักเรียนเขียนพยัญชนะสะกดท่ีไม่ตรงตามมาตราแม่กดโดยมี ฐ ฑ ฒ ต  

ถ เป็นตัวสะกดที่หายไปให้ถูกต้อง 

ชื่อ.......................................................................ชั้น...........เลขที่......... 

1.                                                                2.  

 
 

      

 

    
 
3.             4.  

 
 

 

 

  

  

       5.   

 
 
 
 
 
 
 

   อู__     ครุ__ 

     ร__    พั__นา 

   สังเก__ 
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   ครุด 

พัด-ทะ-นา 

    รด 

     อิด 

 สัง-เกด 

  พัฒนา 

  สังเกต 

    อิฐ 

   ครุฑ 

    รถ 

   ครุท 

    อิฑ 

  สังเกฒ 

 

ใบงานที่ 3 อ่านคำจำตัวสะกด 
 

คำชี้แจง ใหน้ักเรียนอ่านคำแล้วโยงคำอ่านและคำเขียนให้สัมพันธ์กันให้ถูกต้อง 

ชื่อ............................................................ ...........ชั้น...........เลขที่......... 

          คำอ่าน                                                         คำเขียน 
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ใบงานที่ 1 ประสมคำจากภาพ 

                  (เฉลย) 

 

 

 

คำชี้แจง ใหน้ักเรียนเขียนพยัญชนะแทนภาพที่สะกดไม่ตรงตามมาตราแมก่ดที่มี ฐ   

ฑ ฒ ต ถ เปน็ตัวสะกดลงในช่องว่าง เมื่อประสมเสร็จแล้วให้เขียนคำใหส้มบูรณ ์

ชื่อ.......................................................................ชั้น...........เลขที่......... 

1.                            2.  
 
 
 
 
3.             4. 

   

 

  
          5. 
         
 

 

 

 

 

 

 

 

อิฐ ครุฑ 

พัฒนา สังเกต 

โอสถ 
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ใบงานที่ 2 เติมตัวทีห่ายไป 

          (เฉลย) 
 

 

 

 

คำชี้แจง ใหน้ักเรียนเขียนพยัญชนะสะกดที่ไม่ตรงตามมาตราแม่กดโดยมี ฐ ฑ ฒ ต  

ถ เป็นตัวสะกดที่หายไปให้ถูกต้อง 

ชื่อ.......................................................................ช้ัน...........เลขที่......... 

1.                                                                2.  

 
 

      

 

    
 
3.                 4.  

 
 

  

 

  

      5.   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     อูฐ      ครุฑ 

รถ    พัฒนา 

   สังเกต 
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   ครุด 

พัด-ทะ-นา 

    รด 

     อิด 

 สัง-เกด 

  พัฒนา 

  สังเกต 

    อิฐ 

   ครุฑ 

    รถ 

   ครุท 

   อิฑ 

  สังเกฒ 

 

ใบงานที่ 3 อ่านคำจำตัวสะกด 

(เฉลย) 

 
คำชี้แจง ใหน้ักเรียนอ่านคำแล้วโยงคำอ่านและคำเขียนให้สัมพนัธ์กันให้ถูกต้อง 

ชื่อ............................................................ ...........ชั้น...........เลขที่......... 

           คำอ่าน                    คำเขียน 
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 แบบทดสอบย่อยท้ายเรื่อง 

    แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด 

(ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด)  

 

ตอนที่ 1 การอ่านสะกดคำและการอ่านออกเสียงคำ  

คำชี้แจง  

 1. ครูยกตัวอย่างการอ่านสะกดคำและการอ่านออกเสยีงคำ ให้นักเรียนฟัง  

เมื่อนักเรียนพร้อมให้เริ่มอ่านได้ 

 2. ให้นักเรียนอ่านสะกดคำและอ่านออกเสียงคำต่อไปนี้ จำนวน 5 คำ โดยอ่าน

สะกดคำและการอ่านออกเสียงคำถูกให้ 2 คะแนน อ่านสะกดคำถูกแต่อ่านออกเสียงคำผิด 

ให้ 1 คะแนน หรืออ่านสะกดคำผิดแต่อ่านออกเสียงคำถูกให้ 1 คะแนน อ่านผิดทุกคำให้ 0 

คะแนน รวม 10 คะแนน    

 

 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ชื่อ...................................................................ชั้น...............เลขที่....................... 
             รวมคะแนน................คะแนน     

 

 ชีวิต  รถ 

 อิฐ ครุฑ 

พัฒนา 
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แบบทดสอบท้ายแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 

    แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด 

(ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด)  

(เฉลยคำตอบ) 

ตอนที่ 1 การอ่านสะกดคำและการอ่านออกเสียงคำ  

 คำชี้แจง  

 1. ครูยกตัวอย่างการอ่านสะกดคำและการอ่านออกเสยีงคำใหน้ักเรียนฟัง  

เมื่อนักเรียนพร้อมให้เริ่มอ่านได้ 

 2. ให้นักเรียนอ่านสะกดคำและอ่านออกเสียงคำต่อไปนี้ จำนวน 5 คำ โดยอ่าน

สะกดคำและการอ่านออกเสียงคำถูกให้ 2 คะแนน อ่านสะกดคำถูกแต่อ่านออกเสียงคำผิด 

ให้ 1 คะแนน หรืออ่านสะกดคำผิดแต่อ่านออกเสียงคำถูกให้ 1 คะแนน อ่านผิดทุกคำให้  

0 คะแนน รวม 10 คะแนน     

ข้อที ่ อ่านสะกดคำ อ่านออกเสียงคำ 

1. 
ออ-อิ-ฐอ อิด 

ออ-อิ-อิ-อิ-ฐอ อิด 
อิฐ 

2. คอ-รอ-อุ-ฐอ ครุด ครุฑ 

3. 
พอ-อะ-ฒอ พัด นอ-อา นา/พัด-ทะ-นา 

พอ-อะ-พะ-พะ-ฒอ พัด นอ-อา นา/พดั-ทะ-นา 
พัฒนา 

4. 
รอ-โอะ-ถอ รด 

รอ-โอะ-โระ-โระ-ถอ รถ 
รถ 

5. 
ชอ-อี ชี วอ-อิ-ตอ วิด/ชี-วิด 

ชอ-อี-ชี วิ-อิ-วิ-วิ-ตอ วิด/ชี-วิด 
ชีวิต 
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แบบทดสอบย่อยท้ายเรื่อง 

    แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด 

(ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด)  

 

 

 

 

 

 

ตอนที่ 1 การเขียนคำ  

คำชี้แจง  

 1. ครูอ่านคำให้นักเรยีนฟัง คำละ 2 ครั้ง ให้นักเรยีนเขยีนก่อนบอกคำในขอ้ต่อไป 

 2. ให้นักเรียนเขียนคำตามคำบอก จำนวน 5 คำ เขยีนถูกให้ 1 คะแนน  

เขียนผิด 0 คะแนน รวม 5 คะแนน    

 

 

 

   

 

 

 

 

 

  

 

 

 

  
ชื่อ...................................................................ชั้น...............เลขที่....................... 

                รวมคะแนน................คะแนน   

   

   อิฐ    ครุฑ 

  พัฒนา     ชีวิต 

    รถ 
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แบบทดสอบท้ายแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 

    แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด 

(ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด)  

เฉลยคำตอบ 

ตอนที่ 1 การเขียนคำ 

คำชี้แจง  

 1. ครูอ่านคำให้นักเรยีนฟัง คำละ 2 ครั้ง ให้นักเรยีนเขยีนก่อนบอกคำในขอ้ต่อไป 

 2. ให้นักเรียนเขียนคำตามคำบอก จำนวน 5 คำ เขียนถูกให้ 1 คะแนน  

เขียนผิด 0 คะแนน รวม 5 คะแนน 

 

ข้อที ่ คำ 

1. อิฐ 

2. ครุฑ 

3. พัฒนา 

4. ชีวิต 

5. รถ 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุม่ 

ประกอบแผนการจัดการเรยีนรู้ที่ 3        กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

เรื่อง การอ่านและการเขยีนคำที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กด (ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด)  

 

ชื่อ

กลุ่ม 

1. การ

วางแผนใน

การทำงาน 

2. ความตั้งใจ

ในการทำงาน 

3. การรู้จัก

แสดงความ

คดิเห็น 

4.ปฏิบัติงาน

เสร็จทันเวลา 

5. การ

นำเสนอ

ผลงาน 

 

รวม 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 15 

                 

                 

                 

                 

                 

                 

                 

 

ลงชื่อ..................................................ผู้สังเกต 

                                                            (...................................................) 

                                                                   ......../............./............  

เกณฑ์การประเมิน  

 ระดับ 3 หมายถึง ด ี

 ระดับ 2 หมายถึง พอใช ้

 ระดับ 1 หมายถึง ควรปรับปรุง 

เกณฑ์การประเมิน  

 12-15 คะแนน   ระดับคุณภาพ ดี 

 9-11  คะแนน  ระดับคุณภาพ พอใช้ 

 1-8  คะแนน  ระดับคุณภาพ ปรบัปรุง 

*** ระดับพอใช้ขึ้นไปถือว่าผ่านเกณฑ์ 
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เกณฑ์การประเมินสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 

คำชี้แจง ใหศึ้กษาเกณฑ์การให้คะแนนตอ่ไปนี้ เพื่อประเมินพฤตกิรรมการทำงานกลุ่ม 

ประเด็นใน

การประเมิน 

เกณฑ์การประเมิน 

3 2 1 

1. การ

วางแผนใน

การทำงาน 

สมาชิกในกลุม่มีการ

วางแผนการทำงาน

ร่วมกนัและปฏิบตัิ

ตามแผนที่วางไว้ได้

ครบถ้วน 

สมาชิกในกลุม่ 

มีการวางแผน ในการ

ทำงานร่วมกัน และ 

ปฏิบัติตามแผนที่วาง

ไว้แต่ไม่ครบถ้วน 

สมาชิกในกลุม่ 

ไม่มีการวางแผนการ

ทำงานร่วมกนั 

2. ความตั้งใจ

ในการทำงาน 

สมาชิกในกลุม่ทุกคน

มีความตั้งใจ 

ในการทำงาน 

 

มีสมาชิกในกลุ่มบาง

คนไม่ตั้งใจ 

ในการทำงาน 

สมาชิกในกลุม่ทุกคน

ไมต่ั้งใจในการทำงาน

เลย 

3. การรู้จัก

แสดงความ 

คิดเห็น 

สมาชิกในกลุม่ทุกคน

ร่วมกนัแสดงความ

คิดเห็น 

 

มีสมาชิกในกลุ่ม 

บางคนไม่แสดง 

ความคิดเห็น 

สมาชิกในกลุม่ทุกคน

ไม่แสดงความคิดเห็น

เลย 

 

4. ปฏบิัติงาน

เสร็จ 

ทันเวลา 

สมาชิกในกลุม่

ปฏิบัติงานเสร็จ 

ทันเวลาทีก่ำหนด

และผลงานมีความ

เรียบร้อยดี 

สมาชิกในกลุม่

ปฏิบัติงานเสร็จ 

ทันเวลาทีก่ำหนด 

แต่ผลงานไม่มีความ

เรียบร้อย 

ไม่เสร็จทันเวลาตาม 

ที่กำหนดและผลงาน 

ไม่สำเร็จ 

5. การ

นำเสนอ

ผลงาน 

สมาชิกในกลุม่

นำเสนอผลงานได้

ถูกต้องด ี 

สมาชิกในกลุม่

นำเสนอผลงาน 

โดยมีผิดบ้าง  

สมาชิกในกลุม่นำเสนอ

ผลงานได้ไม่ถูกต้อง  

 

 

 

 



244 

แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมความกระตือรือรน้ในการทำงาน 

ลำดับที ่ ชื่อ-สกุล 
ระดับคุณภาพ 

ดี (3) พอใช ้(2) ปรับปรุง (1) 

     

     

     

     

     

     

     

     

     

     

     

 

เกณฑ์การให้คะแนนมีดงันี้ 

 ดี หมายถึง สนใจฟงั ไม่หลับ ไม่พูดคุยในชั้น มีคำถามที่ด ีตอบคำถามถูกต้อง 

ทำงานส่งครบตรงเวลา 

 พอใช้ หมายถึง สนใจฟัง ไมห่ลับ แต่พูดคุยในชั้นเรียน ตอบคำถามถูกต้อง  

แต่ทำงานไม่สง่ตรงเวลาในบางครั้ง 

 ปรับปรุง หมายถึง เข้าชั้นเรียน แต่การแสดงออกน้อยมาก ส่งงานไม่ครบ  

ไม่ตรงเวลา 

 

*** ระดับพอใช้ขึ้นไปถือว่าผ่านเกณฑ์ 

 

                                                      ลงชื่อ..................................................ผู้สังเกต 

                                                           (...................................................) 

                                                                   ......../............./............  



245 

แบบบันทึกคะแนนการทำใบงาน 

ประกอบแผนการจัดการเรียนรู้ที ่3  

เรื่อง ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กดที่มี (ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด)  

กลุ่มที ่ สมาชิกในกลุ่ม 
คะแนนการประเมินใบงาน รวมคะแนน 

15 คะแนน 
ใบงานที่ 1 

(5 คะแนน) 

ใบงานที่ 2 

(5 คะแนน) 

ใบงานที่ 3 

(5 คะแนน) 

      

      

      

      

      

      

      

      

      

      

 

      ลงชื่อ..........................................(ครูผู้สอน) 

           (นางสาวบรรพตรี ศรีหะมงคล) 

                             ……………/……………./…………..  

      

การแปลผลการประเมินการทำใบงาน 

เกณฑ์ของระดับคะแนน ช่วงคะแนน การแปลผล 

ร้อยละ 80-100  12-15 ดี 

ร้อยละ 60-79 9-11 พอใช ้

ร้อยละ  0-59 0-8 ปรบัปรุง 

 

***ร้อยละ 60 ขึ้นไปถือว่าผ่านเกณฑ์  
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แบบบันทึกคะแนนการทำแบบทดสอบย่อย 

แผนการจัดการเรียนรู้ที ่3  

เรื่อง ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กดที่มี (ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด)  

 

 

 

เลขที ่

 

 

ชื่อ-สกุล 

 

คะแนนการทำแบบทดสอบ 

  
 

รวม 15 

คะแนน 
1. การอ่านคำและ

การอ่านสะกดคำ 

(10 คะแนน) 

2. การเขียนคำ 

(5 คะแนน) 

     

     

     

     

     

     

     

 

      ลงชื่อ......................................(ครูผู้สอน) 

         (นางสาวบรรพตรี ศรีหะมงคล) 

                          ……………/……………./………….. 

การแปลผลการประเมินการทำแบบทดสอบย่อย 

เกณฑ์ของระดับคะแนน ช่วงคะแนน การแปลผล 

ร้อยละ 80-100  12-15 ดี 

ร้อยละ 60-79 9-11 พอใช ้

ร้อยละ 0-59 0-8 ปรบัปรุง 

 

***ร้อยละ 80 ขึ้นไปถือว่าผ่านเกณฑ์ 
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แบบประเมนิอ่านออกเสียงคำและการอ่านสะกดคำ 

ประกอบแผนการจัดการเรยีนรู้ที่ 3        กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

เรื่อง ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแมก่ดที่มี (ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด) จำนวน 5 ข้อ 

เลขที ่ ชื่อ-สกุล 

อ่านออกเสียง

คำและอ่าน

สะกดคำถูก

ทุกคำ 

(2 คะแนน) 

 

อ่านออกเสียง

คำผิดแต่อ่าน

สะกดคำถูก

หรืออ่านออก

เสียงคำถูกแต่

อ่านสะกด

คำผิด 

(1 คะแนน) 

อ่านออกเสียง

คำและอ่าน

สะกดคำไม่ถูก

ทุกคำ 

(0 คะแนน) 

รวม 

(10 คะแนน) 

      

      

      

      

      

      

      

 

ลงชื่อ..................................................ผู้สังเกต 

                                                           (...................................................) 

                                                                   ......../............./............  

 

การแปลผลการประเมินการอ่านออกเสียงคำและการอ่านสะกดคำ 

เกณฑ์ของระดับคะแนน ช่วงคะแนน การแปลผล 

ร้อยละ 80-100  8-10 ดี 

ร้อยละ 60-79 6-7 พอใช ้

ร้อยละ 0-59 0-5 ปรบัปรุง 

 

***ร้อยละ 80 ขึ้นไปถือว่าผ่านเกณฑ์ 
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แบบประเมนิการเขียนสะกดคำ 

ประกอบแผนการจัดการเรยีนรู้ที่ 3       กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

เรื่อง ตัวสะกดไม่ตรงตามมาตราแม่กดที่มี (ฐ ฑ ฒ ต ถ เป็นตัวสะกด) 

 

 

 

เลขที ่

 

 

ชื่อ-สกุล 

 

เขียนถูก 

(1 คะแนน) 

 

เขียนผิด 

(0 คะแนน) 

 

รวม  

(5 คะแนน) 

     

     

     

     

     

     

     

     

     

 

ลงชื่อ..................................................ผู้สังเกต 

                                                           (...................................................) 

                                                                   ......../............./............  

 

การแปลผลการประเมินการเขียนสะกดคำ 

เกณฑ์ของระดับคะแนน ช่วงคะแนน การแปลผล 

ร้อยละ 80-100  4-5 ดี 

ร้อยละ 40 - 79 2-3 พอใช ้

ร้อยละ  0 - 39 0-1 ปรบัปรุง 

 

***ร้อยละ 80 ขึ้นไปถือว่าผ่านเกณฑ์ 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ชั้นประถมศึกษาปีที ่1  

คำชี้แจง 

 1. แบบทดสอบฉบบันี้เป็นเนื้อหาวิชาภาษาไทย เรื่อง การอ่านและการเขียนคำ 

ภาษาไทยที่มตีัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

 2. แบบทดสอบฉบับนี้เปน็แบบทดสอบแบบปรนัย 3 ตัวเลือก จำนวน 40 ข้อ  

 3. ก่อนลงมือทำข้อสอบให้เขียนชื่อ - สกลุ ลงในกระดาษคำตอบให้เรียบร้อย 

 4. ให้นักเรียนอ่านคำถามแต่ละข้อให้ชัดเจน และทำเครื่องหมาย × ทับตัวเลือก

ที่ถูกท่ีสุดเพียงคำตอบเดียว 

 5. หากมีข้อสงสัยให้ถามครูผู้คุมสอบ 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 40 ข้อ 40 คะแนน       

คำชี้แจง : ให้นักเรียนกาเครื่องหมาย x ทับข้อที่ถูกต้องทีสุ่ดเพียงข้อเดียว 

ชื่อ...................................................................................ชั้น..........เลขที่.......... 

1. สายใจเป็นคน___มากที่มีลกูเปน็คนด ี

ควรเติมคำใดลงในช่องว่าง 

ก. โชคดี 

ข. โชงดี 

ค. โชกดี 

 

2. จากคำว่า “สัน – ยาน” เป็นคำอ่านของ

คำในข้อใด 

ก. สัณยาญ 

ข. สัญญาณ 

ค. สันยาน 

 

3. คำในข้อใดเขียนสะกดดว้ยมาตราแม่กบ 

ก. อิฐ  

ข. ธูป  

ค. สุนัข 

 

4. ข้อใดมีตัวสะกดที่อยูใ่นมาตราเดียวกับ

คำว่า เมฆ 

ก. โรค 

ข. รูป 

ค. คุณ 

5. ข้อใดเขียนไมถู่กต้อง 

ก. วรรคตอน 

ข. น้ำตาน 

ค. ตำรวจ 

 

6. “สุดาไปซื้อผลไม้เพื่อทำบุญที่วัด” 

จากข้อความมีตัวสะกดอยูม่าตราแม่กนกี่

คำ 

ก. 1 คำ 

ข. 2 คำ 

ค. 3 คำ 

 

7. จากภาพเขียนคำได้ตามข้อใด  

 

 

 

 

 

ก. มงกุฏ 

ข. มุงกุด 

ค. มงกุฎ 
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8. จากคำว่า ประ- โหยก เป็นคำอ่านของ

คำในข้อใด 

ก. ประโยค 

ข. ประโยก 

ค. ประโยง 

 

9. “แม่ใช้ ____ หุงต้มทำกับข้าวในครัว” 

ควรเติมคำใดลงในช่องว่าง 

ก. ก้าด 

ข. ก๊าซ 

ค. ก๊าช 

 

10. จากคำอ่าน ปรา-กด คำในข้อใดเขียน

ได้ถกูต้อง 

ก. ปรากด 

ข. ปรากน 

ค. ปรากฏ 

 

11. ข้อใดเขียนสะกดคำอยูใ่นมาตราแม่กน

ทุกคำ 

ก. วาฬ อาชีพ 

ข. ลำธาร ควาญ 

ค. ฟุตบอล ประมุข 

 

 

 

12. จากภาพเขียนคำไดต้ามข้อใด 

 

 

 

 

ก. ทับพ ี

ข. ทัฟพี 

ค. ทัพพ ี

 

13. “สมชายเป็นคน_____มากจึงทำให้เขา

ไม่มีความสุข” ควรเติมคำใดลงในช่องว่าง 

ก. โลภ 

ข. โลบ 

ค. โลป 

 

14. จากคำอ่าน ประ-เทด เขียนอย่างไรให้

ถูกต้อง 

ก. ประเทด 

ข. ประเทษ 

ค. ประเทศ 

 

15. คำในข้อใดเขียนถูกต้อง 

ก. ประมุข 

ข. ตัวเลก 

ค. อาหาน 
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16. ข้อใดอ่านถูกต้อง 

ก. บริจาค  อา่นว่า   บอ-ริ-จาก 

ข. วาฬ      อา่นว่า   วาด 

ค. พาล     อ่านว่า   พาบ 

 

17. คำในข้อใดมีตัวสะกดมาตราเดียวกัน

กับคำว่า  “บวช” 

ก. สรุป 

ข. รส 

ค. โรค 

 

18. จากภาพอ่านคำอย่างไรให้ถูกต้อง 

 

 

 

 

ก. ทะหาน 

ข. ทะหาร 

ค. ทหาร 

 

19. คำในข้อใดเขียนผิด 

ก. ขอโทศ 

ข. อาคาร 

ค. โบราณ 

 

 

20. จากคำอ่าน  ช ู- ชีบ เขียนอย่างไรให้

ถูกต้อง 

ก. ชูชีบ 

ข. ชูชีพ 

ค. ชูชีฟ 

 

21. จากภาพอ่านอย่างไร 

 

 

 

ก. โทรสบั 

ข. โทระสบั 

ค. โทรศัพท ์

 

22. “หนึ่ง ______ มี 7 วัน” ควรเติมคำใด

ลงในช่องว่าง 

ก. สัปดาห ์

ข. สับดาห ์

ค. สัพดาห ์

 

23. แม่ของฉันเป็นคนภาคอีสาน คำที่ขดี

เส้นใต้อ่านสะกดคำอย่างไร 

ก. ภ  + า  + ก    = ภาก   

ข. ภ  + า  + ค    = ภาค 

ค. พ  + า  + ก    = พาก 
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24.  จากคำอา่น  ราง - วัน คำในข้อใด

เขียนถูกต้อง 

ก. รางวัล 

ข. รางวัน 

ค. รางวัณ 

 

25.  คำในข้อใดมีตัวสะกดอยู่ในมาตรา

เดียวกับคำท่ีขีดเส้นใต้ “พญานาค” 

ก. โกรธ   

ข. พาล 

ค. สุข 

 

26. คำในข้อใดอ่านออกเสยีงตัวสะกด

แตกต่างจากพวก 

ก. รูป 

ข. โชค 

ค. ภาพ 

 

27. คำในข้อใดอ่านสะกดดว้ยมาตราแม่กน

ทุกคำ 

ก. ควาญ ลาภ 

ข. วาฬ เมฆ 

ค. ทหาร พาล 

 

28. “คุณครู............ ให้นักเรียนมาเข้าแถว

หน้าห้องเรียน” ควรเติมคำใดลงในช่องว่าง 

ก. ประกาศ 

ข. โกรธ 

ค. ปรากฏ 

29. คำในข้อใดอ่านออกเสยีงไดถู้กต้อง 

ก. สังเกต อ่านว่า สัง-เกด 

ข. น้ำตาล อ่านว่า น้ำ-ตาณ 

ค. สุนัข    อ่านว่า สุ-นับ 

 

30. คำในข้อใดเขียนผิด 

ก. วาฬ 

ข. บวช 

ค. ปันหา 

 

31. คำในข้อใดเขียนถูกต้อง 

ก. บาท 

ข. ตำรวด 

ค. ผนละไม ้

 

32. คำในข้อใดไม่ไดเ้ขียนคำที่อยู่ในมาตรา

แม่กบ 

ก. ทัพพี 

ข. สุข 

ค. โลภ 

 

 

33.                      + า  +  

  

จากภาพเขียนอย่างไรจึงจะถูกต้อง 

ก. ภาพ 

ข. ราพ 

ค. นาบ 
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34. จากคำอา่น  ประ-มาน เขียนอย่างไร

ให้ถูกต้อง 

ก. ประมาล   

ข. ประมาณ 

ค. ประมาน 

 

35. “พ่อขับ.....ไปซื้อของที่ร้านค้า” 

ควรเติมคำใดลงในช่องว่าง 

ก. รด 

ข. รส 

ค. รถ 

 

36. คำว่า พญานา....  เขียนเติมตัวสะกด

ในข้อใดจึงจะถูกต้อง 

ก. ค 

ข. ด 

ค. พ 

 

37. “แม่วาดรูปยีราฟและกราฟแท่ง” 

จากข้อความมีตัวสะกดอยูม่าตราแม่กบกี่

คำ 

ก. ๑ คำ 

ข. ๒ คำ 

ค. ๓ คำ 

38. คำในข้อใดเขียนสะกดคำอยู่ในมาตรา

แม่กก 

ก. ตรวจ 

ข. โชค 

ค. จร 

 

39. คำในข้อใดอ่านออกเสียงได้ถูกต้อง 

ก. อาคาร อ่านว่า อา-คาย 

ข. โอสถ   อ่านว่า โอ-สน 

ค. อาชีพ  อ่านว่า อา-ชีบ 

 

 

40.   

 

 

 

จากภาพเขียนคำได้ตรงตามข้อใดจึงจะ

ถูกต้อง 

ก. อูฐ 

ข. อูด 

ค. อูธ 
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แบบสอบถามความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียนที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ 

กลุ่มร่วมมือแบบ LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรูภ้าษาไทย 

สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

____________________________________________________________ 

คำชี้แจง 

 1. แบบสอบถามความพงึพอใจนี้สร้างข้ึนเพื่อศึกษาความพึงพอใจในการเรียน 

ของนักเรียนทีม่ีต่อกิจกรรมการเรียนรู้กลุม่ร่วมมือแบบ LT ร่วมกบัการเสริมต่อการเรียนรู้ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยมองภาพรวม

ตามประสบการณ์และความรู้สึกของผู้เรียน 

 2. ให้นักเรียนอ่านข้อความแล้วทำเครื่องหมาย √ ลงในช่องว่างท่ีตรงกับระดับ 

ความพึงพอใจของตนเองเพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ ซึ่งมี 5 ระดบัดงันี้ 

  5 หมายถึง พงึพอใจอยูใ่นระดับมากที่สุด 

  4 หมายถึง พงึพอใจอยูใ่นระดับมาก 

  3 หมายถึง พงึพอใจอยูใ่นระดับปานกลาง 

  2 หมายถึง พงึพอใจอยูใ่นระดับน้อย 

  1 หมายถงึ พึงพอใจอยูใ่นระดับน้อยที่สุด 
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แบบสอบถามความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียนที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ 

กลุ่มร่วมมือแบบ LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรูภ้าษาไทย 

สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

 

ข้อ

ที ่

 

 

ข้อความ 

ระดับความรู้สึก 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
ก 

ปา
นก

ลา
ง 

น้อ
ย 

น้อ
ยท

ี่สุด
 

1 เนื้อหาวิชาช่วยให้นักเรียนเกิดทักษะการอ่านและการ

เขียนสะกดคำ 

     

2 วิธีการทีค่รูสอน ช่วยให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหามากขึ้น      

3 ความยากง่ายของเนื้อหาเหมาะสมกับความสามารถ

ของนักเรียน 

     

4 นักเรียนชอบทีค่รูคอยช่วยเหลือขณะที่ทำงาน      

5 นักเรียนมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรมอย่างสนุกสนาน       

6 นักเรียนชอบทำงานเป็นกลุ่มเพราะจะได้ช่วยเหลือกัน       

7 นักเรียนขอบที่ได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน      

8 นักเรียนชอบสือ่การสอนที่ครนูำมาใช้ในการทำ

กิจกรรม 

     

9 นักเรียนประสบความสำเร็จในการปฏิบัติกจิกรรม

ตามลำดับขั้นตอน 

     

10 การอ่านและการเขียนสะกดคำนักเรียนสามารถ

นำไปใช้ในชีวิตจริงได้ 

     

 

 



 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 

เครื่องมือวิจัยแบบประเมินความสอดคล้อง (ผู้เชี่ยวชาญ) 

  1. แบบประเมินความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้  

 เรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถ 

 ในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา  

 (สำหรับผู้เชี่ยวชาญ) 

  2. แบบประเมินความสอดคล้องระหวา่งข้อสอบกับจุดประสงค์ 

 การเรียนรูข้องแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านและการเขียนคำ 

 ภาษาไทยที่มีตัวสะกดไมต่รงตามมาตรา ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

 (สำหรับผู้เชี่ยวชาญ) 

  3. แบบประเมินความสอดคล้องของแบบสอบถามความพึงพอใจ 

 ที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ LT ร่วมกับการเสริมต่อ 

 การเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สำหรับนักเรียน 

 ชั้นประถมศึกษาปีที ่1 (สำหรับผู้เชี่ยวชาญ) 
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แบบประเมนิความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง การพัฒนากจิกรรม

การเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา โดยใชก้ารจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 

ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ สำหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

(สำหรับผู้เชี่ยวชาญ) 

คำชี้แจง  

 โปรดพิจารณาขอ้คำถามแตล่ะขอ้ต่อไปนี้ว่าสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้

หรือไม่ โดยทำเครื่องหมาย √ ลงในช่องวา่งทีต่รงกับความคิดเห็นของท่าน ดังนี้ 

 ให้ท่านอ่านข้อความแล้วทำเครื่องหมาย  √ ลงในช่องว่างที่ตรงกับระดับ 

ความคิดเห็นของท่านเพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ ซึ่งมี 5 ระดับดังนี้  

  5   หมายถึง  เหมาะสมมากที่สุด 

  4   หมายถึง  เหมาะสมมาก 

  3   หมายถึง  เหมาะสมปานกลาง 

  2   หมายถึง  เหมาะสมน้อย 

  1   หมายถึง  เหมาะสมน้อยที่สุด 

 

 

 

            ขอขอบพระคุณอย่างสูง 

            บรรพตรี ศรีหะมงคล 

               ผู้วิจัย 
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แบบประเมนิความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้ การอา่นและการเขียน 

คำภาษาไทยที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา (สำหรับผู้เชี่ยวชาญ) 

คำชี้แจง โปรดแสดงความคิดเห็นลงในแต่ละรายการวา่มีความเหมาะสมเพียงใด  

โดยทำเครื่องหมาย √ ลงในช่องท่ีตรงกบัระดับความคิดเห็นของท่าน ดังนี้ 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1. สาระสำคัญ  

   1.1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ในหลักสูตร 

   1.2 มีรายละเอียดชัดเจน ครบถว้นตามเนื้อหา 

     

2. สาระการเรียนรู้ 

   2.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรยีนรู้ 

   2.2 มีความยากง่ายพอเหมาะ 

   2.3 น่าสนใจและเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียน 

     

3. จุดประสงค์การเรียนรู้ 

   3.1 สอดคล้องกับตัวชี้วัด 

   3.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 

   3.3 มีเปา้หมาย บ่งบอกพฤติกรรมชัดเจน 

   3.4 ใช้ภาษาที่มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 

     

4. เนื้อหา 

   4.1 มีรายละเอียดชัดเจน เข้าใจง่าย 

   4.2 สอดคล้องกับสาระสำคัญและจุดประสงค์การเรยีนรู้ 

   4.3 เหมาะสมกับระดับชั้น และวัย ของผู้เรยีน 

     

5. กิจกรรมการเรียนรู้ 

   5.1 เร้าความสนใจของผู้เรยีน     

   5.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   5.3 กจิกรรมกลุ่มช่วยฝึกการเป็นภาวะผู้นำ ผู้ตามของนักเรียน 

   5.4 กิจกรรมการจัดการเรียนรูช้่วยพัฒนาความสามารถ 

ในการอ่านและการเขียน 

   5.5 สอดคล้องกับการสอนตามรูปแบบ LT 

   5.6 การเสริมต่อการเรียนรู้ช่วยให้ผู้เรยีนอ่านและเขียนคำได้ดีขึ้น 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

6. สื่อและแหล่งเรียนรู้ 

   6.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 

   6.2 ส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อการเรยีนรู้ 

   6.3 สื่อน่าสนใจ และส่งเสริมการเรยีนรู้ 

   6.4 เหมาะสมกับระดับชั้น และวัย ของผู้เรยีน 

     

7. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

   7.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรยีนรู้  

   7.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 

   7.3 ใชเ้ครื่องมือวัดได้เหมาะสม 

     

 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

 

        ลงชื่อ............................................ ผู้เชี่ยวชาญ 

          (....................................) 
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แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

ของแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านและการเขียนคำภาษาไทย 

ที่มีตัวสะกดไม่ตรงตามมาตรา ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

(สำหรับผู้เชี่ยวชาญ) 

คำชี้แจง  

 1. แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านและการเขียนคำภาษาไทยทีม่ีตัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตรา มีจำนวน 60 ข้อ 

 2. โปรดพิจารณาข้อคำถามแต่ละข้อต่อไปนี้ว่าสอดคล้องกับจุดประสงค์ 

การเรียนรู้หรอืไม่ โดยทำเครื่องหมาย √ ลงในช่องว่างทีต่รงกับความคิดเหน็ของท่าน ดงันี้ 

   + 1   แปลว่า สอดคล้อง 

     0   แปลว่า ไม่แนใ่จ 

   - 1    แปลว่า ไม่สอดคล้อง 

 3. หากท่านมีขอ้คิดเห็นหรือขอ้เสนอแนะเพิ่มเติม โปรดระบุลงใน “ขอ้เสนอแนะ” 

ทีไ่ด้กำหนดไว้ เพื่อให้ผู้วิจัยได้นำไปปรับปรุงแก้ไขให้เหมาะสมต่อไป 

 ผลการวิเคราะห์และพิจารณาของท่านผู้เชี่ยวชาญจะเป็นประโยชน์อย่างยิ่ง  

ต่อการปรับปรุงและพฒันาเครื่องมือ เพื่อการวจิัยในครั้งนี้ และขอกราบขอบพระคุณ 

เป็นอย่างสูงมา ณ โอกาสนี้ 

 

 

              ขอขอบพระคุณอย่างสูง 

               บรรพตรี ศรีหะมงคล 

                     ผู้วิจัย 
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คำชี้แจง โปรดแสดงความคิดเห็นลงในแต่ละรายการวา่มีความเหมาะสมเพียงใด 

โดยทำเครื่องหมาย √ ลงในช่องท่ีตรงกบัระดับความคิดเห็นของท่าน ดังนี้ 

แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

1. คำในข้อใดเขียนสะกดคำอยู่

ในมาตราแม่กก 

ก. เมฆ 

ข. คุณ 

ค. ภาพ 

เขียนคำท่ีมตีัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตรา 

ได้ถูกตอ้ง 

    

2. จากภาพเขียนคำได้ตามข้อใด 

 

 

 

ก. ยีราบ 

ข. ยีร้าบ 

ค. ยีราฟ 

” 

    

3. สายใจเป็นคน___มากที่มีลูก

เป็นคนด ีควรเติมคำใดลง 

ในชอ่งว่าง 

ก. โชคดี 

ข. โชงดี 

ค. โชกดี 

” 

    

4. คำในข้อใดเขียนสะกดด้วย

มาตราแม่กบ 

ก. อิฐ  

ข. ธูป  

ค. สุนัข 

” 

    

5. ข้อใดเขียนไม่ถูกต้อง 

ก. วรรคตอน 

ข. น้ำตาน 

ค. ตำรวจ 

” 
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แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

6. จากภาพเขียนคำได้ตามข้อใด  

 

 

 

ก. มงกุฏ 

ข. มุงกุด 

ค. มงกุฎ 

 

เขียนคำท่ีมตีัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตรา 

ได้ถูกตอ้ง 

    

7.   

เ +    +  

จากภาพ เขียนอย่างไร 

ก. เมด 

ข. เมฆ 

ค. เมค 

” 

    

8. คำในข้อใดเขียนไม่ถูกต้อง 

ก. พัฒนา 

ข. ชวีิต 

ค. กร๊าฟ 

” 

    

9. แม่ใช้ ____ หุงต้มทำกับข้าว

ในครัว 

ควรเติมคำใดลงในช่องว่าง 

ก. ก้าด 

ข. ก๊าซ 

ค. ก๊าช 

” 

    

10. จากคำอ่าน ปรา-กด  

คำในข้อใดเขียนได้ถูกต้อง 

ก. ปรากด 

ข. ปรากน 

ค. ปรากฏ 

” 

    

 

 



265 

แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

11. ข้อใดเขียนสะกดคำอยู่ใน

มาตราแม่กนทุกคำ 

ก. วาฬ อาชีพ 

ข. ลำธาร ควาญ 

ค. ฟุตบอล ประมุข 

เขียนคำท่ีมตีัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

12. จากภาพเขียนคำได้ตามข้อ

ใด 

 

 

 

 

ก. ทับพี 

ข. ทัฟพี 

ค. ทัพพี 

” 

    

13. สมชายเป็นคน_____มาก 

จึงทำให้เขาไม่มีความสุข  

ควรเติมคำใดลงในช่องว่าง 

ก. โลภ 

ข. โลบ 

ค. โลป 

” 

    

14. จากคำอ่าน ประ-เทด 

เขียนอย่างไรให้ถูกต้อง 

ก. ประเทด 

ข. ประเทษ 

ค. ประเทศ 

” 

    

15. คำในข้อใดเขียนถูกตอ้ง 

ก. ประมุข 

ข. ตัวเลก 

ค. อาหาน 

” 

    

 

 



266 

แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

16. ข้อใดเขียนไม่ถูกต้อง 

ก. รส 

ข. โกรธ 

ค. ทะหาร 

 

เขียนคำท่ีมตีัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

17.  + า +  

 

 

จากภาพเขียนอย่างไร 

ก. บาด 

ข. บาท 

ค. บาน 

” 

    

18. คำในข้อใดเขียนผิด 

ก. ขอโทศ 

ข. อาคาร 

ค. โบราณ 

” 

    

19. จากคำอ่าน ชู - ชบี เขียน

อย่างไรให้ถูกต้อง 

ก. ชูชีบ 

ข. ชูชพี 

ค. ชูชีฟ 

” 

    

20. หนึ่ง ______ มี 7 วัน  

ควรเติมคำใดลงในช่องว่าง 

ก. สัปดาห์ 

ข. สับดาห์ 

ค. สัพดาห์ 

” 

    

21.  จากคำอ่าน ราง - วัน  

คำในข้อใดเขียนถูกต้อง 

ก. รางวัล 

ข. รางวัน 

ค. รางวัณ 

” 
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แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

22. คำว่า ธู.... เขียนเติม

ตัวสะกดในข้อใดจึงจะถูกต้อง 

ก. ป 

ข. บ 

ค. พ 

เขียนคำท่ีมตีัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

23. คุณครู............ ให้นักเรยีน

มาเข้าแถวหน้าห้องเรยีน  

ควรเติมคำใดลงในช่องว่าง 

ก. ประกาศ 

ข. โกรธ 

ค. ปรากฏ 

” 

    

24. คำในข้อใดเขียนผิด 

ก. วาฬ 

ข. บวช 

ค. ปันหา 

” 

    

25. คำในข้อใดเขียนถูกตอ้ง 

ก. บาท 

ข. ตำรวด 

ค. ผนละไม้ 

” 

    

26. คำในข้อใดไม่ได้เขียนคำท่ี

อยู่ในมาตราแม่กบ 

ก. ทัพพี 

ข. สุข 

ค. โลภ 

” 
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แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

27.  จากภาพเขียนคำได้ตรง

ตามข้อใดจึงจะถูกตอ้ง 

 

 

 

ก. สุนัก 

ข. สุนัฆ 

ค. สุนัข 

เขียนคำท่ีมตีัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

28.                   

             + า  +  

 จากภาพเขียนอย่างไร 

จึงจะถูกต้อง 

ก. ภาพ 

ข. ราพ 

ค. นาบ 

” 

    

29. พ่อขับ.....ไปซื้อ 

ของที่ร้านคา้ 

ควรเติมคำใดลงในช่องว่าง 

ก. รด 

ข. รส 

ค. รถ 

” 

    

30. คำว่า พญานา....  เขียน

เติมตัวสะกดในข้อใดจึงจะ

ถูกตอ้ง 

ก. ค 

ข. ด 

ค. พ 

” 
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แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

31. คำในข้อใดเขียนสะกดคำ 

อยู่ในมาตราแม่กก 

ก. ตรวจ 

ข. โชค 

ค. จร 

เขียนคำท่ีมตีัวสะกด

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

32.   

 

 

 

 

จากภาพเขียนคำได้ตรงตามข้อ

ใดจึงจะถูกต้อง 

ก. อูฐ 

ข. อูด 

ค. อูธ 

 

” 

    

33.  คำในข้อใดอ่านสะกดคำได้

ถูกตอ้ง 

ก.  ล +  โ-   + ภ     =  โลบ 

ข.  พ +    ื    + ช     =  พืช 

ค.  ร +  โ-ะ  + ถ     =  รด 

 

อ่านคำที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

34. จากคำว่า “สัน – ยาน”  

เป็นคำอ่านของคำในข้อใด 

ก. สัณยาญ 

ข. สัญญาณ 

ค. สันยาน 

” 
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แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

35. คำว่า สุข เป็นคำที่อยู่ใน

มาตราแม่ใด 

ก.มาตราแม่กก 

ข. มาตราแม่กบ 

ค. มาตราแม่กน 

อ่านคำที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

36. ข้อใดมีตัวสะกดที่อยู่ใน

มาตราเดียวกับคำว่า เมฆ 

ก. โรค 

ข. รูป 

ค. คุณ 

” 

    

37. “สุดาไปซื้อผลไม้ 

เพื่อทำบุญที่วัด” 

จากข้อความมีตัวสะกด 

อยู่มาตราแม่กนกี่คำ 

ก. 1 คำ 

ข. 2 คำ 

ค. 3 คำ 

     

38. จากคำว่า ประ - โหยก 

เป็นคำอ่านของคำในข้อใด 

ก. ประโยค 

ข. ประโยก 

ค. ประโยง 

 

    

39.  คุณแม่ของฉันติดภาพม้า 

ที่ฝาผนัง คำที่ขีดเส้นใต้เป็นคำ 

ที่อยู่ในมาตรแม่ใด 

ก. มาตราแม่กบ 

ข. มาตราแม่กน 

ค. มาตราแม่กด 
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แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

40. คำในข้อใดอ่านสะกดคำได้

ถูกตอ้ง 

ก.  ภ +   า   +  บ   =  ภาพ 

ข.  ร  +    ู   +  ป   =  รูป 

ค.  บ +   า   +  บ   =  บาป 

อ่านคำที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

41. ข้อใดอ่านไม่ถูกตอ้ง 

ก. ตำรวจ  อ่านว่า  ตำ – รวด 

ข. สามัคคี อ่านว่า สา–มัก - คี 

ค. สุนัข     อ่านว่า สุ  - นัก 

” 

    

42. พี่สาวห่อของขวัญให้ฉันใน

วันเกิดคำที่ขีดเส้นใต้อยู่ใน

มาตราแม่ใด 

ก. มาตราแม่กก 

ข. มาตราแม่กบ 

ค. มาตราแม่กน 

” 

    

43. ข้อใดอ่านถูกต้อง 

ก. บริจาค  อ่านว่า บอ-ริ-จาก 

ข. วาฬ      อ่านว่า วาด 

ค. พาล     อ่านว่า พาบ 

” 

    

44. คำในข้อใดมีตัวสะกด 

มาตราเดียวกันกับคำว่า  บวช” 

ก. สรุป 

ข. รส 

ค. โรค 
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แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

45. จากภาพอ่านคำอย่างไรให้

ถูกตอ้ง 

 

 

 

 

ก. ทะหาน 

ข. ทะหาร 

ค. ทหาร 

อ่านคำที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

46. ข้อใดอ่านถูกต้อง 

ก. โทรศัพท์ อ่านว่า โท-ละ ศับ 

ข. ธนาคาร อ่านว่า ทะ-นา-คาน 

ค. โบราณ   อ่านว่า   โบ-ราณ 

” 

    

47. เพื่อน ๆ เดินไปเรียนที่

อาคารไม้ คำที่ขีดเส้นใต้อยู่ใน

มาตราแม่ใด 

ก. มาตราแม่กก 

ข. มาตราแม่กบ 

ค. มาตราแม่กน 

” 

    

48. จากภาพอ่านอย่างไร 

 

 

 

ก. โทรสับ 

ข. โทระสับ 

ค. โทรศัพท์ 
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แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

49. คำในข้อใดอ่านสะกดคำได้

ถูกตอ้ง 

ก. ท   +   เ  + ป     =   เทบ 

ข. กร  +   โ  + ธ     =   โกรด 

ค. ร    +   โ  + ค     =   โรค 

อ่านคำที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

50. แม่ของฉันเป็นคนภาค

อีสาน คำที่ขีดเส้นใต้สะกดคำ

อย่างไร 

ก. ภ  + า  + ก    = ภาก   

ข. ภ  + า  + ค    = ภาค 

ค. พ  + า  + ก    = พาก 

” 

    

51.  จากคำอ่าน ราง - วัน  

คำในข้อใดเขียนถูกต้อง 

ก. รางวัล 

ข. รางวัน 

ค. รางวัณ 

” 

    

52.  คำในข้อใดมีตัวสะกดอยู่ใน

มาตราเดียวกับคำที่ขีดเส้นใต ้

“พญานาค” 

ก. โกรธ   

ข. พาล 

ค. สุข 

” 

    

53. คำในข้อใดอ่านออกเสียง

ตัวสะกดแตกต่างจากพวก 

ก. รูป 

ข. โชค 

ค. ภาพ 

” 
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แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

54. คำในข้อใดอ่านสะกด

ด้วยมาตราแม่กนทุกคำ 

ก. ควาญ ลาภ 

ข. วาฬ เมฆ 

ค. ทหาร พาล 

อ่านคำที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

55. คำในข้อใดอ่านออก

เสียงได้ถูกตอ้ง 

ก. สังเกต อ่านว่า สัง-เกด 

ข. น้ำตาล อ่านว่า น้ำ-ตาณ 

ค. สุนัข    อ่านว่า ส-ุนับ 

” 

    

56. คำในข้อใดไม่ได้อ่าน

สะกดด้วยมาตราแม่กน 

ก. พิณ 

ข. อาคาร 

ค. อูฐ 

” 

    

57. จากคำอ่าน ประ-มาน 

เขียนอย่างไรให้ถูกต้อง 

ก. ประมาล   

ข. ประมาณ 

ค. ประมาน 

” 

    

58. “แม่วาดรูปยรีาฟ 

และกราฟแท่ง” จาก

ข้อความมีตัวสะกด 

อยู่มาตราแม่กบกี่คำ 

ก. 1 คำ 

ข. 2 คำ 

ค. 3 คำ 

” 
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แบบทดสอบ 
จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 

ความคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

59. คำในข้อใดอ่านออกเสียงได้

ถูกตอ้ง 

ก. อาคาร อ่านว่า อา-คาย 

ข. โอสถ   อ่านว่า โอ-สน 

ค. อาชพี  อ่านว่า อา-ชีบ 

อ่านคำที่มีตัวสะกด 

ไม่ตรงตามมาตราได้

ถูกตอ้ง 

    

60. คำในข้อใดอ่านสะกดคำได้

ถูกตอ้ง 

ก. บ  +    + ญ    = บุญ 

ข. ก  + า + ฬ    = กาน 

ค. ม  + เ + ฆ    = เมก 

” 

    

 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม                             

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

                  ลงชือ่.................................................ผู้เชี่ยวชาญ 

                   (……………………………………………..) 
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แบบประเมนิความสอดคล้องของแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อกิจกรรม 

การเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ LT ร่วมกับการเสริมต่อการเรียนรู้ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สำหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 

(สำหรับผู้เชี่ยวชาญ) 

คำชี้แจง 

 โปรดพิจารณาข้อคำถามแต่ละข้อต่อไปนี้ว่าสามารถจัดวัดความพึงพอใจได้

หรือไม่ โดยทำเครื่องหมาย √ ลงในช่องวา่งทีต่รงกับความคิดเห็นของท่านดังนี้ 

  ให้กา  √ ลงในช่อง +1 เมื่อแน่ใจว่าข้อความนั้นวัดความสามารถ 

วัดความพึงพอใจได้ 

  ให้กา √ ลงในช่อง 0 เมื่อไมแ่น่ใจว่าข้อความข้อนั้นวัดความสามารถ 

วัดความพึงพอใจได้ 

  ให้กา √ ลงในช่อง -1 เมื่อแน่ใจว่าข้อความข้อนั้นวัดความสามารถ 

วัดความพึงพอใจไม่ได้ 

 

 

              ขอขอบพระคุณอย่างสูง 

               บรรพตรี ศรหีะมงคล 

                    ผู้วิจัย 
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โปรดกาเครื่องหมาย √ ลงในช่องว่างทีต่รงกับความคิดเห็นของท่าน 

รายการ 
ระดับความคดิเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  

1. เนื้อหาวิชาช่วยให้นักเรยีนเกิดทักษะการอ่าน 

และการเขียนสะกดคำ 

    

2. วิธีการที่ครูสอน ช่วยใหน้ักเรียนเข้าใจเนื้อหามากขึน้     

3. ความยากง่ายของเนื้อหาเหมาะสมกับความสามารถ

ของนักเรียน 

    

4. นักเรยีนชอบทีค่รูคอยช่วยเหลือขณะที่ทำงาน     

5. นักเรียนมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรมอย่าง

สนุกสนาน  

    

6. นักเรยีนชอบทำงานเป็นกลุ่มเพราะจะได้ช่วยเหลือกัน      

7. นักเรยีนขอบที่ได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็น 

ซึ่งกันและกัน 

    

8. นักเรยีนชอบสื่อการสอนที่ครูนำมาใชใ้นการทำ

กจิกรรม 

    

9. นักเรยีนประสบความสำเร็จในการปฏิบัตกิิจกรรม

ตามลำดับขั้นตอน 

    

10. การอ่านและการเขียนสะกดคำนักเรยีนสามารถ

นำไปใช้ในชวีิตจรงิได้ 

    

 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

         ลงชื่อ.......................................... ผู้เชี่ยวชาญ 

           (....................................) 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัติย่อของผู้วิจัย 
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ประวัติย่อของผู้วิจัย 

ชื่อ-สกุล     นางสาวบรรพตรี ศรีหะมงคล 

วัน เดือน ปีเกิด   3 ธันวาคม 2535 

สถานที่อยู่ปัจจุบัน  27 หมู่ 10 ตำบลท่าจำปา อำเภอท่าอุเทน จังหวัดนครพนม 48120 

ตำแหน่งปัจจบุัน   ครู คศ. 1  

สถานที่ทำงาน    โรงเรียนบ้านดอนติ้ว หมู่ 10 ตำบลท่าจำปา อำเภอท่าอุเทน   

      จังหวัดนครพนม รหัสไปรษณีย ์48120 

ประวตัิการศกึษา  

 พ.ศ. 2554  ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนอุเทนพฒันา 

      อำเภอท่าอุเทน จังหวัดนครพนม 

 พ.ศ. 2559  ครุศาสตรบัณฑิต (ค.บ.) สาขาภาษาไทย  

      มหาวิทยาลัยราชภัฏธนบุรี กรุงเทพมหานคร 

 พ.ศ. 2565  ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.) สาขาวิชาวิจัยหลักสูตรและการสอน 

      มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร จังหวัดสกลนคร 

ประวตัิการทำงาน 

 พ.ศ. 2559  ตำแหน่ง ครูผู้ช่วย โรงเรียนบ้านดอนเตย หมู่ 3 ตำบลดอนเตย  

      อำเภอนาทม จังหวัดนครพนม รหัสไปรษณีย ์48140 

 พ.ศ. 2561  ตำแหน่ง ครู คศ. 1 โรงเรียนบ้านดอนเตย หมู่ 3 ตำบลดอนเตย  

      อำเภอนาทม จังหวัดนครพนม รหัสไปรษณีย ์48140 

 พ.ศ. 2565  ตำแหน่ง ครู คศ. 1 โรงเรียนบ้านดอนติ้ว หมู่ 10 ตำบลท่าจำปา     

      อำเภอท่าอุเทน จังหวัดนครพนม รหัสไปรษณีย์ 48120 


